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Resumen

La ensefianza de la investigacion en los programas de formacién universitaria en Educacion Intercultural Bilinge (EIB) presenta un desa-
fio, dado la supremacia de paradigmas positivistas, metodologias cuantitativas y el discurso académico monolingiie en castellano como
referentes privilegiados. En este estudio sistematizamos una experiencia de ensefianza de la investigacion (2016-2019) en un programa de
formacién en EIB en una universidad privada de Lima, con el propdsito de aportar a la pedagogia descolonizadora en el campo de la inves-
tigacion. A través del anélisis de reflexiones autoetnogréficas, testimonios de estudiantes recogidos en 5 entrevistas a profundidad y mas
de 30 trabajos de tesis, exploramos las siguientes preguntas: ;Como se ha construido esta pedagogfa descolonizadora de la investigacion,
para potencializar a los jévenes investigadores desde su practica educativa y desde su cultura? Y, jcudles son las experiencias y reflexiones
de las y los estudiantes egresados de EIB sobre ese proceso? Nuestros hallazgos dan a conocer las diversas identidades, epistemologias y
précticas comunicativas que son parte de, y constituyen, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la investigacion, el cual asumimaos como
una construccion colectiva y continua. Concluimos que las pedagogias descolonizadoras en el campo de la investigacion buscan reivindicar
y reafirmar los saberes, identidades, practicas comunicativas y maneras de relacionarse de los pueblos originarios, asi como la apropiacion
critica y reflexiva de los aportes de otras tradiciones culturales por parte de los estudiantes-investigadores, con el fin de comprender y
transformar la realidad educativa.
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Abstract

The teaching of research in intercultural bilingual education (IBE) university programs presents a challenge given the supremacy of
positivist paradigms, quantitative methodologies and monolingual academic discourse in Spanish as privileged referents in higher
education. In this study we systematize an experience of research teaching (2016-2019) in an IBE training program of a private uni-
versity in Lima, with the purpose of contributing to decolonizing pedagogies in the field of research education. Based on an analysis
of autoethnographic reflections, student testimonies collected in 5 in-depth interviews and over 30 thesis projects, we explore the
following questions: how has this decolonizing research pedagogy been developed in order to empower young researchers grounded
on their educational practice and culture? And, what are the experiences and reflections of our IBE graduates on this process? Our
findings reveal the diverse identities, epistemologies and communicative practices that are part of, and constitute, the research teach-
ing-learning process, which we view as a collective and continuous construction. We conclude that decolonizing pedagogies in the
field of research education seek to vindicate and reaffirm the knowledges, identities, communicative practices and ways of relating
of indigenous peaples, as well as to foster a critical and reflexive appropriation by student-researchers of the contributions of other
cultural traditions in order to understand and transform educational realities.

Keywords: decolonizing research, indigenous higher education, teachers” training, intercultural bilingual education.
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Introduccion

Puestos en el desafio de formar jévenes de pueblos origi- constituye esta una construccién colectiva a la que de-
narios para transformarse en educadores interculturales y safiamos a los actores involucrados en estos procesos
bilingiies en el marco de procesos de educacion superior, formativos. Este desafio también abarca la practica de la
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ensefianza y el aprendizaje de la investigacion, en el marco
de una problematica de larga data: la tradicién positivista y
colonizadora de la educacion (Fanon, 1983).

Histdricamente, la universidad como institucion de educa-
cion superior ha relegado y deslegitimado a las diferentes
formas de conocer y a los diferentes conocimientos. Con
esto, ha posicionado como referentes Gnicos, legitimos
y privilegiados a los paradigmas positivistas, metodolo-
gfas cuantitativas y el discurso académico monolingiie
en castellano.

Asimismo, la composicién demogréfica de la universidad
peruana por mucho tiempo no ha reflejado la diversidad lin-
gliistica y cultural de nuestra sociedad (Cuenca y Reategui,
2016), validando como investigadores e investigadoras a
una élite descontextualizada. Ademas, ha limitado la parti-
cipacion desde sus construcciones epistémicas y diversas
préacticas comunicativas de los miembros de pueblos origi-
narios, quienes histéricamente se han visto subrepresenta-
dos en este espacio.

Los jévenes de pueblos originarios se resitdan en el terri-
torio de la capital del pais, donde se ubica la Facultad de
Educacién de una universidad privada de Lima, a la que
acceden, en el marco de medidas de cierre de brechas que
adopta el Estado peruano con el Programa Nacional de
Becas - Beca 18. Esto se da en la perspectiva de cumplir
con el mandato de derechos colectivos de pueblos origi-
narios, para integrar su formacién. Asimismo, se entiende
en el espacio formativo universitario, sobre todo, desde
una légica inclusiva, enfatizando en que el acceso de es-
tos jovenes a los beneficios del conocimiento, visto des-
de la l6gica occidental, les posibilite desenvolverse como
docentes interculturales y bilinglies en las escuelas de
sus comunidades.

De este modo, la Facultad de Educacion abrié el acceso a
una formacién inicial en Educacion Intercultural Bilingiie
(EIB) a jovenes de los pueblos originarios quechua, aimara y
shipibo de diversas regiones del pafs. Esto se constituyé en
el desafio de desarrollar un programa formativo que, respe-
tando sus l6gicas y estrategias de pensamiento, actuacion
y comunicacion, se orientase al logro de un perfil donde la
labor investigativa fuese fundamental.

Es importante sefialar que nos adscribimos a la idea de
Sanchez, Diaz, Moncada Rojas y Mamani (2018), para quie-
nes “la formacién inicial docente no solo se relaciona con
la instruccién, también con la sociedad que anhelamos y
en la que deseamos vivir” (3er parrafo). Y la sociedad en
la que deseamos vivir es una con mas justicia social. Por
ello coincidimos con Giroux (citado en Zapata y Tijoux, 2015)
cuando concibe que la educacién “concierne con cémo las
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capacidades de la gente joven podrian expandirse para ser
creativa, cuestionar la autoridad y pensar con cuidado acer-
ca del mundo donde la justicia y la libertad sean el bien
comdn” (pdrrafo 24, traduccién propia).

Asimismo, cabe mencionar que entendemos a la intercultu-
ralidad como una “concepcién tedrica y practica [...], que
atiende la diversidad cultural de todas las sociedades des-
de los principios de igualdad, interaccion y transformacion
social” (Lluch y Salinas en Asociacion de ensefantes gita-
nos, 1996, citado en Malik Liévano y Ballesteros Velasquez,
2015) (2do pérrafo).

A partir de ello, concebimaos que la formacién inicial en edu-
cacion intercultural ligada a procesos investigativos genera
la transformacion de la realidad educativa, sobre todo, la
investigacion accién, como se expondra mas adelante.

En este articulo, buscamos sistematizar una experiencia de
ensefianza de la investigacion (2016-2019) en un programa
de formacién en EIB, con el propésito de aportar a la pe-
dagogia descolonizadora en el campo de la investigacion.
Desde miradas autoetnogréaficas, consideramos nuestras
propias experiencias docentes y analizamos los testimonios
de nuestros estudiantes egresados recogidos en entrevis-
tas a profundidad y sus trabajos de tesis. Partimos de las
siguientes preguntas: ;C6mo se ha construido una pedago-
gia descolonizadora de la investigacion, para potencializar
j6venes investigadores desde su practica educativa y su
cultura? Y, jcudles son las experiencias y reflexiones de las
y los estudiantes egresados de EIB sobre ese proceso?

Intentamos aportar a la construccién de formas descoloni-
zadora de abordar la investigacion en la formacién superior
en EIB, tarea que viene siendo desarrollada por muchos
centros de formacién latinoamericanos, al evidenciar que
es un desafio importante y abordado con poco éxito, da-
das las caracteristicas de la estructura universitaria. Como
menciona Walsh (2013), este es un esfuerzo insurgente que
muestra alternativas creativas frente a tradicionales proce-
dimientos y formas investigativas que se establecen como
vélidas en la educacion superior en general.

Marco conceptual: hacia una enseiianza de la
investigacion descolonizadora

Partimos de la nocion de la existencia de diferentes episte-
mologias o formas de conocer y/o saber y de comunicarse
(Mignolo, 1995) que restringen y/o hacen posible abordar la
pedagogia descolonizadora de la investigacion.

Desde una perspectiva de la interculturalidad descoloniza-
dora (Walsh, 2012), reconocemos que la universidad, como
institucién, por mucho tiempo ha relegado y deslegitima-
do estas diferentes formas de conocer y a los diferentes
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conocimientos. Con ello ha posicionado, como referentes
dnicos, legitimos y/o privilegiados, a los paradigmas positi-
vistas, metodologfas cuantitativas y al discurso académico
monolingiie en castellano. De esta manera, ha negado la
visibilizacién de los actores histdricos que conservan y re-
crean estas epistemologias y sus practicas comunicativas,
invalidando su actoria en la construccion del conocimiento.

Esta necesidad de equidad epistemolégica gana espacio en
las discusiones académicas cuando se evidencia una mayor
presion de los jévenes de pueblos originarios por hacer par-
te de la educacién superior, lo que es posible por el impulso
familiary comunitario. Este sostiene la necesidad de formar
profesionales propios de los pueblos originarios para aten-
der con pertinencia sus necesidades de desarrollo.

En este articulo, en relacién a las identidades y epistemolo-
gias implicadas en los procesos investigativos, indagamos
en la cercanfa de los enfoques de investigacion a las carac-
terfsticas de los estudiantes y sobre la forma particular en
que son construidos por los actores involucrados: docentes
y estudiantes. Concebimos la construccién del objeto de es-
tudio como inseparable de las identidades de los estudian-
tes-investigadores, recurriendo a la nocién de reflexividad
como motor y gufa en la labor de investigacién (Foley, 2012).

Del mismo modo, entendemos a los estudiantes-investi-
gadores como actores o agentes que construyen su auto-
determinacién como sujetos (Bishop, 2012) y como pueblo.
Buscamos comprender cémo han negociado las condiciones
y expectativas institucionales de la labor de investigacion,
pero también cémo las han transformado desde dentro, ge-
nerando cambios para su propia practica, para sus comuni-
dades y escuelas, y para nuestra propia institucion.

Entendemos que las préacticas comunicativas constituyen
tanto medios a través de los cuales se crean conocimien-
tos como fines por si mismas (Stroud y Bock, en prensa). El
proceso investigativo engloba el despliegue de un reperto-
rio particular de practicas comunicativas que permiten la
construccion de conocimientos y configuran cémo estos se
constituyen. Asimismo, la exclusioén de préacticas comunica-
tivas también significa la exclusion de distintas maneras de
construir y expresar conocimientos, mostrando la interrela-
cién entre la justicia epistémica y la justicia comunicativa
(Stroud y Kerfoot, en prensa).

En esta reflexion, buscamos ahondar en el rol de las préc-
ticas comunicativas propias de los pueblos originarios y
las précticas orales y letradas de la literacidad académica
(Lillis y Tuck, 2016). Reconocemos que la colonialidad pro-
duce ideologias lingiiisticas que favorecen la construccion
de lenguas como objetos auténomos y cerrados, privilegian
practicas monolinglies y estandarizadas, y posicionan lo le-
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trado por sobre otros medios comunicativos (Mignolo, 1995;
Stroud y Bock, en prensa).

Inspiran nuestro trabajo las tempranas investigaciones
descolonizadoras en el campo del desarrollo local como
procesos colaborativos y participativos que reconocen los
saberes de las comunidades para la solucién de proble-
mas del buen vivir (PRATEC, 1998). En el campo educativo,
reconocemos el aporte de Amawtay Wasi en Ecuador, don-
de la formacion del estudiante se articulaba a “procesos
investigativos, productivos y de prestacién de servicios,
que le permit{ian] desarrollar un conocimiento productivo”
(Krainer et al., 2017, p. 10), partiendo de los principios de
relacionalidad, dualidad complementaria, vivencial simbo-
lico y reciprocidad.

Asimismo, es inspiradora la experiencia de formacion de
maestros interculturales y bilingiies de los diversos pueblos
amazonicos de FORMABIAP. Esta, aborda la formacion des-
de una légica modular, cuyo punto de partida son las acti-
vidades, aspiraciones, costumbres y también las carencias,
dificultades o necesidades de los pueblos originarios, reinter-
pretada desde abordajes interdisciplinares, donde dialoga el
conocimiento indigena y otros saberes con el fin de impulsar
a los estudiantes a la transformacion de la realidad mediante
la investigacion participativa (FORMABIAP. 2004).

Metodologia

Este estudio se inspira en la sistematizacion educativa
(Jara, 2018), la cual centra el conocimiento y las précticas
docentes como punto de partida para la investigacion, y tie-
ne como objetivo la mejora de la praxis. Los datos compren-
den nuestras reflexiones individuales y colectivas sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje, las tesis de nuestros
estudiantes y cinco entrevistas etnogréficas a profundidad
semiestructuradas.

Las reflexiones nacen desde nuestras diversas posicionali-
dades, las cuales no se pueden desligar del proceso de en-
sefianza y sistematizacion de experiencias educativas (Jara,
2018). Las tres investigadoras ensefiamos y acompafiamos
en diferentes momentos la formacién en investigacion de
los estudiantes, entre 2016 y 2019, desde que se inicia el
proceso con los cursos basicos de Metodologfa de investi-
gacion, Etnografia educativa e Investigacion accidn, y luego
con los cursos especializados. En ese momento, |a labor se
centré en una accién de acompafiamiento reflexivo de 10 a
12 asesorados por docente sobre la seleccion del tema, la
elaboracion de la propuesta de investigacion, el proceso de
organizacion y anélisis de datos, la redaccién del informe
final y la preparacién para la sustentacion.

Contamos con diversas trayectorias de investigacion y en-
sefianza en contextos de educacion intercultural bilingiie
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y educacién comunitaria, influenciada por nuestra forma-
cion y ejercicio de la antropologia (autora 2), la lingiistica
educativa (autora 1) y la pedagogia intercultural (autora 3).
Durante el 2019, las tres conversamos de manera semanal
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y comenzamos
a sistematizar nuestras practicas.

Las entrevistas individuales y grupales se realizaron des-
pués de la sustentacion de tesis y la sistematizacion inicial
de la experiencia educativa. Los y las entrevistadas perte-
necen al pueblo shipibo (tres), quechua (uno) y aymara (dos).
Tres son mujeres y tres son hombres, y son egresados de las
carreras de EIB primaria (cinco) e inicial (una). Organizamos
las preguntas alrededor de cinco teméticas (formacién pre-
via, seleccion del tema de investigacién, trabajo de campo,
analisis, redaccion y sustentacion de tesis, y reflexiones a
futuro), todo lo cual duré alrededor de una hora.

Para el anélisis, realizamos una categorizacion enfocada de
los datos de las entrevistas (Miles et al., 2014). Asimismo,
triangulamos estos hallazgos con las otras fuentes de infor-
macidn, lo cual generd los ejes de andlisis: las identidades,
epistemologias y practicas comunicativas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la investigacion. A lo largo de
la discusion de estos resultados usamos los nombres reales
de los entrevistados cuando es de su preferencia y, en los
otros casos, usamas seudénimos.

Discusion de resultados

En este apartado, abordamos los resultados de nuestra sis-
tematizacién en relacion a dos ejes: identidades y episte-
mologias y practicas comunicativas.

Identidades y epistemologias

En esta seccién trabajamos las identidades y epistemolo-
gias que subyacen en la pedagogfa para la ensefianza de
la investigacion, desde los abordajes metodolégicos, las
identidades propiamente dichas y el balance de las inves-
tigaciones.

Abordajes metodoldgicos en la formacion

Una primera aproximacion a la labor investigativa se realiz6
a través de los cursos de metodologia de la investigacion,
investigacion accion y etnografia que, desde su concepcion
en el curriculo de formacion, orientaban el trabajo hacia la
investigacion cualitativa que explora los significados (Flick,
2004), y es mas subjetiva o intersubjetiva, asi como también
abria la expresion de las cosmovisiones, sentires y reflexio-
nes de los estudiantes de pueblos originarios.

Las interacciones formativas en estos cursos enfatizaron
en el trabajo cooperativo, que es parte de la practica andi-
na del ayni, del cual guardaban memoria los estudiantes,
pues forma parte de sus practicas culturales. En la accion
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investigativa posibilitaba dialogar desde las percepciones
individuales en la perspectiva de construir interpretacio-
nes mas consensuadas sobre los problemas significativos
a abordar.

El trabajo de la investigacion, desde el programa de forma-
cion, estuvo ligado con las practicas educativas en escuelas
y comunidades, y en los cursos iniciales se articulé6 ambos
espacios desde la metodologia del aprender haciendo, ya
que se les plante6 el desafio de hacer tempranamente un
proyecto de investigacion accion. Esta propuesta recoge un
principio fundamental de la pedagogia comunitaria que es
el “aprender haciendo”. Brisayda asi lo valora:

recuerdo el curso de investigacién accién .... realiza-
mos un pequefio proyecto, entonces era en el contexto
de la pérdida de la lengua originaria aimara, ... siempre
fbamos con mirada ... para fijarnos el problema esen-
cialmente que esta pasando en las practicas pre profe-
sionales, y yo identifiqué ... el deterioro de las lenguas
originarias.

Expresa, este primer momento, una orientacion pedagdgica
descolonizadora en la medida en que el punto de referencia
de las construcciones teéricas lo constituyeron el analisis
de las practicas sociales en referencia a la EIB en las comu-
nidades de origen de los participantes. Colocar la reflexion
de la problemética educativa desde la comunidad connota
un reconocimiento explicito de la existencia de otras de
fuentes de sabiduria de cardcter vivencial y contextual,
como en la experiencia de FORMABIAP (2004).

Desarrollamos luego un itinerario de cursos que siguen el
proceso investigativo desde una metodologia cualitativa, a
la par que se desarrollaban los cursos de practica preprofe-
sional en el territorio de origen de los estudiantes, lo que
permitié situar la seleccion de los temas de investigacion
en relacion con los desafios educativos de sus contextos.
Una iniciativa emergente en este marco lo constituye la
insistencia permanente de un grupo de estudiantes de las
diversas comunidades lingifsticas de evidenciar la vigencia
de los saberes locales, o cual fue posible por el proceso
de didlogo intercultural respetuoso, basado en el reconoci-
miento del otro que se instald entre docentes y estudiantes.

Nuestra pedagogia se centra en esta etapa en una accion
de construccion colectiva que tiene diversos momentos que
propician el intercambio de saberes entre los docentes, con
experiencia metodoldgica y uso de la redaccion académi-
ca, y los estudiantes, que conocen y reflexionan la realidad
desde las categorias que los interpelan. Asi, se realizaron
didlogos uno a uno con cada estudiante: didlogos en grupos
pequefos con estudiantes que abordaban temas simila-
res: didlogos con expertos externos a la universidad para
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enriquecer sus marcos tedricos, sesiones metodoldgicas
donde se presentaban recursos metodoldgicos diversos para
organizar y expresar la informacién, acompafiamiento pre-
sencial y a distancia durante el desarrollo de sus précticas en
sus territorios para animar el proceso de registro y ordena-
miento de informacién y de incorporacién de la informacion
emergente; y presentaciones colectivas de avances de inves-
tigaciones para enriquecerse de las reflexiones del otro. Asi
lo menciona Carlos, al reconocer ese didlogo de sabidurfas:

...esa ventaja de ser hablante de la lengua y me acerca-
ba un poco més para poder conocer la realidad, o sea,
mi realidad que me ha pasado desde mi nifiez hasta
llegar a la universidad, a eso suma la investigacioén un
poco mas a profundo, de a poco vamos a ir viendo cua-
les son los instrumentos, cudles son las metodologias
que debemos a utilizar, cudl es el esquema de una in-
vestigacion. Vamos conociendo poco a poco. Y es im-
portante rescatar también los aportes de los docentes.

El desarrollo complementario de las préacticas preprofe-
sionales y la investigacion puso en el escenario el desafio
de armonizar dos ritmos diferentes: el de la reproduccion
de la vida y los saberes en la comunidad y la escuela EIB
con sus problemas cotidianos, y el registro diario de los
datos relevantes para desarrollar luego el informe escrito.
La tarea de la escritura. Sin embargo, no camina en ese
ritmo y los registros alternativamente se fueron hacien-
do a través de fotografias, videos, grabaciones. En este
sentido, Leiva y Priegue (2019, citado en Londofio Calero;
Lasso Toro; y Rosero Prado, 2019) “destacan el uso de las
TIC como un elemento de proyeccion positiva de la diver-
sidad cultural” (p. 114).

En el caso de la investigacion accién, la implementacion de
las soluciones a través de planes comunitarios gan6 en lo
cotidiano la voluntad y la atencién de los estudiantes, lo que
permitié la transformacion de la realidad educativa. Aqui
identificamos una ruptura que no se logré procesar en su
momento, y es que la escritura académica tenia su espacio
en la universidad. Mientras que el registro de datos escri-
tos en cuadernos de campo o reflexiones diarias sobre la
practica pedagdgica era un ejercicio dificil, los hallazgos y
categorfas emergentes requerfan dialogarse en el territorio,
en la calidez del lenguaje oral.

Lamentablemente, por la ubicacién espacial de la universi-
dad, las docentes-acompafantes nos encontrabamos dis-
tantes de las comunidades y escuelas donde estaban los
estudiantes, lo que impidi6 crear una red reflexiva cercana
al estudiante para valorar las capacidades locales.

Situados en sus comunidades, los estudiantes se insertan en
la l6gica de interacciones en el territorio donde el compartir
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la sabiduria local se hace en un ambiente de confianza y re-
ciprocidad, y donde son fundamentales entonces los gestos
simbélicos. No es algo que reemplace los consentimientos
informados ni una accién explicitamente orientada por los
docentes: es parte de su ser investigadores y miembros ac-
tivos de sus comunidades.

La construccion de una pedagogia descolonizadora de la
investigacion involucré, ademas, el hecho de abrir un espa-
cio para que se apropiaran de manera situada y critica de
técnicas investigativas propias de las ciencias sociales. Asf,
para el trabajo de andlisis e interpretacion se apropiaron de
vifietas etnograficas (Erickson, 1986) y de técnicas del anéli-
sis del discurso. Y para el andlisis de data cualitativa, se fa-
miliarizaron con el uso del software Atlas.ti, mientras que, en
la investigacion accién, del razonamiento del marco l6gico.

Identidades

La definicion del qué y cédmo investigar constituye el eje
del proceso investigativo. Segln sus reflexiones remontan
este proceso a sus propias dificultades o potencialidades
en su formacion temprana. Asimismo, lo que colocan los
estudiantes en el escenario de la reflexién investigativa
es un problema que los involucra activamente porque se
hace parte de su vivencia temprana y les genera una es-
pecie de solidaridad desde lo vivido al apreciar que mu-
chas situaciones de exclusion y dificultad a nivel educativo
que ellos vivieron persisten en el tiempo, en el escenario
escolar donde se desarrolla la EIB, como menciona el
siguiente estudiante:

...fue parte de una vida personal y una vida comunitaria
para poder realizar la investigacion. Bueno el tema en
si, ...es sobre la didactica en la comprensidn lectora en
lengua originaria Shipibo Conibo. .. y esta investigacion
mas que todo lo realice a profundidad porque soy tam-
bién hablante shipibo, conozco la realidad de algunas
comunidades ...nace de la demanda de nuestros nifios
y mi pregunta era jqué mas poder hacer por mi pueblo?
porque eran nifios que con su misma necesidad me im-
pulsaban a realizar esta investigacion.

En otros estudiantes, nace de una necesidad de reafirma-
cién de sus referentes culturales, los mismos que se expre-
san en situaciones socioculturales, que persisten en sus
comunidades, las cuales se evidencian cuando realizan sus
practicas educativas:

....en las préacticas pre profesionales vi que muchos de
los nifios y las nifias tenfan el aimara como segunda len-
gua, ... los nifios y las nifias al hablarles en la lengua
aimara sentian temor y se refan entre ellosy ... compro-
mete la situacién de que nuestras lenguas originarias
no estéan revitalizdndose por tanto decidi realizar esta
investigacion.

—
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Las reflexiones de los estudiantes nos remiten a las re-
flexiones de Fals Borda (2002), quien sostiene que la in-
vestigacion ligada a la accién toca la vida misma del in-
vestigador, lo que remite a su pertenencia a un contexto.
Ademas, fruto del propio proceso reflexivo que involucra
la investigacion se constituye en accién politica, lo cual se
expresa en el posicionamiento frente a la inequidad, expre-
sada en el caso concreto de las investigaciones de estos
jévenes estudiantes, en las situaciones de deficiencia en la
alfabetizacién en lengua originaria en el pueblo shipibo co-
nibo y en el abandono de las pautas culturales y la lengua
originaria por los hablantes, en el caso del pueblo aimara.

El acercamiento de los jévenes a la definicion de un cam-
po de investigacion se corresponde con una decision
sentipensante, que en el andlisis de Fals Borda consti-
tuye una caracteristica del pensamiento de las socieda-
des altamente conectadas con los entornos naturales y
sensibilizadas en ellos, donde la vivencia es la forma de
conacimiento validada.

Balance desde las investigaciones

En las tesis de licenciatura consideramos disefios de inves-
tigacion accion, etnograffa educativa y sistematizacion. El
primero es importante, ya que pretende solucionar proble-
mas educativos; el segundo se engarza con la posibilidad
de narrar de manera densa la cultura de la comunidad y de
la escuela, en relacién a los saberes locales y las practicas
comunicativas; el tercero llama atencidn sobre las practicas
didacticas previas de los y las estudiantes.

La investigacion-accion y la praxis pedagodgica

La investigacién accion se aborda desde la perspectiva de
establecer una articulacién entre los problemas identifica-
dos en el espacio escolar en el desarrollo la EIB, y en la
construccion de soluciones colectivas reflexionadas con las
comunidades para hacer mas pertinente la escuela a sus
necesidades de reproduccion cultural y recreacion lingifs-
tica. En este sentido, soportamos el proceso en los aportes
de Fals Borda (1984) “que reconoce el interés practico de
todo conocimiento y la necesaria proyeccion social del co-
nocimiento en funcién de las demandas y problemas de los
amplios sectores sociales marginados del poder” (p. 25),
sustentdndonos en la categoria “praxis”, entendida como
la reflexion permanente y critica de las practicas sociales
y educativas. Al respecto, Carlos manifiesta lo siguiente:

...Escogf hacer una investigacion accién porque me ha
importado mas o menos atender a la necesidad que
estaba pasando ..., buscando solucién, ... la accién a
mi me impacté méas porque era algo que yo iba a reali-
zar, iba a buscar esa solucién que me habia planteado
sirviendo para poder apoyar
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La accién creativa, centrada en los planes de accién que
disefian soluciones pertinentes a los problemas educati-
vos locales, permitié a los jévenes investigadores sentirse
actores de la transformacidn; a sus comunidades, valorar
su aporte; y a los docentes de las escuelas de préctica
profesional, apoyarse en su voluntad de innovar aprendien-
do de ellos. La etapa final de elaboracién de informe no
logré expresar la riqueza de su accién colectiva porque el
formato no lo permiti6, era un proceso vivencial y social
dificil de resumir en narrativas y reflexiones conceptuales.

;Etnografia endogena...pero, critica?

Como sefial6 Ralil, se daba la existencia de una etnografia
enddgena que los estudiantes-investigadores protagoniza-
ron. Enddgena, de endo, dentro, y genos, nacimiento, que se
producia porque los y las estudiantes realizaban su practica
preprofesional e investigacion en los pueblos originarios a
los que pertenecian y por la centralidad de sus identidades
como miembros de pueblos originarios y docentes EIB a lo
largo del proceso investigativo. Si bien existfa la posibilidad
de limitar la capacidad de asombro en un inicio, el hecho de
manejar la lengua, los valores y las précticas cotidianas de
las comunidades visitadas, facilitaba el didlogo, aprendiza-
je y participacion con las comunidades educativas.

Desde nuestro ejercicio docente, reconocimos la centrali-
dad de las identidades individuales y colectivas de los es-
tudiantes-etnégrafos como motor y guia de la investigacion
etnogréfica, con lo que abrimos un espacio descolonizador
dentro del sistema investigativo universitario, al reconocer
que la creacién del conocimiento no va desligada de los su-
jetos que lo producen.

Asimismo, identificamos una tensién entre una orientacién
etnografica descriptiva y una orientacion critica, tanto du-
rante la formacidn inicial como en las investigaciones et-
nogréficas finales. Es decir, jse llegé con los estudiantes
etnégrafos recién graduados a realizar una etnografia criti-
ca, que permita transformar la realidad, asf como la investi-
gacion accion lo hizo?

Hymes, por ejemplo, acufia el término de monitoreo etno-
grafico para referirse a una etnografia antihegeménica y
democrética (citado en Hornberger y Kvietok, 2019), donde
el monitor etnogréfico participa de los programas educa-
tivos junto a la comunidad educativa con miras a aportar
soluciones en relacion a las necesidades locales. Eviden-
ciamos que la nuestra fue una etnografia descriptiva y, a
veces, interpretativa.

El hecho de que varios de los estudiantes ain no hayan
realizado una devolucion de sus resultados a las comunida-
des donde investigaron —sea por falta de dinero para viajar
y razones logisticas o por no contar con las herramientas
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para realizar este proceso durante el trabajo de campo— de-
muestra la necesidad de continuar repensando el desarrollo
de una etnografia descolonizadora donde el conocimiento
producido a través de la investigacion tenga una finalidad
para quienes participaron en su construccién. Ademas,
resaltamos la necesidad de promover etnografias donde
la descripcién densa de las précticas educativas locales
se analice junto con las estructuras e ideologias del siste-
ma educativo, asi como las relaciones de poder, con miras
a transformarlas.

Los jovenes investigadores, a través de las etnografias,
comenzaron a transformar los discursos epistemolégicos
universitarios en relacién a qué constituye un “objeto de
estudio” valido, interpelando las visiones de otros menos
cercanos a su formacién en EIB. Por ejemplo, una vez envia-
da su investigacion etnogréfica centrada en la educacion
comunitaria, el Comité de Etica de la universidad le res-
pondi6 a Landers que tenia que centrarse en la educacion
escolarizada o formal. Junto a su asesora, él respondi6 en
una carta que la nocién de la educacion intercultural bi-
linglie comprende también la educacién comunitaria como
espacio de recreacion de saberes, valores, cosmovisiones
y practicas originarias.

Sistematizacion: una forma de reivindicacion
Consideramos que la sistematizacién permitié dar a cono-
cer buenas practicas educativas de los estudiantes y ana-
lizar y reivindicar estas practicas, como en el caso de Radl,
quien sefiala lo siguiente:

... hago sistematizacién de experiencias de ensefianza
de lenguay cultura aimara en Lima y Callao, 2015-2016
y 2019. Me parecié importante sistematizar esta ex-
periencia porque no hay experiencia de ensefianza de
lenguas originarias a nifios y nifias en Lima y Callao.
El aspecto didactico, estrategias, materiales, debe ser
mas ludico.

En contextos como el nuestro, donde aln persiste un en-
foque dominante de la EIB en contextos rurales, el tema
de investigacion de Radl es una reivindicacion de su propia
practica innovadora como docente en formacion, al incur-
sionar en la ensefianza del aimara en contextos urbanos.
Una vez mas, la identidad indigena individual y colectiva
impulsa la actividad investigativa: “Creo que es una motiva-
cion, la identidad, mas saber que no hay mucha produccion
indigena, hace abordarla con mas responsabilidad.”

Los jévenes también identificaron el potencial transforma-
dor de la sistematizacién educativa, cercano al de la in-
vestigacion accion. Radl comparte que la sistematizacién
“te permite analizar una realidad concreta y aportar solu-
ciones. Aportar en politicas de preservacion de lenguas y
culturas”. En su caso, la devolucién de su tesis, asi como
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su continuo involucramiento en esta comunidad educativa,
aportan al fortalecimiento de este proyecto educativo:

el Dia de las Lenguas Originarias voy a dar una
Conferencia virtual. Es importante por el dia de las
Lenguas Originarias y devolver un poco lo que se ha
encontrado, compartir. Me sirve mi tesis porque estoy
participando en la elaboracion de la guia de ensefianza
de lengua aimara como L2. Me sirve como reflexion.

Si bien no se trata de una investigacion accion en la que
la devolucion es a lo largo del proceso, la practica de la
sistematizacién permite el compromiso con la comunidad
educativa y las comunidades locales.

Las practicas comunicativas

Desde una mirada descolonizadora de la comunicacion,
reflexionamos sobre la presencia y ausencia de diversas
practicas comunicativas en el proceso formativo y en los
productos de la investigacién, enfocandonos en el rol de
las formas discursivas propias de los pueblos originarios y
las practicas académicas. Entendemos a las oralidades y
literacidades académicas en castellano como précticas he-
gemonicas dentro del espacio universitario, las cuales los
jévenes investigadores negociaron y transformaron en el
proceso de redaccion y sustentacion de tesis.

Formas propias

Las formas propias de comunicacion de los pueblos origi-
narios tuvieron un protagonismo de corta duracién en el
proceso formativo de la investigacion previo al inicio de la
elaboracion de tesis. Durante los primeros cursos de inves-
tigacion, por ejemplo, decidimos trabajar con los estudian-
tes con géneros discursivos originarios como el relato. Se
trabajaron los relatos en lengua indigena, que motivamos a
los y las estudiantes recoger en campo, con el propdsito de
acceder y visibilizar diversos saberes comunitarios.

Por un lado, el uso del relato desestabilizd métodos méas
tradicionales de investigacion, como las entrevistas se-
miestructuradas, aunque, por otro lado, no se llegé a pro-
fundizar en las légicas discursivas propias de estos géne-
ros y su potencial no solo como fuente de informacion, pero
como conocimientos y medios de transmision de conoci-
mientos por sf mismos.

Ademas, en el momento inicial de la ensefianza de la in-
vestigacion, pensamos que el dibujo espontaneo —relacio-
nado con el arte pictérico andino y amazénico de la cera-
mica—, surgido del anélisis e interpretacién de los datos,
serfa una expresion poderosa en el informe de investiga-
cién, pero nos gano la literacidad alfabética como medio
de codificacion final de los conocimientos construidos a
través de la investigacion.
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Nos queda por explorar los alcances del arte indigena
como formas alternativas de representacién de la informa-
cién investigativa. Como sefialan Quintriqueo y Arias-Or-
tega (2019) “el arte (y las practicas socio-religiosas) se
constituyen en précticas epistémicas que estructuran los
procesos de ensefianza aprendizaje mediante los valores
espirituales y culturales” (p. 85).

No obstante, durante el proceso de analisis, aprovechamos
las potencialidades del trabajo con organizadores visuales
y el andlisis de fotografias que formaban parte de los da-
tos recolectados para profundizar y generar nuevos conoci-
mientos e interpretaciones con los estudiantes-investigado-
res, aunque la redaccién escrita, una vez mas, permanecio
como la modalidad de peso y en torno a la cual giré mucho
del esfuerzo de los estudiantes en las etapas de anélisis y
redaccion, tema que exploramos a continuacion.

“En el camino...teniamos que aprender y
corregirnos”: el castellano académico

El dominio y uso del castellano académico figura como
uno de los desafios constantes que los y las jévenes en-
frentaron a lo largo de su formacién. El acceso al mismo
constituye una de las demandas fundamentales de los pue-
blos originarios: el dominio del castellano para el gjercicio
pleno de ciudadania intercultural. Varios de los entrevis-
tados compartieron sentirse “abrumados” y “estresados”
al redactar en un castellano académico y, adicionalmente,
para algunos, en su segunda lengua, como fue el caso de
Metsa Wesna:

... cuando redactas no lo dices como t( hablas ahorita
0 como td hablas con tu mamé ... ya cuando tu redac-
tas en castellano, porque no es tu idioma en primer
lugar y en segundo lugar ... tienes que redactar con
lenguaje académico, con signos de puntuacién, con
puntos y hacer entender a las personas, en tu texto, y
eso para mf fue dificil

Algunos estudiantes identificaron que el conocimiento y uso
del castellano académico, el cual no solo inclufa el uso del
castellano estandar sino también vocabulario especializado
de diversas areas disciplinares, convenciones de citado y el
género discursivo de la tesis, era una dificultad que tenian
desde el inicio de su formacion.

Ante este desafio, los jévenes hicieron uso de diferentes
estrategias aprendidas, dentro de las cuales resalta la
escritura y edicion colaborativa. Metsa Wesna, por ejem-
plo, menciond el proceso de redaccién como un ir y venir
entre el shipibo, castellano y variedades coloquiales y
académicas, junto a un equipo, el cual involucré a varias
“maestras”, incluyendo su asesora de tesis, una tutora
académica y su abuela castellano hablante. En otros casos,
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realizaron el trabajo de revisién de estilo y edicién entre
pares o con el servicio de un corrector, y con el apoyo de
sus acompafiantes-asesoras.

Entre los testimonios, los jévenes resaltan la necesidad de
tomar distancia del texto escrito para mejorarlo. Por ejem-
plo, Brisayda relaté la disonancia entre su propia percep-
cién de su escrito, “yo vefa que mi investigacion estaba bien
escrita”, y la de sus lectores, “sin embargo, cuando otra
persona o compafiera me lo vefa, estaba mal”. En algunos
casos, los jovenes experimentaron tensiones al tratar de
enfocar su atencidn, tanto en la forma como en el contenido
de su mensaje. Como asesoras, nos dimos cuenta de las
frustraciones y desafios que supuso para muchos jovenes
enfrentar el reto de posicionarse y asumir la identidad de
tesistas mientras continuaban desarrollando habilidades
de literacidad académicas que les hubiera gustado haber
reforzado con anterioridad.

Estos testimonios resaltan la necesidad de continuar apos-
tando por una formacioén que apoye el desarrollo critico y
reflexivo (Ivanic, 2004) de précticas académicas letradas en
castellano a lo largo de la carrera como un bien cultural del
que se apropian para fortalecer su agencia, en un auténtico
proceso decolonizador.

“Los gestores de la lengua originaria”: oralidad y
literacidades académicas en lenguas originarias

El uso del lenguaje académico no se limitd al castellano, ya
que los jévenes redactaron varias secciones de su tesis y
realizaron la sustentacién, completamente o parcialmente,
en sus lenguas originarias. La inclusién de las lenguas ori-
ginarias en las tesis, mas alla de evidenciarse en los datos
primarios, representd un acto descolonizador, desafiando
a la hegemonia del castellano como dnica lengua legitima
para la redaccion de conocimientos cientfficos vy, por otra
parte, al uso exclusivo de las lenguas originarias para escri-
bir o transcribir géneros tradicionales, observado en progra-
mas de formacién docente (Sichra, 2011).

A lo largo de la redaccién de sus tesis, los jovenes asu-
mieron el gran reto de desarrollar un registro académico vy
contemporaneo en lenguas originarias. Hacer uso de sus
lenguas para propésitos académicos requirié de mucha de-
dicacién, ya que escribir en lenguas originarias era “mas
complejo cuando se hace el tema académico” (Radl). No
suponfa entonces solo una traduccion del castellano a sus
lenguas originarias, sino significé un intento por crear des-
de sus lenguas, neologismos, términos bilinglies, y normas
estandarizadas. Dentro de los retos figuran experiencia y
formacidn previa en relacién al uso de las lenguas para
propdsitos académicos, asi como no contar con asesores
bilingiies y el tiempo limitado.
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La redaccidn en lenguas originarias significé un logro sim-
bélico importante para los jévenes y para sus pueblos.
Carlos resalté que la exigencia de redactar secciones en
lenguas originarias apoyd a que “nosotros podamos seguir
siendo el patrimonio de la lengua originaria, los gestores de
la lengua originaria”.

Ademés de expresar satisfaccion personal y admiracién
por sus comparieros, los jovenes recalcaron el mensaje
politico que significaba haber creado una tesis donde se
vean y se lean sus lenguas. Para Metsa Wesna era impor-
tante “que puedan ver mi tesis y que lo lean y ver que en
la actualidad también hay shipibos que escriben sus tesis”.
Los jévenes también mencionaron que sus tesis podrian in-
centivar la practica de escribir en otros universitarios indi-
genas y facilitar la accesibilidad del texto para lectores en
lenguas originarias, aun siendo este un ndmero reducido
en relacion a hablantes.

Finalmente, los jévenes desarrollaron una mirada critica en
relacion al supuesto caracter transformador o empoderador
de las literacidades académicas en lenguas originarias,
como lo expres6 Veronica:

[decian] ti puedes escribir en quechua, solo algunas
partes, pero si lo hacias en todo en quechua tendrias
que traducir todo también en castellano ... o sea tra-
ducir, era como que, como que no tenfa validez en mi
tesis... hubiera sido bonito que nos digan ... ustedes
escojan quechua o castellano para escribir toda su te-
sis, entonces serfa ufff, maravilloso, jno? ... le darfan
todo el valor el quechua, o sea al igual que el castella-
no para que tu con libertad, puedes ponerlo ... algunas
partes en castellano [y en quechua]

Esta reflexion nos llama a preguntarnos qué significaria va-
lidar las précticas letradas en lenguas originarias en igual-
dad con las de castellano y, sobre todo, resalta la necesidad
de crear condiciones para el gjercicio de la agencia de los
escritores, de los gestores de las lenguas.

En relacién a sus sustentaciones, los jovenes expresaron
descontento con no haber contado con jurados bilingiies
que pudieran comprenderlos y dialogar con sus investiga-
ciones en sus lenguas originarias. En palabras de Rall, “yo
sentfa que mi jurado no entendia, cuando no hay comunica-
cién entre emisor y receptor no tiene mayor sentido”. Por su
parte, sustentar en quechua, para Verdnica, significé “decir
mas cosas de lo que yo pensaba. .. todo lo que yo sentia”.

A pesar de la presencia de las lenguas originarias en las
sustentaciones, abriendo la posibilidad de una apertura
descolonizadora en el sistema universitario, la falta de un
jurado y audiencia bilingiie significo el silenciamiento de
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las voces de estos jovenes investigadores y de sus cono-
cimientos, cerrando asf el potencial descolonizador de esta
practica. De esta manera, se corre el riesgo de que escribir
y sustentar en lenguas originarias represente un acto me-
ramente funcional o, como dijo Rall, necesario solo “para
cumplir con la ribrica” de evaluacién.

Conclusiones e implicancias

Nuestra investigacion reconoce y refuerza la potencialidad
de la investigacion cualitativa y participativa como practica
descolonizadora dentro de un espacio institucional de edu-
cacion superior. Al enfocarnos en las diversas identidades,
epistemologias y practicas comunicativas que son parte
de, y constituyen el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la investigacion, exploramos cémo la practica formativa
en investigacion en las carreras de EIB de la Facultad de
Educacion de una universidad privada y los proyectos de
investigacion de sus estudiantes provenientes de pueblos
originarios abrieron y cerraron espacios para construir y de-
sarrollar una pedagogia de investigacion descolonizadora.

Concluimos que las pedagogias descolonizadoras —aquellas
que permitieron el reconocimiento y fortalecimiento de las
epistemologias, identidades y expresiones de la realidad
de los estudiantes y sus pueblos originarios— no se dise-
fiaron a priori, sino mas bien emergieron en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Este desarrollo esté vinculado a la
construccion de didlogos respetuosos, creativos y reflexivos
entre nosotras, formadoras, con un pasicionamiento frente
al hecho investigativo y educativo, y las propuestas y de-
mandas de los estudiantes-investigadores.

Estamos en el camino de practicar pedagogias de investi-
gacion que validen y visibilicen los conocimientos indige-
nas, que son parte de las epistemologias del Sur (de Souza
Santos, 2011) e incorporen a sabios y sabias originarios. La
perspectiva dual émica - ética (mirada desde dentro - mira-
da como investigador) (Harris, 1997) de la antropologia se
cuestiona porque, al ser los estudiantes pertenecientes a
los pueblos originarios que investigan, van mas alla. Sus in-
vestigaciones cuentan con un sello propio. Asi esta el ejem-
plo de la tesis de Sonia que trabajé la autonomia infantil en
educacion inicial desde el punto de vista indigena, desmin-
tiendo pruebas de Evaluacion Nacional de Educacién del
Minedu que ponian a los nifios de 3 a 5 afios que hablaban
lenguas originarias como que “muestran un nivel menor de
desarrollo (Minedu, 2014, p. 36). Este sello propio es dificil
0 quizé imposible de realizar como un antropélogo foraneo,
incluso atraviesen varios afos de trabajo de campo.

La aproximacién mas descolonizadora en términos inves-
tigativos lo constituyeron las experiencias de investiga-
cién accién participativa que involucraron la comprensidn
de la realidad educativa local y comprometieron acciones
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transformadoras de estos espacios desde el aporte per-
tinente de los jévenes investigadores en didlogo con los
actores del territorio, situandolos como lideres compro-
metidos con el buen vivir de sus comunidades, aunque
con dificultad hayan logrado traducir esa vivencia pro-
funda en un informe formal, resistiéndose a incorpo-
rar la riqueza del cambio educativo y comunitario en
formatos tradicionales.

Al mismo tiempo, reconocemos que estas pedagogias des-
colonizadoras coexistieron con otras formas de investigar y
procedimientos mas propios del espacio formativo e investi-
gativo universitario, que no siempre entraron en didlogo con
otras formas de ensefianza e investigacion. El peso de estas
pedagogias tradicionales trajo implicancias para nuestra la-
bor formadora y el trabajo de los estudiantes, constituyén-
dose como un peso que se tuvo que negociar en cada etapa
del proceso investigativo de manera estratégica, a veces,
provocando pequefias transformaciones del sistema y, en
otros casos, quedando como tareas pendientes.

El tratamiento de las practicas comunicativas en el proceso
formativo y como producto de la investigacion es un claro
ejemplo de esta tension. Por un lado, se comenzd a abrir un
espacio descolonizador donde practicas originarias orales
como el relato y los lenguajes visuales fueron parte de la
formacién de los estudiantes y permitieron el despliegue
de voces individuales y colectivas. Sin embargo, la poca
continuidad de estas practicas en la formacién y su exclu-
sién en los productos finales significaron el mantenimiento
de la colonialidad del lenguaje (Stroud y Bock, en prensa).
Continuamos, entonces, con la tarea de repensar cudl es
el valor que queremos darle a lo letrado y cémo queremos
incluir y valorar las formas discursivas originarias desde
sus propias ldgicas.

Por otro lado, resaltamos la necesidad de seguir apostando
por una apropiacion critica y reflexiva de las literacidades
académicas. En relacion al castellano académico, incluiria
desmantelar su representacién como la variedad “correcta”
0 “mejor” en relacién a otras maneras de usar el castellano,
ensefiar de manera explicita las variedades y los géneros
discursivos académicos, y fomentar practicas de empode-
ramiento de los estudiantes para identificarse como miem-
bros legitimos de esta comunidad académica.
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En relacion a las literacidades indigenas enfrentamos otros
retos, ya que la inclusién de las lenguas originarias en los
informes y sustentacion de tesis son tan solo el primer paso.
Aln necesitamos asegurar el derecho de los estudiantes de
ser escuchados y comprendidos en sus lenguas originarias,
asegurando lectores de tesis y jurados bilingiies, garantizar
el desarrollo de literacidades académicas a lo largo de la
carrera, y crear contextos y prop6sitos para escribiry leer en
lenguas originarias en diversos espacios académicos. Ade-
mas, promover el desarrollo de literacidades académicas
indigenas implica promover una conciencia critica sobre su
por qué y para qué, lo cual nos llevaré a asumir esta tarea
no desde la reproduccién de convenciones existentes, sino
desde una postura de concebir y desarrollar literacidades
originarias académicas propias.

Apostamos por la creacion continua de una pedagogia de
investigacion descolonizadora que incluya la reivindica-
cion y reafirmacion de los saberes, identidades, practicas
comunicativas y maneras de relacionarse de los pueblos
originarios, asi como la apropiacion critica y reflexiva de los
aportes de otras tradiciones culturales. Proponemos que el
desarrollo de esta pedagogia pueda descolonizar el proceso
investigativo, pero, sobre todo, que permita que la accion
investigativa nazca de las necesidades vigentes de los pue-
blos originarios y constituya una reflexién que guie accio-
nes transformadoras de las praxis sociales y educativas que
deslegitiman su agencia, invisibilizan su aporte y mantienen
en situacion de subordinacion su vida y su conocimiento.

Finalmente, requerimos seguir construyendo reflexiones en
la Iinea de formacién de investigadores noveles que abor-
den el hecho investigativo desde sus matrices culturales,
configurando sus intereses y los medios que les permitiran
sistematizarlos para orientar un pluralismo interepistémico.
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