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Sammendrag:

Denne oppgaven tar for seg fglgende problemstilling

«Hvorfor velger norsk-tamiler & ta hgyere utdanfing

Dette ble besvart naermere ved a stille tre undesapd:

1. Hva betyr kulturell og sosial bakgrunn for valg av

hgyere utdanning?

2. Hvordan pavirker oppvekst og sosialisering valg av

hgyere utdanning?




3. Hvordan formes motivasjon for hgyere utdanning?

Norsk-tamiler har fatt stor oppmerksomhet nar geler
utdanningssuksess, noe som bidrar til & gjgre dgnmpen
seerlig interessant.

| denne avhandlingen er det naturlig & gjennoméare
kvalitativ undersgkelse, da jeg gnsket & ga i dybde
Oppgaven er basert pa livshistorier fra intervjwexd norsk-
tamilske ungdommer som gar pa UiO, Bl og OsloMet
(HIOA). Disse studentene tar hgyere utdanning innen
forskjellige studieretninger og er i alderen 18430

I min avhandling vil jeg belyse hvordan norsk-taské

ungdommer velger hgyere utdanning.




Forord

Na& gleder meg til endelig & puste godt ut ettéewrt ar langt studium pa Helga Engs Hus. Gjennom
disse arene har jeg fatt nyttig kunnskap som jegvidereutvikle framover. Det er ikke bare
kunnskap som har hjulpet meg til kritisk tenknirggdsta pa egne bein, men mine egne erfaringer
har ogsa gjort meg sterk. | denne oppgaven tappegutdanning og forhold som kan medvirke til
utdanningssuksess, som igjen kan resultere i sosibllitet. Jeg har veert seerlig opptatt av norsk-
tamilske minoritetsungdommers muligheter for megtog for positiv samfunnsdeltakelse. Jeg har
rettet oppmerksomheten mot norsk-tamilske ungdonugeteres familie fordi disse star overfor
store utfordringer med hensyn til tilpasning i estlig og norsk samfunn. Mine empiriske data er
basert pa intervjuer av norsk-tamilske ungdomneg.ndener at de som pavirker og veileder norsk-
tamilske ungdommer er av stor betydning for desats og de relasjoner som utvikles gjennom den
daglige kontakten. Jeg haper masteroppgaven lggetandres nysgjerrighet og interesse for ny

kunnskap om hva som fremmer utdanning og gkt sosilitet.

Farst og fremst ma jeg takke min veileder Per Hetlag Kristinn Hegna for & veere fantastisk gode
veiledere. Alle mgtene og e-postutvekslinger hdrdit til at jeg kunne jobbe systematisk og
strukturert. Per Hetland har veert sa engasjemkigderende til bAde meg og mitt arbeid. Du har git
meg mange gode rad og har veiledet meg til deteli®dog rett og slett veert en knall veileder. |

tillegg takker jeg ogsa IPED som gav meg gkonorsigkte til min masteroppgave.

Aller viktigst er informantene mine. Takk til alleine informanter som har veert villige til & delgesi
erfaringer og bruke tid sammen med meg, og har veedtpa a danne grunnlaget for denne
forskningen. Jeg gnsker dere lykke til videre medisr og fremtidige karrierer.

Jeg takker ogsa mine masterstudenter som har visedosiale fellesskap med Kristinn Hegna. Vi

har veert en super, kollektiv gjeng. Takk for aditst jeg har fatt fra dere. Jeg vet ikke hva jaglsk

ha gjort uten dere. Takk til mine venner og TRV&duar stgttet meg og veert ved min side. Takk for
at dere har stilt opp og holdt ut med meg undendgmosessen som ikke alltid har veert like enkel &
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INNLEDNING

1. Presentasjon av tema
Innvandring er et viktig tema i dagens flerkultieedamfunn. Temaet har fatt stor oppmerksomhet i

media, politikk og forskningssammenheng de sisteér! denne forbindelse star begreper som
utdanning og sosial mobilitet sentralt. Innvandegniepet brukes om personer som selv har
innvandret til Norge og som ikke har norsk bakgruten gruppen kalles fgrstegangsinnvandrere, og
med begrepet etterkommere menes personer somtemMNgrje av to utenlandske foreldre og som

har fire utenlandskfgdte besteforeldre.

Norge kan kanskje neppe bli et velfungerende flikwkelt samfunn hvis vi tenker og handler ut fra
en forstaelse om at det handler depgoss Hvordan vi kan utvikle et samfunn med rom foeaib
hvordan minoriteter blir integrert i samfunnetyédtig. Norsk-tamilske ungdommers mgte med det
norske utdanningssystemet og deres sosiale molsiiéei fokus i denne oppgaven. Hvilke forhold
som pavirker utdanningsvalg og hvordan utdanninigsvammer sosial mobilitet. Utdanningen kan
veere en viktig ngkkel for & apne veier til arbeidskedet og giennom arbeid kan man fremme sosial
mobilitet og bli en del av storsamfunnet. Dissédfddene kan gi norsk-tamilske ungdommer
likeverdige muligheter i samfunnet og jeg @nskbeBse hvordan dette mulighetsrommet blir tatt i
bruk.

Utdanningssystemet i Norge har ekspandert de Ziségene og har blitt stadig viktigere for a lykkes
i samfunnet. Stadig flere norsk-tamilske jentegagier velger a fullfare hgyere utdanning. 7 % av
elevmassen var minoritetselever i skolearet 200@Ba&ken, 2003), mens i 2009 var
minoritetselevene gkt til 10,2 % (NOU 2010:7). 8tgsmelding nr.17 av 1996-97 motiverte
minoritetsungdommer til & fullfare hgyere utdannidgpyggingen av utdanningssystemet i Norge
har som mal at alle uansett landbakgrunn skailgsnhuligheter til utdanning og arbeide (St.meld.
nr. 17, 1996-1997). Denne utviklingen kan imidigigsa by pa utfordringer for innvandrerungdom

som kommer fra samfunn med lite eller ingen skalgga

Stortingsmeldingen fremhever at utdanning bidiasdsial mobilitet og derfor er det viktig at bade
myndigheter, foreldre og samfunnet oppfordrer naeskilske ungdommer til & ta hgyere utdanning.
Utdanningen blir sett pa som et hjelpemiddel fopana sosial mobilitet bade fordi utdanningen
bidrar til individets egen utvikling og fordi utdaimg gir flere muligheter pa arbeidsmarkedet
(Schiefloe, 2009). Videre kan utdanning apne gyrieneitenskapelig tenkning, og dermed dyrke

fornuft, rasjonalitet og kritisk tenkning (HansenMastekaasa, 2008).



Gjennom utdanning kan man skape gode medborgdrelggmpe kriminalitet. Kriminalitet er et
stort problem blant minoritetsungdommer. Statistilder at minoriteter er overrepresentert (Hustad,
2007). Derfor er det viktig a rekruttere flere mibetsungdommer til & ta hagyere utdanning. Hayt
kvalifisert arbeidskraft gir et godt grunnlag fdtamomisk og kulturell framgang (Hansen &
Mastekaasa, 2008). Utdanningen kan ogsa bryteprééligie og kulturelle barrierer og holdninger

som vanskeliggjar utviklingen av en felles kultur.

Det fglgende er et par eksempler pad mer overordmede

«Regjeringens mal er at alle barn som vokser opprig, uavhengig av foreldrenes
fadeland, skal ha samme muligheter for & deltarifsanet. For & fa dette til ma utjevning av
levekarsforskijeller for barn skje pa mange matersa tidlig som mulig, blant annet gjennom
selektive tiltak og ved like muligheter i barnehageutdanning: (St.meld. nr. 49, 2003-04 s.
36)

Videre:

«Ngkkelen for unge til & oppna like muligheter saiksne, ligger i like muligheter til
utdanning. Begrunnelsen er at utdanning har stdytheing for situasjonen pa andre
levekarsomrader. Hvordan det gar med barn av indvare i skole og utdanning blir derfor

det viktigste malet pa om politikken lykkes forrdegruppens (ibid).

Hay motivasjon for hgyere utdanning og inkluderstygrker minoriteters integrering i samfunnet.
Dette kan gi en positiv «drivkraft», ifalge Bakk@®03). Minoritetene som gjar det best pa skolen
kommer fra fierne @sten (Lauglo, 2004). Norsk-takel ungdommer er blant disse. Siden de rent
statistisk lykkes i utdanningssystemet, vil deteéateressant a kartlegge hva som ligger bak denne

suksessen. Dette er ogsa et sentralt mal med dppoaven.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Jeg kommer selv fra Sri Lanka og flyttet til Nomdge jeg var ung. Da var jeg i en situasjon hvor jeg
matte ga pa norsk skole for a laere norsk. Dagersk#tamilske ungdommer kan veere i samme
situasjon som meg na. Norsk-tamilske ungdommedsdrihg er a tilegne seg norskspraket og fa god



leseforstaelse slik at man forstar den kunnskapenfermidles av leereren, professoren og
foreleseren. P& den maten kan man tilegne seg kapmg kan lykkes med mal norsk-tamilske
ungdommer sikter mot. | tillegg til dette gjer nparsonlige bakgrunn at jeg kan relatere til tema og
har alltid gnsket & se mer pa hvilke forhold sostérmmer norsk-tamilske ungdommers

utdanningssuksess og sosial mobilitet.

Det er stadig flere barn som har norsk-tamilsk bakiy og det er viktig & veere klar over hvilke
skolefaglige utfordringer disse ungdommene mgtidras man lettere kan hjelpe dem pé veien
videre til & lzere seg godt norsk og danne grunnlagesenere laering. Derfor har jeg i denne
avhandlingen fordypet meg i en av minoritetsgrugpersk-tamilske ungdommer, og vil se
neermere pa og diskutere arsaker til utdanningshakderes motivasjon er og hvordan de til tross

for utfordringene gjennomfgrer utdanning.

1.1.1 Utdanning

Tamiler setter stor pris pa at de kan ga pa hggska universitet (Lauglo, 2004). Det er mulig at
positive holdninger avler enda flere positive hahdyer blant norsk-tamilske ungdommer. Slike
forhold gjar at de kan satse mer pa utdanning.hjelp av hgyere utdanning kan norsk-tamilske
ungdommer komme seg i hgyere stillinger, som iklene nas av deres foreldre, nemlig
hoystatusjobber. Den kan apne nye veier for megieting i det norske samfunnet. Med positive
holdninger fra etnisk norske, kan de klatre oppn gye posisjon som lege, advokat og ingenigr
(Engebrigtsen, 2004). Tamiler er ikke bare integdssutdanning, men deltar mest i arbeidslivet og
er en mer yrkesaktiv folkegruppe enn etniske nordméglge NRK er 61,8 prosent av
forstegenerasjons tamiler yrkesdeltaker. Det estermainoritetsgruppe som er foran etniske
nordmenn. Det ma ses i forhold til utdanning, faestruktur, diskriminering og botitEriksen,
2002).Ifalge Fekjaer deler han minoritetene i to; den @née som slutter skolen etter videregaende,
og den andre gruppen fortsetter til masterniva jgeek2006) Tamiler er i dag blant de innvandrerne
som anses a veere en av de mest integrerte mieogtérdi de har en hgy grad av sysselsetting og

innehar status som arbeidsomme i norsk malestokgelfrigtsen & Fuglerud, 2009).

«Mens 26 prosent av den norske befolkningen i aid&8e24 ar er i hgyere utdanning, er
hele 48,7 prosent av den tamilske innvandrerbefiojen i samme aldersgruppe i hgyere
utdanning, sier radgiver Kjell Digre i SSB til Damsgsen. Tilsvarende tall blant viethamesere

er 37,1 prosent, mens indere ligger pa 33 pros@gsa tyskere (37,8 prosent) og polakker



(36,4 prosent) ligger foran nordmennené@varkussen, 2002

Tamiler, viethamesere, indere, tyskere og polakkeninoritetsgrupper som ligger foran den etniske
nordmann (Eriksen, 2002). Samtidig, de som gjenwoenfhgyere utdanning gker stadig mer,
sammenlignet med tidligere ar, noe som sier alenfeter seg & sgke hgyere utdanning og komme inn

pa en arbeidsplass.

«Det er et mal at det norske utdanningssystemétsiee blant de beste i verden nar det
gjelder faglig niva og bredde i deltakelse og gj@mfigring. Kvaliteten pa opplaeringen betyr

mye for hvilke kvaliteter vi utvikler i samfunnefitunnskapsdepartement@/2007s.5)

Det viser seg at utdanning kan vaere et viktig virkizlel som gjar det mulig a klatre sosialt i de¢ ny
landet. Tamiler er ikke bare opptatt av utdanniggobb, men de er ogsa opptatt av likestilling
mellom kvinner og menn. Likestillingskamp var oge@nmet i gang da kvinnene fra Sri Lanka kom
til Norge. Det skjedde i all stillhet og de kladet utmerket godtivekananthan, 2004 Dette
forholdet kan man se i sammenheng med utdanninigelge og kulturforstaelse.

| denne oppgaven retter jeg oppmerksomhet mot raraiiske ungdommer fordi deres
kulturbakgrunn og den etnisk norske kulturbakgrkan veere ganske ulike innad. Derfor er det
viktig med forskning. Det a forske pa hver enkeitviandrergruppe er ogsa ngdvendig. Grunnen er at

de er fra ulike land, forskjellige kulturer, harkulilhgrighet og lignende. (Fekjaer, 2006).

1.1.2 Hvorfor tamiler?

Det gar riktig vei for minoriteter i Norge fordi mge forskjellige kulturer klarer seg godt i hgyere
utdanningen pa tross av etniske vanskeligheterfibets veldig lite forskning pa de ulike
innvandrergruppers prestasjoner i hgyere utdanpangniversitet i Oslo eller OsloMet (HIOA),

unntatt fra at det er klare indikasjoner pa atskej tamilske, vietnamesiske og kinesiske ungdommer

gjer det best pa skolen av alle minoriteter.

Pa den ene siden vises det at norsk-tamilske ung@omppnar utdanningssuksess og begar lite
kriminalitet, men pa den andre siden mgter de keileiutfordringer som strenge normer og verdier.
Norsk-tamilske ungdommer har det like strengt hjensmm somaliske (Engebrigtsen & Fuglerud,
2009). Forskerne peker blant annet pa at selvmiatifsttkken er hyppigst blant tamiler
(Engebrigtsen & Fuglerud, 2009). Selvmordsstatigtiktrenger ikke & ha sammenheng med etnisk
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bakgrunn. Videre sier forskere at tamiler har et hiberalt syn enn muslimske minoriteter. Det er
mulig at norsk-tamilske ungdommer opplever vangkeiter med 4 tilpasse seg i to kulturer, hvilket
gjer at norsk-tamilske ungdommer er hgyt represenselvmordsstatistikken (Engebrigtsen &
Fuglerud, 2009). Disse forholdene gjgr det ogsgrésisant & forske pa denne gruppen.

1.2 Problemstilling
Malet for denne undersgkelsen er a frembringe kieajem hvordan norsk-tamilske ungdommer

velger hgyere utdanning.

Oppgavens problemstilling er:

«Hvorfor velger norsk-tamiler & ta hgyere ulanning?»

Denne problemstillingen blir belyst gjennom & stedee underproblemstillinger:
1. Hva betyr kulturell og sosial bakgrunn ér valg av hgyere utdanning?
2. Hvordan pavirker oppvekst og sosialisering valgv hgyere utdanning?

3. Hvordan formes motivasjon for hgyere utdnning?

Fuglerud og Engebrigtsens forskning som setterdgkunorsk-tamilske ungdommers
utdanningssuksess og deres utfordringer, og deogestiske grunnlag, danner bakgrunnen for denne
avhandlingen. Begge har utfart forskning pa flyktriamilier (NOVA-rapport, 3/07), men ogsa
spesialisert seg pa tamilske og somaliske familiéenne rapporten har de gjort undersgkelser og
intervjuer av tamilske barn og unge. | forskningem selvmordsstatistikken blant norsk-tamilske
ungdommer tydelig fram. Norsk-tamilske ungdommeblant de topp fem innvandrergrupper som er
hayest utdannet (Hammerstad mfl., 2009). Derf?t@vA-undesgkelsene meget interessante for &

se hvordan disse ungdommene klarer seg i hgyeaanitdy.

1.3 Sentrale begreper

Jeg bruker en del begreper knyttet til innvandogyeil redegjgre for dem her. Massemedia og
politikere bruker ofte begreper som ikke-vestlgrste- og andregenerasjons innvandrer, men disse
begrepene blir ofte misforstatt. Jeg mener detftvegrepsavklaringer er ngdvendig for a unnga

misforstaelser.
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Det er flere begreper som benyttes nar man skaksram personer som bor i Norge med ratter fra
andre land, og som ikke ngdvendigvis er fgdt ogzoggt her. Noen av disse
begrepene er blant annet innvandrere, minoritéyétninger, to- eller flerspraklige og

asylsgkere.

Begrepene presenterer ulike kategorier, men har fedlestrekk. St.meld. nr. 17 (1996-

1997) viser til begrepet innvandrer som en betesgneé personer som selv har innvandret.
Personer med innvandrerbakgrunn er betegnelsearpasbm er fadt og oppvokst i Norge med
foreldre som er innvandrere. Dermed kan dennedeistn knyttes til betegnelsen
andregenerasjonsinnvandrer. NOU (2000:14) visetike forklaringer til de ulike betegnelsene som

blir brukt om hverandre.

Betegnelsen innvandrer kan brukes om en persontong@énlandskfgdte foreldre. Det tas her
utgangspunkt i kategoriene fgrstegenerasjonsinmeand norsk-tamilsk ungdom.

NOU 2000 definerer begrepet minoritemihoritet er et etnisk, religigst og spraklig

mindretall som skiller seg fra majoritetefNOU, 2000:14, s. 595). Minoritetsspraklige er en
betegnelse som omfatter barn, unge og voksne soet hanet morsmal enn majoritetsspraket.

Dette "[...] brukes hovedsakelig for & beskrivebafolkningen kan deles inn i flertall og
mindretall pa ulike omrader og i saker, sa somraiteseende, sprak, religigs tilhgrighet og
verdiorientering’ (St.meld. nr. 17 av 1996-1997, s.14)

Tamilske foreldre og barn som er fgdt pa Sri Lavikander denne stortingsmeldingens vurdering
veere farstegenerasjonsinnvandrere, mens barn stadteMNorge med tamilske foreldre, er

etterkommere, altsa norsk-tamilske ungdommer.

Statistisk sentralbyra (SSB) har endret begrepbegsining i takt med samfunnsendringen for blant
annet a unnga ord som kan virke stgtende for engelipper, for eksempel
andregenerasjonsinnvandrer. Denne betegnelsemukeay SSB fram til 2001 for a beskrive alle
som var fgdt i det landet som foreldrene haddeandret til (Vassenden, 1988 ref. SSB 2010). Dette
er na endret til norskfadte med innvandrerforelarstegenerasjonsinnvandrer har blitt erstattet

med bare innvandrer. Det vil si personer som et ifatlandet av to utenlandskfadte foreldre.

12



Bakken (2003) understreker at foreldrenes utdanhamngstarre betydning for barnas skolekarakterer.
Foreldrene spiller derfor ogsa en viktig rolle. €ldrene verdsetter skolen forskjellig pa grunn lév u

sosial status i samfunnet (Bakken, 2003).

| den anledningen kan man stille spgrsmal ved bvijker elever som er mest opptatt av
utdanning. Ifglge Hymans (1953) er middelklasseonguer motiverte. Disse elevene er
optimistiske for framtiden og mulighetene for afékaeg et yrke som kan tilfredsstille dem.
Derimot er arbeiderklasseungdommer opptatt av jglsilkerhet og gode Ignninger.
Arbeiderklasseungdommers gnske kan oppnas utdligidwtdanningen der flaks er viktigere enn

kompetansebevis (Bakken, 2003).

Verdsettes utdanningen ulikt av foreldrene farettitiat belgnningen som oppnas kan ha
forskjellige meningsinnhold (Bakken, 2003). Tam#kan vaere arbeidsomme og er hgyt motivert til &
ta hgyere utdanningen. Det kan veere en grunnrtilaaige norsk-tamilske ungdommer lykkes pa

skolen. A lykkes p& skolen kan knyttet til begregienvandrerdrivs.

Det vises til at foreldrenes gkonomi, kunnskaprogivering har stor innflytelse pa barnas vei fra
videregaende skole til hgyere utdanning (BakkeA3p@Bamtidig blir det papekt at sosial kapital, i
form av sosiale relasjoner og nettverk, er et gikig sentralt fenomen for innvandrerfamilier, slik
tidligere minoritetsforskning ogsa viser (Bakkef03). Minoriteter er ikke en gruppe, men ma sees
som ulike grupper fordi forskjellige minoritetsgpay snakker forskjellige sprak og tilharer ulike

religioner.

Sosiale ulikheter oppstar fordi foreldre fra uli@siale lag sitter med forskjellige ressurser til &
stimulere og utvikle basisferdigheter hos barn egeusom skal leere norsk pa skolen. Dette

kan veere leseferdigheter, skriftlig og muntlig foteringsevne og regneferdigheter. For & mestre
slike ferdigheter kreves det kognitiv utrustningleevene som er viktig for & mestre faglige
utfordringer. Foreldrene og skolen kan legge faikak til rette for en ungdom slik at ungdommens

kognitive og spraklige situasjon blir bedret (Bakk2003).

Sprakkodene som brukes i skolen passer bedredietklassebarn enn barn fra andre sosiale
lag (Bakken, 2003). Bernstein snakkar om utvidier @laborert sprakkode (1975). Dette betyr at
man har et omfattende ordforrad, korrekt grammatiflstor grad av kompleksitet i

setningsoppbyggingen. Middelklassebarn laerer talligrsta abstrakte forhold og sprak kan brukes
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som et verktagy. Spraket til arbeiderklassebarnarlegrenset. Denne sprakkoden er tilegnet det
som skjer ute i gata (Bakken, 2003). Familiens lsaper og involvering i skolen ser ut til & veere
viktigere enn familiegkonomi (Bakken, 2003). Detadi holdninger kan fare til direkte involvering
I ungenes interesse, laeerdom og evne til abstrakntag. Foreldrenes utdanning kan veere viktige
ressurser. Foreldrenes evne til & formidle komsatasprak, kunnskaper og verdier som gar i
akademisk retning, kan veere en fordel. Slike eleaarmgte utdanningsinstitusjonens krav.
Foreldrene som har lengre utdanning kjenner skalprékkode, noe barna kan dra fordel av ved a
lzere av sine foreldre (Bakken, 2003).

Familiens involvering kan knyttes til at familiearttilgang til ressurser som er viktige for barnas
skolegang. De bruker oftere venner, slekt, nabser sbom direkte kjennskap til skole- og
utdanningssystemet. Barna kan i tidlig barndomfsksedg bedre forstaelse av totalbildet av skolen
og blir selvsikre knyttet til skolens forhold (Baddk, 2003).

Ifglge Store norske leksikon (SNL) defineres staliks «et individs plassering eller rang i en
hierarkisk orden, eks. makthierarki eller prestisgrarki» (Tjora, 2015). Nar det gjelder det tamilske
miljget kan det & ta hgyere utdanning veere en formstatus fordi de far adgang til hagystatusjobber.
Utdanning gir ngdvendig kompetanse og ferdigheder er viktig for fremtidige flerkulturelle
samfunn. Utdanningen verdsettes av bade det tanilgknorske samfunnet. Utdanning gir rammer
for hvordan man utvikler sosiale relasjoner. Takalmiljger kan veere opptatt av statusjobber og de
gnsker seg utdanning for & fa i en slik jobb. Frexie gnsker ikke at deres barn skal jobbe som
renholdsarbeidere slik de har erfart tidligereetii Norge. De kravene foreldrene stiller til barn

regnes ikke som negative i barnas gyne (Engebnigideuglerud, 2009).

Integrasjon handler om hvordan sosialisering gjemnormer og forventninger bidrar til & skape
sosialt samhold og orden. Integrasjon kan tolkes so likestilling giennom like muligheter,
rettigheter og plikter uansett opprinnelse. Sogji@o forklarer dette med innvandreres tilpasnihg ti
det norske samfunnets verdigrunnlag og evnerdilaie tilhgrighet. Mangel pa innlemmelse i det
norske samfunnet kan forklares som et resultauttuielle avvik (Fuglerud og Engebrigtsen (2004).
Det vil si at en innvandrers egne verdier gjgndetskelig a delta i det norske samfunnet.
Sosiologiske mekanismer som fattigdom, skoleproblewtiskriminering pa arbeidsmarkedet osv. er

sett som manglende integrering.
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Minoriteters "annerledshet,” som for eksempel iitehtsprak og tilhgrighet, kan veere hindringer for
integrering (Fuglerud & Engebrigtsen, 2004). Molghirasisme og diskriminering kan hindre
integrering. Dette kan fare til at arbeidsaktivetekan bli lavere blant innvandrere (Fuglerud &
Engebrigtsen 2004). Dette er en type forskjellaaislsom kan hindre utviklingen av nye, kollektive
identiteter i skolen. Derfor kan en minoritetsfamibppleve en todelt utvikling. Pa den ene sidem ka

de lykkes med hgyere utdanning, pa den andre siildpkkes de med a fa seg en jobb (ibid).

Hvordan norsk-tamiler identifiserer seg selv, siereatferd, og hva som gir enkelte tamiler sin
verdighet og selvaktelse er interessant (Fosslanthorsen 2010). Jeg ser et behov for & ga i dybden
Derfor valgte jeg & se pa en annen metode inndlitatiraforskning, nemlig «livshistorie som
forskningsmetode». Livshistorie brukes i denne adhagen som: «norsk-tamilers muntlige eller
skriftlige selvbiografier, basert pa deres egenrarf)». Det er vanskelig & observere bade hva valge
deres for hgyere utdanning er og samtidig obseleres livshistorie, identitet og kultur

(Langdridge, 2006).

Det finnes to forskere, Engebrigtsen og Fugler@®9), som har utfart forskning om tamilske og
somaliske ungdommer. De har intervjuet tamilskedangmer og barn. De to forskerne skriver om
bade norsk-tamilske og somaliske ungdommers lihdial til familie, venner, fritid, skole og
opplevelse av inklusjon og eksklusjon. Tidligerestming viser at alkoholforbruket er lavt blant
norsk-tamilske ungdommer, det er lite kriminalibgtungdommer gjgar det bra pa skolen. De har
starre tillit til norske institusjoner. Norsk-tarskle jenter har ofte skolen som eneste arena for
vennskap utenfor familien. Norsk-tamilske ungdomiiarer seg utmerket pa hayere utdanning,
men foreldrenes utdanningsniva ligger giennomsnitivere enn norske foreldres. Derfor er skolen
et sted som fungerer utjevnende pa sosiogkonorfossigeller mellom norsk og tamilsk

folkegruppe(Engebrigtsen & Fuglerud, 2007)

Tamiler har sterk tilhgrighet og lojalitet til sitiiljg (Engebrigtsen & Fuglerud, 20Q07Men sterke
forbindelsen er viktig for & oppna den sosiale rdi@én som foreldre og ungdommer gnsker, og
som de kan se ut til & ha oppnadd. Norsk-tamilsigglommer er ogsa under sterk press for sosial
pavirkning der bestemte normer pavirker tenkningitigrd. Denne holdningen uttrykkes som
sladder, overvakning og det oppleves som stressembtegrensend&ngebrigtsen & Fuglerud,
2007)

Norsk-tamilske ungdommer er blant topp fem av nitetsungdommer som har oppnadd hgyest
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utdanning Hammerstad mfl., 2009Det er meget interessant & undersgke hvordak-tamilske

ungdommer klarer seg i hayere utdanning. Hva maiviamiler til & ta hagyere utdanning?

1.4 Avgrensning

Jeg har valgt informanter fra UiO, Bl og hgyskalegnter, uavhengig om de gar femarig
masterstudier eller en trearig bachelorgradsutdandieg velger a forholde meg til norsk-tamilske
ungdommer som bor i Oslo, av den grunn at detlbset familer i denne byen (Henriksen, 2007). De
er bade norsk-tamilske gutter og jenter i hgyedanning. De er tilfeldig valgt og intervjuet. Det e
vanskelig a finne ut hvor mange norsk-tamilske stiielr som gar pa UiO, Bl og OsloMet (HIOA)

fordi ingen av dem har kategorisert minoritets-stutdr etter etnisk bakgrunn.

Jeg vil derfor benytte mer generelle teorier omariteter og tidligere forskning pa norsk-tamilske
ungdommer for a belyse teoriene gjennom empirieg.ahsker med denne studien a finne svar pa
norsk-tamilers motivasjon til utdanningssuksesayigre utdanning. Behovet for forskning pa dette
feltet er tidligere henvist giennom NOU 2010:7 akjeer (2006).

1.5 Oppgavens gang

Til na har jeg presentert tidligere forskningsragp@oog studier om bade tamilene i Norge og
minoriteter generelt i skolegangen. Avhandlingermbfemstilling viser til behovet for forskning som
tar for seg de enkelte minoritetsgruppene i hgy&tanning. Gjennom denne avhandlingen gnsker

jeg a presentere norsk-tamilske ungdommers sitnasjgyere utdanning.

| andre kapittel vil jeg redegjare for analytiskenmer som bergrer dette emnet. Det jeg har gjort
rede for, er et forsgk pa & skape oversikt overtiVigere forskning har kommet fram til og som jeg
kan stgtte meg pa nar jeg presenterer nye funruilsamtidig belyse betydningen og forstaelsen av
kulturbegrepet for a belyse blant annet identiselsen, ulike forklaringsmodeller for norsk-

tamilske ungdommers utdanningsvalg og hvordan fabzdkgrunn kan pavirke den.

| tredje kapittel vil jeg diskutere avhandlingenstodiske tilnaerming, hvor valg av forskningsmetode

vil bli vektlagt. Ettersom jeg har samme etniskigrann som mine informanter vil jeg ogsa gi en
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refleksjon over min egen forskerrolle. Jeg vil ogsdegjare for valg av informantene og veien til

datafortolkningen i denne forskningen.

| fierde kapittel vil jeg presentere analyse awadawvor jeg redegjar for mine empiriske funn.
Funnene er kategorisert etter fire temaer som kogienhnom intervjuene: hvordan pavirker
familiebakgrunn utdanningsvalg; betydningen av mitetsbakgrunn og nettverk; betydningen av
status for utdanningsvalg; og betydningen av kaNetiske eller individualistiske utdanningsvalg.

| femte kapittel vil jeg drgfte mine funn i forhotd tidligere forskning.

| sjette kapittel vil jeg gi en oppsummering avftinmen og empiriske funn, og videre en avslutning

som samler trddene og antyder veien videre.
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2. LITTERATURGJENNOMGANG

| denne delen av oppgaven presenterer jeg forskringhva motiverer innvandrere til & ta hgyere
utdanning generelt?» og deres mulighet for a korinaneeid eller ta utdannelse. Det er viktig & ha en
bred forskning om ulike innvandrerungdommer forédimgjennom forskningen kan dokumentere
disse ungdommers holdninger til skolen, utdannimigssss og andre faktorer som er relevante for
dem. Gjennom forskningen kan vi ogsa fa innsynilkewessurser som trengs for & hjelpe
ungdommer i utdanningssystemet og gjennom politigdtak kan man gi de ngdvendige ressursene
(skonomiske eller kulturelle) til skolen for & bedituasjonen til innvandrerungdom. Kapittelet vil

bli strukturert som falger: Farst begynner jeg rieskrive hvorfor jeg skal gjare en
litteraturgjennomgang. Sa skriver jeg om innvardhigr Videre vil jeg ta opp tidligere forskning om

forskjellen mellom minoritetselever og majoritetsadr. Deretter vil jeg ta opp kulturendringen.

2.1 Grunnen til litteraturgjennomgang
Jeg gjar en litteraturgjennomgang fordi jeg vibgde meg selv og andre en oversikt over temaet mitt

Det er viktig & vise at jeg bygger forskningen méngrunnlag av tidligere forskning, og det avklares
hvordan ens eget bidrag star i forhold til forskysittadisjonen jeg jobber innenfor. Den hjelper meg
ogsa a finne ut hva som kan veaere interessanteniogdspgrsmal ut i fra hva andre har skrevet om
dette temaet og samtidig & vurdere dette kritiggn@om litteraturgjennomgangen kan jeg utvikle
mine egne tanker om hva jeg skal skrive om. Degfokke dette bare et informasjonssgk i arkivet,

men det er ogsa lagt opp som en kreativ gvelsé fwvikle mitt forskningsprosjektelene, 2017).

2.1.1 Landbakgrunn
Noack Fekjeer (2006) ser forskjeller i utdanningezilom barn av innvandrere med ulik

landbakgrunn. Fekjeers forklaring er at norskfgdtenkav innvandrere har stgrre sannsynlighet for &
fullfare pabegynt utdanning enn innvandrede sebttder fordi norskkunnskapene er bedre nar
personen er fgdt i landet. Fekjeer sier at det elgmdandgrupper som har lavere sannsynlighet for &
fullfgre utdanning enn majoritetselevene, og saignid det en del landgrupper som har hgyere
sannsynlighet for a fullfgre enn majoriteten. Harkfarer dette delvis med klassebakgrunn, men
likevel er det fremdeles store prestasjonsforsgetiellom gruppene med ulik landbakgrunn, og
disse er stgrre enn forskjellen mellom minoriteigmajoritetselever. Mulige forklaringer er at det
ressurssterke grupper som emigrerer, mens demndire éand er arbeiderklasse. Det farer til
forskjellig vektlegging av utdanningen. | tilleggrk det ha & gjgre med hvordan disse folkegruppene

blir mottatt i Norge til ulike tider. Hun poengterat «tettere familiesamhold og mer respekt for
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foreldre hos minoritetsungdommer kan bidra til ganningsmotivasjon, hvis foreldrene fremhever
utdanning som viktig» (Fekjeer, 2006, s.64). Relasi® mellom voksne fungerer ogsa positivt for
elevenes utdanningsatferd, dersom foreldrene viéedsg#danningen (Lauglo, 2010). | neste avsnitt

vil jeg komme inn pa hva som skiller minoritetsalefra majoritetselever.

2.1.3 Minoriteter og majoritetselever
Asiatiske elever med minoritetsbakgrunn tar meren@wtdanning enn majoritetselevene (Lauglo,

2004). Flere forskere mener dette tyder pa at feds& barn med innvandrerforeldre har hgyere
aspirasjonsniva og skoledriv enn majoritetseleVetegna, 2013; Stgren, 2009). Det kan ogsa tyde
pa at innvandrerungdommer arbeider hardt og métreth forskning samtidig viser til at
minoritetselever bruker jevnt over mer tid pa skmjelekser enn etnisk norske elever (Lauglo, 2004,
2010; Gia, 2012). Minoritetsungdommer velger oké mhan kaller for elitestudier, slik som lege,
tannlege, sivilingenigr, sivilgkonom (Liv Stere®(®) fordi de vil klatre i det sosiale hierarkiet o

unnga & bli arbeidsledige.

2.2 Kulturendring

Dagens samfunn sies a veere et flerkulturelt samifivon spraklig, kulturelt og religigst mangfold
preger ulike arenaer. Kultur er det som gjgr komikagjon mulig. Kultur er tankemgnstrene, vanene
og erfaringene som mennesker har felles og somagjérkan forstd hverandre godt (Eriksen, 2002).
Kultur er ideer, verdier, regler, normer, kodersyghboler som et menneske overtar fra den
foregaende generasjon, og forsgker & bringe viteeegforandret til neste generasjon. Klausen sier
videre at kultur innebaerer det man laerer om hvaesoratt og galt, stygt og pent, nyttig og unyttig,
om daglig atferd og mening med livet (Klausen, 1)9892d denne oversikten kan man studere
hvordan innvandreres kultur og sprak overfaresdrirfamilie, fra foreldre til barn og barn til

innvandrergrupper.

Kulturbegrepet til Klausen (1992) legger vekt p&dtur er noe som overfares fra en generasjon til
en annen og at nettopp denne prosessen er endditay kulturbegrepet. Dette er noe som ogsa vil
veere sentralt for denne oppgaven. Holdninger firitetssamfunnet kan ogsa pavirke holdningene
til innvandrerungdonmKulturutviklingen forstas ut i fra hvordan samfuhuoiévikles i magte med og

med pavirkning fra andre kulturer. Kultur handlen celasjoner. Kultur oppstar i mate mellom
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mennesker, mellom holdninger. Kultur er ikke statreen dynamisk og den er under kontinuerlig
endring. Den kan ikke fastholdes i et na, men marfarstd den som prosess, forandring,
forhandling og forvandling (Larsen, 2004). Fgr gat foreldrene som muligens bestemte hvilken
utdanning ungdommen skulle ta, men den holdningéermdring. Det skjer na et generasjonsskifte
fordi ungdommene tar sine valg uavhengig av foegldrsine. Minoritetskultur er i endring og

foreldrene gir barna deres starre frihet.

Minoritetsungdommer pavirkes i mgte med nye og @lg@gnerasjoners ungdommer nar det gjelder
«tanke om utdanningsvalg». De endringene innvandgelommer kommer med, skjer i mgtet den
etnisk norske kulturen. Denne type forandring lattetegrasjonskultur» eller «migrasjonskulturs.
Denne typen forklaring gjar at kultur er forskjglfra nasjon til nasjon, samfunn til samfunn, rielig
til religion og lignende. Man kan finne reelle léder mellom to kulturer pA mange mater til tross fo
deres opprinnelige nasjonalitet som den tamilskdesgnorske kulturen (Larsen, 2004). Kultur er
ikke tilknyttet samfunnsniva, men tilegnes gjennieening. Laeringen er den sentrale del av den

sosiale arven som mennesker har til felles i efsam(Schiefloe, 2009, s. 132).

Det ser ut som minoritetskulturer endres i Igpetragrasjonsprosessen. Derfor er det naturlig at
Larsen (2004) stadfester at kultur er i kontingeeindring og at den skjer gjennom relasjoner mellom
mennesker. Dagens minoritetskulturer sameksistierdor med den etnisk norske kulturen, og
minoritetsungdommer kan bestemme sine utdanningswak som igjen farer til sosial mobilitet.
Kommer minoritetsungdommer ngermere det etnisk mosaknfunnet? Har de endret seg og sin
identitet? Det er interessant a utforske hvordamonitetsungdom bruker sine utdanningsvalg og -
muligheter til & mobilisere sosialt. Minoritetsfdi@i spiller en stor rolle nar det gjelder & motive
barna sine til & ta en hgyere utdanning og stette skonomisk for a lykkes i hgyere utdanning. Om
det har skjedd endringer i minoritetsungdom frdiéligere tidsperiode til na, har jeg funnet noe

forskning pa, og er det jeg velger & fokusere mpeste avsnitt.

2.3 Tidligere forskning

Tidligere forskning peker pa at klassebakgrunnvasetydning for utdanningsatferd ogsa blant
majoriteter, og man har dokumentert en rekke foitkdger pa hvorfor etterkommere gjar det
darligere og tar mindre utdanning. Forklaringenensier fra alt fra maten de mgtes pa i skolenntil e

manglende saeregen norsk kulturell kapital, sprékiigdringer, diskriminering og kulturell
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marginalisering (Bakken 2003; Fekjaer 2006; Modo0a4). Det at de har lavere prestasjoner og tar
mindre utdanning forklares gjerne med klassebakyratiersom det er slik at flertallet av
etterkommerne tilhgrer lavere sosiale lag (Bakkad32. Betydningen av klasseposisjon er ogsa
dokumentert i mer kvalitative studier (Reay, Dayieavid og Ball, 2001). Det a ha foreldre med
bachelorutdanning gir betydelig bedre karaktereled#@iant norske og blaatterkommere av
vietnamesiske innvandrere. Det er med andre ordtmua ha foreldre med hgyere utdanning

uavhengig av etnisitet.

Ifalge stortingsmeldingen som kom 1996/97 er detigyia ha et skoletilbud til alle slik at alle unge
uansett bakgrunn, skal ha like muligheter til ngjemfare utdanning og arbeid (St.meld. nr. 17,
1996-1997, s. 13-14). Her ligger det en klart mer@ande faktor for minoritetsungdommer. Denne
faktoren kan ha gitt resultater for minoritetsbagr-ungdom. Mange innvandrerungdommer gnsker a

fullfgre hgyere utdanning.

«Norges offentlige utredninger (NOU), nr. 7 om nfatdjog mestring (2010), viser til det
nevnte gjennom Stortingsmelding at: "Barnehage kgeser arenaer hvor barn og foreldre
med ulik bakgrunn mgtes og holdninger dannes. Slkoidet er avgjgrende for at barn og
unge, uansett bakgrunn, skal ha like muligheteritiere utdanning og arbeid.» (St.meld. nr.
17, 1996-1997, s. 13-14)

St.meld. nr. 17 (1996-1997) framhever at utdanbidgar til sosial mobilitet og av den grunn
oppfordres ungdom til & sgke hayere utdanning. tutigen er viktig for sosial mobilitet fordi den
kan bidra til utviklingen av selve individet (Scfige, 2009). Unge velger a sgke utdanning fordi den
kan gi en formell kompetanse. Hagyere utdanningengk&ritisk tenkning, og idealer som fornuft og
rasjonalitet. Utvidelse av utdanningssystemet kdrakil utviklingen hos barn og unge, og de kan
sosialiseres til gode samfunnsborgere i samfurifeigen & Mastekaasa, 2008). @kt andel
ungdommer gir tilgang til kvalifisert arbeidskradg det farer igjen til skonomisk og kulturell
utvikling (Hansen & Mastekaasa, 2005).

Selv om det er et gnske om at alle barn uansegirbak skal ha like muligheter for videre utdanning,
finnes det fortsatt utfordringer i praksis. Forskbar forsket generelt pa barn og ungdom av
minoriteter i grunnskole og videregaende skolen@gen forskjellige ressurser, for eksempel bruk av
biblioteket, utlan av baker fra biblioteket og \@edake ressurser fra internett, kan

innvandrerungdommer mestre skolen (Lauglo, 1996).dD ikke minst oppmerksomheten
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minoriteter far pa skolen og falelsen av & lyklszsn er en form for drivkraft som holder
minoritetsungdommenes motivasjon pa skolen oppkk@a 2003). Det er asiatiske barn som gjar
det bra pa skolen, men samtidig finnes den fortsii& faktor som kan ha innvirkning pa deres
suksess i hgyere utdanning (Lauglo, 2004). IfglggeBrigtsen og Fuglerud (2007) kan tamilers og
somaliers tilpasningsprosess i Oslo belyses sornktg bidrag til det. Det tamilske nettverket usigj

en sterk grad av kollektiv solidaritet og gir nderdeler i utdanningssystemet. Dette kan fungere
som sosial kapital for ungdommenes utdanning, amdplge av et felles mobilitetsprosjekt tamilene
imellom (Engebrigtsen & Fuglerud, 2007).

2.4 Oppsummering

| dette kapittelet har jeg gjennomgatt en rekkeédade som kan pavirke ungdommers
utdanningsvalg. Dette bidraget belyser i hvilkeadgiandbakgrunn, sosial bakgrunn og kulturell
bakgrunn har betydning for valg av hgyere utdanomgdor ungdommers sosiale mobilitet. Det er
vanskelig a trekke entydige konklusjoner ut fra d@mnomgatte litteraturen. Jeg vil derfor baret kor
oppsummere noen hovedtrekk og papeke noen mulige&@a videre. Litteraturen som er
giennomgatt peker pa at flere faktorer kan ha éydnéng for valg av hagyere utdanning, fullfaring
av hgyere utdanning og videre til arbeidsmarkeSleltv om vi har data om hvor mange prosent som
saker hgyere utdanning, er det lite data pa hvaigmarosent som fullfarer og far relevant arbeid
etter endt utdanning, og hva som eventuelt er gmriior at de ikke fullfgrer utdanningen og videre
jobbsituasjon, er derfor uklart. Det er lite longiinelle data nar det gjelder minoritetsungdommer i

Norge. Ihvilken grad det har veert endring over tid erdvakke enkelt & svare pa.
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3. ANALYTISK RAMMEVERK

| dette kapittelet vil det teoretiske rammeverkatsenteres. Det er valgt som grunnlag for a

undersgke oppgavens forskningssparsmal: «Hva metinersk-tamiler til & ta hgyere utdanning?»

| denne oppgaven bygger jeg pa sosiologiske petispekler sosial kapital er et viktig begrep.
Samtidig @nsker jeg a diskutere dette perspektalatert til norsk-tamilske ungdommers skoledriv
og utdanningssuksess, ved hjelp av et sosiokultpeespektiv pa lsering og identitetsutvikling. |
dette perspektivet blir lsering og identitet allsigkt pa som sveert viktige begreper som henger
sammen. | dette kapittelet skal jeg forklare bakgen for begrepet leeringsidentitet, og beskrive
hvordan jeg mener det henger sammen med sosioédlgtperspektiver. Jeg bruker her begrepet
sosial kapital slik det har blitt brukt innenforssalogien, og kobler det opp mot temaer fra

pedagogikken.

3.1 Sosial kapital
Sosial kapital retter oppmerksomheten mot mennsscetiale relasjoner (nettverk) og godene man

oppnar ved a inngd i disse relasjonene. Sosiatddapiet overordnet paraplybegrep som fokuserer
pa de ressursene som er forankret i sosiale raks{aeirvik, 2010). Begrepet ma derfor defineres,

spisses og utdypes innenfor den enkelte kontekst.

Innenfor sosiologien finnes det flere tilneermingkebegrepet. Den ene er den amerikanske
statsviteren Robert Putnam (2000) sin forstaeldeegvepet. Det defineres som summen av normer,
tillit og nettverk. Tillit styrker forutsetningerfer kollektiv handling. Det er veldokumentert hvard
tillit smarer samfunnsmaskineriet pa mange ulikeemdillit gjer det lettere 8 komme ut av «sosiale
feller», der man prioriterer kortsiktig egen geviframfor fellesskapets formal, fordi man forventer
at alle andre gjgr det samme, mener Wollebaek (2ELannen tilnaerming er fra den amerikanske
sosiologen James Coleman (1988; 1990) sine tekegisrspektiver. Coleman (1998) har brukt
begrepet sosial kapital i sin forskning for & farld hvorfor fattige barn i katolske skoler i USA
presterer bedre enn forventet i utdanningen. Haetr@ppmerksomheten mot sosiale relasjoner som
gir stgtte til innsats og mestring, og som gir it for gode prestasjoner i utdanningen, til tfoss

en ugunstig sosial bakgrunn.

Coleman (1988) understreket relasjoner mellom aktag at sosial kapital ikke ligger i individene i
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seg selv. Coleman forklarer begrepet som noe aftdumnets medlemmer har tilgang til, mens den
franske sosiologen Pierre Bourdieu (1984) leggkt pé sosial kapital som summen av reelle og
potensielle ressurser knyttet til varige nettverkelasjoner og verdsetting, altsa i hovedsak i
betydningen av gruppetilhgrighet. Bourdieu forbmdeed oppfatningen av sosial kapital som en
ressurs som forvaltes av enkeltpersoner og fanidied ivareta egne interesser og ivareta sin
posisjon, og dermed er sosial kapital forstatt §@amd. Sosial kapital som en kollektiv ressurs pa

lokalsamfunnsniva (og dermed som en bro) forbindesste rekke med Coleman og Putnam.

Det har vokst frem en type forklaring pa barn awandreres og deres utdanningsatferd. Denne
forklaringen knytter etterkommeres utdanningsops@sammen med graden av sosial kapital innen
innvandrerfamilier og det etniske nettverk (Porg3)0; Lauglo, 1999). En strukturell versjon av
begrepet fremhever mengden malbare ressurser idrer@har med seg fra hjemlandet. Ifglge dette
perspektivet avhenger innvandrerbarns utdannirgrsaéiv nettverkets gruppenivakapital.
Innvandrergruppens gjennomsnittlige utdanningsoiyénntekt har en egen effekt pa barn av

innvandreres mobilitet, uavhengig av foreldrenekuohing og inntektsniva (Borjas, 1992).

Det har blitt kritisert hvordan sosial kapital netke nettverk kan bidra til etterkommeres
inkorporering (Portes og Rumbaut, 2001) er endimkgsert pa strukturelle ressurser som forklaring
pa etterkommeres utdanningssuksess. Det er avbiaining om et etnisk nettverk har hgy samlet
human kapital hvis medlemmer i nettverket ikke f@lee form for forpliktelse til hverandre, mener
Portes og Rumbaut (2001). Selve teorien er opataititeraksjonen og strukturen pa relasjoner i det
etniske nettverket, samt graden av tillit og norsmn deles av nettverkets medlemmer. | et slikt
nettverk der medlemmer deler normer om hva somksa@abel oppfarsel, kan foreldrenes autoritet
bli forsterket. Slike holdninger vanskeliggjar ndmmdd, og derfor oppferer etniske ungdommer som
inngar i slike nettverk seg i trdd med nettverlariske (Leirvik, 2016; Portes og Rumbaut, 2001).

Hvilken type atferd gruppen godtar danner derfovigtig forstaelse for hvordan etterkommere vil te
seg, og grensene for akseptabel oppfarsel er efteedt pa bakgrunn av innvandrerkultur.
Familieverdier, takknemlighetspraksiser, respekefdre, a vaere en god sgnn og datter, aerbarhet og
status (Leirvik, 2010; Portes og Rumbaut, 200Bksempler pa kulturelle egenskaper i et etnisk
miljg som kan virke positivt pa etterkommerens ntdagsatferd. Dette perspektivet betraktes som et
utspring fra retninger om segmentert assimileri®y,selektiv akkulturasjon sees pa som positivt
(Portes og Zhou, 1993). For & klare seg som inmeairedt det ikke viktig & bli lik majoriteten og det

& kunne bevare deler av egen kultur kan veere pokiti strukturell integrasjon.
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Nar det gjelder arbeidsmarkedet har Granovettef3)L9ist viktigheten av sosiale nettverk. Med
hensyn til sivilsamfunnet og frivillige organisasgr har Putnam med flere (1993, 2000) vist hvordan
deltakelse i frivillige organisasjoner bade bidihgkt kompetanse og leering, hvordan kollektive
handlingsproblemer kan overvinnes og bade indivichgegenerell tillit bygges opp. Fra disse
studiene kan man finne fram til hvordan sosialéveek bidrar til & danne sosial kapital. De er basi
for informasjonsutveksling, skaper tillit og utviklorganisatorisk kompetanse. Det er ogsa et poeng
at sosial kapital utviklet i en sammenheng ogsa’kaarfgres” til andre sosiale arenaer.

3.1.1 Ulike forstaelser av sosial kapital
Ulike forstaelser av sosial kapital har veert knytitesvaert ulike forskningsformal. Hos statsvitere

som Putnam (1993, 1995) og Fukuyama (1995) hardiotezessen ligget pa samfunnsniva eller pa
virksomhetssektorer som politikk og @konomi, sakaiakro- og mellomnivaer. Fellesnevnere for
mange har veert fokus pa tillit, felles verdier @ymer, stabile sosiale forbindelser eller nettverk
preget av gjensidighet og engasjement for og delkaki aktiviteter til fellesskapets beste. Sosial
kapital kobler sammen fenomener som til dels emtikgem for eksempel sosial integrasjon,
sivilsamfunn, sosiale nettverk, ressurser, samdsk&ina, frivillighet og dugnadsand. Forskning
med utgangspunkt i sosial kapital har samtidigffarn aspekter som ikke har veert tatt opp pa en
systematisk mate far, som for eksempel hvordarsgjamtillit letter samarbeid, malrettet handling
og gkonomiske transaksjoner. | tillegg har sosaglital gjort klart at vi snakker om fenomener som
har betydning pa flere nivaer i samfunnet (Halp2@95): P& individuelt niva (mikroniva); pa et
lokalsamfunns- eller organisasjonsniva (meso- efielomniva); og pa et nasjonalt eller
storsamfunnsniva (makroniva). P4 alle tre nivaerdasial kapital utgjare en ressurs som fremmer
maloppnaelse eller ivaretar viktige verdier og yanSosial kapital kan veere instrumentell fordi den
kan hjelpe individer til & nA mal som de ikke ka@natene, enten dette gjelder problemlgsning,
mobilisering av komplementaer kunnskap eller tilgahgosiale sirkler og status (Coleman, 1988).
Man kan ogsa rette fokuset mot hvordan sosial hakgkan forklare store deler av ulikhetene blant
minoriteter i utdanningssystemet (Bakken, 2003re3tg2006).
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3.2 Sosial bakgrunn

«Forskerne bak den ferske NOVA-undersgkelsen 5&firhvs|ar fast at jenter er bedre pa
skolen enn gutter, mener at det ikke er nok & sgett& som et kjgnnsproblem. De papeker at
den nye rapporten nok en gang forteller at elevesassale bakgrunn har langt starre

betydning for leering enn kjgnn(Backe-Hansen; Walhovd; Huang, 2014 s.21)

Nar det gjelder minoritetsgrupper har Silje Noaekijger (2006) studert mestring av utdanningen
blant minoritetsgrupper. Hun mener landgruppene stimerker seg positivt i bade grunnskole og
videregaende skole er Vietnam, Kina, India og @rika. Selv om asiatiske landgrupper presterer
best i det norske utdanningssystemet, finner htskfeller mellom enkelte land. Tamiler fra Sri
Lanka presterer ulikt fra elever fra Pakistan. @eKjennskap til Sri Lanka gjennom egne opphold i
landet, og foreldrene har farst og fremst formidigtviderefart kulturen og spraket til barna sine
(Prieur, 2004). Derfor kan vi anta at foreldrenektiegging av hjemlandets kultur og dens verdier i
Norge vil kunne pavirke hvorvidt denne bakgrunn@ntfetydning for de norskfadte ungdommenes

utdanningsaspirasjoner.

«Pa 30 ar har andelen som tar hgyere utdannindgrakt3 til 30 prosent. Men tallenes tale

er klar; foreldrenes utdanningsniva har fortsattymning for hvordan det gar med oss i
utdanningssystemet. Det pavirker karaktersnittuingrskolen, hvilken studieretning man
velger, frafall i videregaende skole og gjennomsinag i hgyere utdanning. Det kan altsa se
ut som utdanning «reproduseres» og gar i arv i gasjener, samtidig som det generelle

utdanningsnivaet i befolkningen stige(Ekren, 5/2014 s.20)

Vi ser at sammenhengen mellom skoleprestasjonsosigl bakgrunn har veert omtrent uendret over
tid, og at bade grunnskolepoeng og standpunktkar&ldr en klar positiv sammenheng med
foreldrenes utdanningsniva. Barn av foreldre megutdanning har flere grunnskolepoeng og et
bedre karaktersnitt enn barn av lavt utdannedédi@eAndre analyser basert pa SSB-statistikk over
grunnskolepoeng og sosial bakgrunn viser at gruslapkeng i gjennomsnitt gker med nesten to
poeng nar foreldrenes utdanningsniva gker med et €Bakken, 2009). En annen analyse
konkluderer med at effekten av foreldrenes utdagsniva er mindre nar flere faktorer, som for
eksempel familiens inntekt og sivilstatus, seesmmenheng (Haegeland, Kirkebgen, Raaum og
Salvanes 2013). Foreldrenes utdanning er med andii&ke ene og alene forklaringen pa hvordan
barna gjar det pa skolen.
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Sosial bakgrunn kan muligens veere viktig for oppigaresultat, men ikke minst gnsket videre
oppleering. Dette er viktige punkter i eksempelviggh Hoems sosialiseringsteori, hvor ulike
sosialiseringsmgnstre i skole og senere i yrkestippstar som ulike former for samspill mellom
hjemmemiljg p& den ene siden og yrkesmiljg pa deineaside Kloém 2010. Studien viser at
klassereisen har veert stagrst blant barn fra etmiskeritetsgrupper, som samlet sett hadde darligst

gkonomisk utgangspunkt og lavest utdanningsnivanidasen, 2006).

Sosial bakgrunn er ogséa betydningsfull for ungdonsmiédanningsvalg. Forskjeller i skoletrivsel,
tidsbruk pa lekser og foreldrenes involvering ilsaobeidet har stor betydning bade for
skoleprestasjoner og valgmulighe{Bakken og Elstad, 2012). Ungdommer med like kaana{

men med ulik sosial bakgrunn, tar ulike utdannidggenerelt, ved at de som kommer fra familier
med lav sosiogkonomisk status oftere velger yrkesfan de som kommer fra familier med hgy

sosiogkonomisk status (Hansen, 2011).

Vi vet ogsa at det er klare sammenhenger mellogldognes utdanningsniva og barnas
skoleprestasjoner. Foreldrenes utdanningsnivatbee sammenheng med informantens
mestringsniva (Utdanningsdirektoratet, 2016). Farexles inntektsniva har ogsa fatt starre betydning
(Bakken & Elstad 2012). | tillegg har foreldrenageresse for ungdommers skolearbeider stor
betydning for de gode skoleresultatene (Forsknémubtr 2014). Forventninger til utdanning varierer
fra ulike sosiale lag. Ungdommer med hgyere stsikfirunn sgker seqg til hgyere utdanning og

prestisjefylte yrke (Hansen, 2011; Reisel, 2014).

Skoleprestasjoner er knyttet til forhold ved ungdoens familier. Det er kjent, bade internasjonalt og
I Norge, at familiebakgrunn har stor betydningdtdanningsforskjeller. Forskjeller i gkonomiske,
kulturelle og sosiale ressurser i familien regrnjesng som den viktigste arsaken til
prestasjonsforskjeller (Bourdieu og Passeron, 1Béddon 1974 og Bakken, 2003). Minoriteter i
Norgeer overrepresentert i de lavere sosiale lag ogjjemnomsnittlig darligere levekar enn den
norske majoritetsbefolkningen (Rogstad, 2001).

Hvordan minoritetselever verdsetter utdanning kaemesforskjellig i familier med ulik sosial status
og derfor kan prestasjonsforskijeller i skolen ogpbtiddelklasseungdom er mest

utdanningsmotiverte (Hymans, 1953), mens det esatiotor arbeiderklasseungdom. De er opptatt
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av jobbsikkerhet og gode lgnninger og dette kan skaffe seg uten utdanning og gode
eksamenspapirer. | tillegg mener de ogsa at sdsimitakter og flaks kan veere viktigere. Aktiv
deltakelse kan belagnnes, slik som karakterer,reoledreren og vitnemal, men kan ha forskjellig
betydning (Willis, 1977). Innen forskjellige sogarupper finnes det forskjellige verdiforklaringer
som vektlegger varierende verdier og normer hggktMggingen av verdier og normer kan pavirke
elevenes innsats og innstilling p& skolen, og ungder fra lavere sosiale lag kommer seerlig darlig
ut (Ogbu, 1991; Gibson & Ogbu, 1991; Steinberg;MM96). En stor andel innvandrere med lavt
karaktergjennomsnitt sgker seg videre til hgyedamning (Mahendran, 2011). Dette drivet kan
forklares med hgyere «innvandrerdriv og aspiragjmds blant norskfgdte barn med
innvandrerforeldre (Hegna, 2013; Stagren, 2009).

3.2.1 «Innvandrerdriv og aspirasjonsniva»
Mange undersgkelser understreker i dag at ungammedndrerbakgrunn presterer bedre enn det

deres forutsetninger skulle tilsi, og at de er btlem som leser mest lekser (Lauglo, 1996, 2014, i
2012). Minoritetsungdommer lever med stgrre gradransesetting og regler hjemme enn etnisk
norske ungdommer, pa bakgrunn av deres tette patiske familieformer (Bakken, 2003; Jia,
2007, 2012; NOU, 2010:7). Dette kan til og med fenegsom ressurser for innvandreres
utdanningsatferd, og i noen tilfeller betraktes smsial kapital for ungdommers utdanning (Leirvik,
2010, 2012).

Jon Lauglo (1996) fant i sin studie «Motbakke, maar driv?» at innvandrere i norsk skole mgter
jevnt over mange flere utfordringer enn etnisk kerslever, men utviser ofte et ekstra driv for
skolearbeidet. Dette drivet mente han blant anaesitt utspring i at mange er religigst aktivedat
er oppdratt til & respektere eldre, og at de gjenskoler bade blir disiplinert og at de satser hayt
Samtidig papeker han at deltakelse i religigsséiin regel medfarer verdier som arbeidsomhet og
positive holdninger til skolegang. Dette hevder glattil sammen har resultert i at de arbeider
hardere og mer malbevisst med skolearbeidet eniskatorske ungdommer.

Noen minoritetsungdommer leser mer bgker og dadgebbardere med skolearbeidet enn etnisk
norske ungdommer, spesielt gjelder dette jenteihéroEs for dette far etnisk norske ungdommer
bedre snittkarakterer i skolen. Disse karakterfetidne mener @ia (2012) sin undersgkelse trolig
fungerer som en indikasjon pa viktigheten av kelitapital i hiemmene, og da spesielt norsk
kulturell kapital. Studien anga at unge med innvartthkgrunn har lavere grad av kulturell kapital

enn majoritetselevene i undersgkelsen (Jia, 2@&AYe mener han kan vaere en viktig forklaring pa
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hvorfor minoritetselever samlet sett prestererigéré enn majoritetselevene i bade grunnskole og
videregaende oppleering (Jia, 2012). Det er denfonmytil & anta at de etter hvert ogsa mister
motivasjonen for skolearbeidet. @ia (2012) draftke hvordan dette virker inn pa ungdommenes
driv og aspirasjonsniva. Dette har blitt diskutartandre forskere som finner at unge med
innvandrerbakgrunn ofte sikter mot hgystatusyrtietross for at de har mindre kulturell kapital i
hjemmet (Engebrigtsen & Fuglerud 2009; Lauglo, 1294.0; Leirvik, 2012; Hegna, 2013).

Innvandrerungdommers utdanningsvalg fra ungdomsskglfrem til overgangen mellom
videregaende og hgyere utdanning er studert avai@gi0, 2013). Hun papeker i artikkelen
«Endringer i utdanningsaspirasjoner gjiennom unggaien, kjgnn, klasse og minoritetsbakgrunn»
fra 2010, at ungdommers utdanningsaspirasjoneerdsey om hvilke mal og gnsker de har for
utdanning i fremtiden, og samtidig oppfattes aspin@er som et barometer pa drivet og horisonten

som ungdommer i skolen navigerer etter (Hegna, 26.89).

Aspirasjonene bidrar til & mobilisere energi ogoldlenhet med skolearbeidet, og resulterer i ulike
grader av driv. Det er ikke nok at ungdommer hareh@&danningsaspirasjoner dersom de ikke ogsa
er villige til & gjgre det som trengs for a8 nd mélele har satt seg. Av den grunn skiller Hegna
mellom aspirasjon i form av ren gnsketenkning, eg som er mer realistisk og realiserbar, og kaller
dette henholdsvis for ideelle og reelle aspirasjgHegna, 2010). Det & veere bevisst pa egne
forutsetninger i opplaeringen kan til syvende og)\ssre avgjgrende for de faktiske mulighetene man
har for & mestre, da dette legger faringer foratsen som legges ned i skolearbeidet.
«Innvandrerdriv» i utdanningen kan ha flere grun(heuglo, 2010), for eksempel foreldrenes hgye
forventninger og gnske om bedre sosial mobiligntstette sosiale relasjoner innenfor et nettverk
preget av gjensidighet, respekt, tillit og fellesdier, som bare er noen av dem (Backe- Hansen &
Rydle, 2010). | rapporten «Mangfold og mestringhbkerspraklige barn og unge i
utdanningssystemet» kan man lese dette (Ogbu, b@@%eferert i NOU, 2010:7, s. 49):

«Diskriminerende praksis tolkes av mange som eterntidig fenomen, gjerne som et resultat
av deres status som «utlending» eller pa grunrnpadidige problemer. De positive
framtidsutsiktene gir dem likevel motivasjon tjbbe hardt og finne kreative eller

pragmatiske Igsninger pa problemer de star ovesfor.

Det er de positive framtidsutsiktene som motivéoeiskole og utdanning, men ikke

diskrimineringen i seg selv. Dette ser man av weraver.
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Minoritetselever jevnt over jobber hardere med sadbeidet enn majoritetselevene, fant Gia (2012).
Han sier sa lite om hvor elevene far dette skoledifra og av den grunn er det viktig a trekke frem
Leirviks (2010) forskning om indiske og pakistanskgdommer i Osloskolen. Det mest interessante
av Leirviks funn i den forbindelse dreier seg ondater takknemlige overfor sine foreldre.
Foreldrene har gijennom migrasjonen gitt sine barbesire mulighet til en god utdannelse. Det er
dermed viktig for ungdommene & innfri foreldrenédamningsgnsker, og dette kalles for
«tilbakebetalingstankegangen». Minoritetsungdomsaemmenligner deres hverdagsliv og
muligheter med andre som er bosatt i foreldrenesilaind. Dette bidrar ogsa til noen perspektiver
som for mange gir en fglelse av takknemlighettiefdrene for at de valgte a forlate deres hjemland
Foreldrene har ogsa haye og klare forventningsirté barn, men at de norskfgdte ungdommene i all
hovedsak er rasjonelle aktgrer som balanserer mébtceldrenes krav, fremtidige goder og egne
ansker og interesser for fremtiden (Leirvik, 2010).slik faktor er ifglge studien fordelaktig for &
oppna suksess i skolen. Leirvik mener at det dorrisetning at foreldrene klarer a balansere sine

utdanningskrav med kompromisser for a oppna gjégtsid i relasjon med sine barn.

Samtidig mener Leirvik at foreldrenes forventningeerfor deres barn om utdanning i Norge, blir
gjort effektiv i den grad ungdommene er klar oves Foreldrene har gitt avkall pa (Leirvik, 2010).
Hun konkluderer derfor at det som ligger bak unga@mns «driv» i utdanning handler om
dimensjonene klasseposisjon, posisjon som synligpntet, migrasjonshistorie og sosial posisjon i
deres etniske nettverk. Disse faktorene hevdeikhuargi ulik grad av sosial kapital for ungdommers
utdanning (Leirvik, 2010).

Samtidig blir det fremhevet at klasseforskjellen kea avgjgrende betydning, og at dette ikke bar
undervurderes nar man snakker om etniske forskjelielanning. Derfor menenange forskere at
det tyder pa at norskfadte barn med innvandredoedhar hgyere aspirasjonsniva og skoledriv enn
majoritetselevene (Hegna, 2013; Stgren, 2009).de litdanningsaspirasjonene det her siktes til,
vil som regel bidra til & kompensere for deres lsegiogkonomiske bakgrunn (Birkelund &
Mastekaasa, 2009).

Minoritetsungdommers utdanningssuksess er preget alke stasted. Det ene er at sprak og sosial
bakgrunn til sammen forklarer mye av arsaken tilaritetselevers laeringsutbytte og forstaelse av
opplaeringen i skolen (Bakken, 2007). For a finnbuarfor flere dropper ut av skolen, ma vi studere

sprakferdigheter og sosiale forskjeller. Denne bémden legger vekt pa reproduksjon av ulikhet fra
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generasjon til generasjon, ettersom sprak og skisisse som regel er statiske faktorer hos
individene (Bourdieu, 1984). Pa den andre sideerwst seg at verken sosial bakgrunn eller klasse
har stagrre betydning pa skoleprestasjonene til oimgaer med innvandrerbakgrunn enn for
majoritetsungdommer (Stgren, 2009; NOU 2010:7).\r¢&tlegges minoritetselevers sseregne driv

og hgye utdanningsaspirasjoner som de ofte hapétfart fra sine innvandrerforeldre.

A opprettholde og forbedre familiestatusen er etkstinsentiv til & oppna suksess i skolen (Gibson,
1988). A lykkes i utdanningen kan veere viktig maake p& & opprettholde eller styrke foreldrenes
anseelse i sine nettverk bade i Norge og hjemlaiiet 2006). Innvandrerforeldrene ser det slik at
barnas utdanning kan symbolisere deres vellykkethet foreldre. Dette er ogsa noe som gjenfinnes
blant etterkommere av innvandrere i Norge (ZhoBagkston, 2001). Symbolverdien av de unges
utdanning blir dermed starre, og derfor blir des@giktigere at de unge velger «de rette»

utdanningene.

Ifalge Bakken er det de med kulturell kapital sgikes pa skolen (Bakken, 2003, s. 50-60). De som
har nok kulturell kapital vet hvordan de skal srakdr seg, har allmennkunnskap og er fortrolig med
kulturelle distinksjoner. Kirsten Danielsen, forsked NOVA, viser til at «de som har kulturell
kapital har kunnskaper og ferdigheter som gjar dstand til & bruke informasjonen for a forbedre
sin situasjon» (Danielsen, 2004, s. 125). Pa saméte kan de orientere seg i samholdet,
utdanningssystemet og kulturen. Alt dette utgjar d&tigste forklaringen ifglge Bourdieu. Han
mener at de hayere klassenes barn stadig lykképéa&olen pa grunn av at de besitter den
kulturelle kapitalen (1995). | tillegg trengs masjon. For at minoritetselever lykkes pa skolededr
viktig at de er motiverteMotivasjon er en drivkraft som far oss til & utfdestemte handlinger og
aktiviteter (Rosland, 2017).

3.3. Motivasjonsteori

Hva driver ungdommer til & agere? Motivasjon giemgtil atferd, men handler ogsa om retningen
pa den atferden. To spgrsmal kan stilles. Det ehgagir energi til ungdommens handling? Og det
andre er hva som angir retningen pa ungdommendihgfdDeci & Ryan, 2002). Hva er det som
setter fart pa ungdommers retning? Motivasjon toir styrke for muligheter til & utvikle kompetanse
og ferdigheter, og retninger, hvilke handlinger doigp velger & utfgre. Hvor hardt anstrenger
ungdom seg og hvor utholdende er de? Og hvor lentgetter ungdommer med handlinger? (Deci
& Ryan, 2002).
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De tidligere studier peker pa at vilje, instinktgy drifter har blitt sett pa som viktige faktorer f
motivasjon. Vilje handler om ungdommens gnskersheer og tanker. Instinkt handler om
tilbgyelighet til sinne, emosjoner, om de blir $aker faler sympati. Slike tendenser vises iraltfe
Drift er ungdommens indre krefter og gnsker, ogpodit av homeostase som farer til motivert
atferd (Reeve, 2002). Det neste er selvbestemntetsgesn teori som passer best i denne
avhandlingen fordi den inkluderer bade energi, $oa gjar at ungdommer beveger seg i en retning

og hvilke aktiviteter de gjgr (Deci & Ryans, 2002).

Videre er det aktuelt & skrive om indre og ytre imasjon fordi indre motivasjon synes a vaere en
biologisk drivkraft som gir falelse av glede ogtlyimdre motivasjon synes alle ungdommer synes a
veere iboende hos alle ungdommer mht. enkelte &tiviog er knyttet til en ekte interesse for den
aktuelle aktiviteten (Deci, 1975). Aktiviteter oggcemal kan ogsa vaere ytre motivert, som a fgle
skam eller skyld hvis de ikke fullfgrer gjgremaddt, for eksempel a fullfare hayskoleutdanningen.
Ytre integrert motivasjon forteller kort om leerisgsasjonens verdi. For eksempel ser ungdommer
leeringssituasjoner som har en verdi. Ytre motivagjmebaerer at ungdommer ser at skoleresultater

de far fra videregaende skole har stor betydnirfigea sgke hgyere utdanning.

I min avhandling tar jeg opp autonom og kontrolkadtivasjon. Den autonome motivasjonen vil
oppleves a komme innenfra ungdommene. Den typevasjtin involverer handlinger som er
selvregulerende, og har vist seg a gi starst positfall (Deci & Ryan, 2002). Kontrollert
motivasjon, derimotpppleves nar ungdommer fgler seg presset til dlbgréden viss mate,
eksempelvis ved at de blir presset utenfra veshgtlommen far en eller annen form for belgnning
eller blir straffet. Ungdommer utfarer handlingen & fale seg som et verdig menneske, men er
dermed kontrollert (Deci & Ryan, 2002).

Indre motivasjon handler om nar ungdom som tar teaytelanning far falelse av glede, oppregmthet
og fullstendig fokus, noe som betegner at han bllerer i flyt. «<Flow» er en tilstand der man
fullstendig gir seg hen eller forsvinner i det nfanider pa med. Den gir en falelse av tilfredshet
(Deci, 1975).

Ytre motivasjon kan deles inn i tre kategorier. Derste er eksternt regulert motivasjon, som betyr
at ungdommer ikke kan bestemme selv. Det er enviieistisk metode. Det handler om & motta en
eller annen form for belgnning. Nar ungdom sgkeeha utdanning forventer de en konsekvens nar

handlingen er utfgrt. Den kan veere enten positer ekegativ. Det kan dreie seg om ungdommer som
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strever med & fullfgre hgyere utdanning og somimivike a bli sett p4 som tapere (Vallerand &
Ratelle, 2002). En person kan miste fglelsen awsebgsom arsaken til gode resultater pa grunn av
ytre belgnning og dermed fale seg som en brikke. thyge holdning kan fare til at ungdommer blir
mindre indre motivert (Deci & Ryan, 2002).

Introjisert motivasjon bygger pa at motivasjonrgernalisert. Det kan for eksempel veere en jente
som skulle laget mat hver sjuende dag da hun tear. IHun har ikke gjort det, derfor far hun stiaff
faren sin. Staffen tyder pa at hun ikke kan gaguiee med vennene sine. Na er hun voksen og lager
mat hver sjuende dag fordi hun ikke vil fgle skgldise og skam (Vallerand & Ratelle, 2002).

Til slutt finnes integrert motivasjon. Integrerttyyeat man gjar sine oppgaver fordi man har egne
hensikter og vurderinger. Integrert betyr ekthetentjghet. Den er verken ytre eller indre motivert
fordi den heller er viktig for moralske vurderingay hensikter. Den er mer selvstyrt enn ytre

motivasjon (Vallerand & Ratelle, 2002).

Ungdommer far ogsa ytre motivasjon i form av lassgresitive engasjement overfor sine elever.
«Kvaliteten pa leererne er mest avgjgrende for gedaltater i klasserommet, mener
forskeren bak en av verdens starste utdanningsstueliofessor Hattie har brukt femten ar
pa studien, som rangerer 138 aspekter ved undéngsong har funnet ut at kontakt og

interaksjon mellom lzerere og elever er den all&tigste faktoren.»Kjensli, 2009)

Laereren spiller en viktig rolle for elevenes leeriDgres kunnskap kan veere avgjagrende for & fa
ungdommer til & laere. Det vil si at relasjon titdgen, falelse av tilhgrighet til skolen og venpér
skolen, spiller ogsa en viktig rolle. Gjennom unguhoens kjennskap og sosiokulturelle bakgrunn
kan en leerer bidra til tilegnelse av deres verdaer en elev. Laererens profesjon, kjennskap tiltfage

og presentasjon av faget har ogsa stor betydning.

Leererens kunnskap om tilpasset, differensiert diyiduell oppleering innenfor et bestemt miljg,

samt formativ vurdering, er viktig. Individuelle ifar ungdommer der de males opp mot seg selv, er
av avgjgrende betydning. Det er ogsa viktig atlegréar kunnskap om og handterer
klassesituasjoner riktig og bgr ha en autoritadelstil. Samtidig er enkelte ungdommers opplevelse
av kompetanse, tilhgrighet og autonomi viktig. \feleil jeg beskrive oppgavens neste begreper:

Leering og identitet.
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3.4 Leering og identitet

Leeringsidentitet er et begrep som har blitt utatbeog utviklet av den amerikanske professoren og
psykologen Stanton Wortham (2006) og innebaereedhy og identitet ma studeres i sammenheng.
Wortham laner deler av sitt tankegods fra det sasiorelle perspektivet, samtidig som han er

inspirert av andre tradisjoner.

«En sosiokulturell tilnaerming til laering handler @n prosess som finner sted gjennom

sosial deltakelse og interaksjon med andre.» (Wed®®8, s. 1)

Det er den samme forstaelse Lave og Wegner legggunn nar de hevder at en laeringsprosess er
en identitetsprosess, der individet opplever énfdaltakende og aktiv rolle i et leeringsfellesskap.
Det vil si at leering er situert, og at en gar free@re en perifer (motsatte av sentral) deltaker il

en sentral og aktiv deltaker innenfor fellesskapadringsfellesskapene omhandler grupper av
mennesker som deler en felles interesse. Gjennoinkerlig interaksjon med de andre deltakerne
blir de gradvis bedre pa det de driver med (Wenb@9g).

Dette ser ut som en viderefgring av Vygotskys dasiarelle teori om den naermeste utviklingssone.
Neermeste utviklingssone tilsier at lsering kan fistexl overalt i samfunnet der mennesker
interagerer. A oppna legitim sentral deltakelseeirfor et laeringsfellesskap mener Lave og Wenger
(1991) er selve ngkkelen til identitetsutviklingetie kan skape tilhgrighet, og kan minne om det som
tidligere forskere har diskutert som sosial kagbalutdanning. Sosiale strukturer kan betraktes so
en sosial ressurs for individenes identitetsutadgliselv om den ikke betraktes som avgjgrende for
individenes handlingsmuligheter (Jsterud & Arns@08, | @sterud & Skogseth, 2008).

Mennesker er alltid i endring og vi blir forskjgé typer mennesker etter hvert som vi laerer ngg tin
(Wortham, 2006). Wortham hevder at en slik leereggssmidlertid ikke respekterer de tradisjonelle
grensene mellom skolekunnskap (faglig) og hverdagsékap (ikke-faglig), da han papeker at
kunnskap er en integrert del av den generelle psaseder ungdommer kan utvikles (Wortham,
2006, s. 25). For a forsta ungdommers identitet soensom griper inn i faglig leering, retter
Wortham sgkelyset mot den komplekse sammenhengibonmaet faglige og det ikke-faglige:
«Subject matter, argument, evidence and academinitegaoverlap with social identification, power
relations and interpersonal struggbegWortham, 2006, s. 2). Et slikt perspektiv paitgeog

identitet, oppstod gjennom tett oppfalging av lgsidentiteten til noen fa elever gjennom et helt
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skolear (Wortham, 2006). Han observerte hvordaveelele gitt en rolle av leereren og av

medelever. Han viser flere eksempler pa hvordaeriamresponderer og attribuerer elevenes
deltakelse og tilstedeveerelse i klassen. | respétpeker han at dette ikke skjedde gjennom
enkelthendelser, men utviklet seg over tid og p&¢ielevenes syn pa seg selv som leerende
individer. Den ubevisste rollegivningen pavirkebhdan elevene presterte og oppfarte seg pa skolen,
m.a.o. teori om selvoppfyllende profeti. Den sepiytiende profeti sier at forventninger til indived
medvirker til at personen endrer seg i retningavdntningen (Svartdal, 2018), uavhengig av deres
faktiske forutsetninger.

Rollemodeller kan oppsta giennom mimikk og blikkembgsa dialoger og tilbakemeldinger til
enkeltelever i klassen. Etter dette funnet i sas&e hevdet Wortham (2006) at akademisk laering
involverer endring av kunnskap og kompetanse, agida innebaerer den endring i sosial
veeremate. Derfor pastar han at sosial identifikasgfaglig laering er dypt avhengig av hverandre.
Wortham (2006) bruker begrepet «sosial identitet-afforklare betydningen av sosiale relasjoner
for individets laeringsidentitet. Sosial identitetndler om hvordan ungdommer hele tiden
posisjonerer andre og seg selv i spesifikke raflem kan pavirke deres forstaelse av seg selv som
lzerende individer. Wortham mener samtidig at detuagdommer posisjonerer seg» ikke kan sees
uavhengig av konteksten der elevene blir gitt die @y hvor laeringen skjer. For at vi skal kunne
analysere hvilken rolle som blir gitt innenfor gresifikk situasjon, hevder Wortham (2006), ma vi
kjenne til konteksten. Hvordan ungdommer oppfattan selv som lserende individer henger
sammen med hvordan vi blir oppfattet av andre sowikég for oss, samt de ulike maktstrukturer vi
utsettes for i samfunnet. Denne mekanismen til samatgjar, kombinert med ungdommers
personlige handlekraft, og den enkeltes leeringsidenBade sosial kapital og leeringsidentitet ma
defineres ut i fra den enkelte ungdoms konteksstleteres innenfor. Da denne avhandlingen bygger
pa et sosiokulturelt perspektiv pa laering og idehtsom er i trad med det ovennevnte, er det
neerliggende a slutte at ungdommers leeringsideptitétkes og utvikles i takt med det sosiale
miljget de er en del av. Laering henger i tillegmegen med ungdommers fglelse av tilhgrighet og
felles mal innenfor gruppen. Nettverk og leeringsfedkap som ungdom tar del i, kan dermed fa store
konsekvenser for ungdommers utvikling av leeringsidiet, og dette relateres til deres identitet og
sosial kapital. Det vil si at denne avhandlingerdster ungdommers leeringsidentitet, og settes i
sammenheng med de sosiale og etniske ressursenileite ungdom har tilgang til. | denne
avhandlingen fungerer ungdommenes beretninger oiskatettverk og migrasjonshistorie som

uttrykk for sosial kapital. Jeg vil na undersgkerititetsbegrepet ut fra psykolog Erik Eriksonsiteor
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Identitetsbegrepet kommer fra den tyske psykoldgrgaErikson, kjent for sine teorier om
personlighetsutvikling og psykososiale studierntdet er et stort begrep som har ulike betydninger
forstaelser og innfallsvinkler avhengig av hvilkeantekst det blir brukt i. Erikson har presentert
ulike faser som beskriver var identitetsutviklifid.tankeeksperiment for & bevise dette kan veere at
man ser i speilet. Hva er det man virkelig sereilgh? Noen ser kjgnn, alder, hudfarge, religion,
harfarge, personlig overbevisning osv. (Eriksor@®01 min oppgave vil jeg presenterer noen

aspekter ved identitetsbegrepet da de danner grgifimit min forstaelse (Tetzchner, 2001).

Erikson (1960)Eriksen skriver om ulike faser somelber menneskets utvikling av identitet. Fasen
jeg skriver om i denne oppgaven handler om denddasen i Eriksons (1960) psykososiale
utvikling. Den handler om ungdomsalder. | dennerfa#nner ungdommer ut at det er komplisert &
identifisere seg med foreldrene sine. Derfor saleenye veier til identifisering, samt annen sosial
tilhgrighet og et nytt syn pa samfunnet rundt segybner a vokse frem (Tetzchner, 2001).

Den danske antropologen Laura Gilliam lanserte enkonkret forstaelse av identitet i kulturell
forstand. Denne forstaelsen kan gjgre det enkléoeséd innvandreres identitet i et komplekst

samfunn. Gilliam har hentet mye av sin inspiragfanJenkins.

«Uten repertoarer av identifikasjon ville vi ikkerkne forholde oss til hverandre meningsfylt.

Uten identitet kan det veere ingen menneskelig vesd&illiam, 2009, s.25)

Gilliam skriver,

«ldentiteter bestar ikke i en saeregen og konstsseres, men alltid er det forelapige resultat
av en lang og kontinuerlig konstruksjonsprosess) sthvert menneske gjennomgar.»
(Gilliam, 2009, s.25)

Dermed gir denne forstaelsen en endret identitesgss som skifter fra kontekst til kontekst, som
ikke ngdvendigvis er aldersbestemt eller stadieestslik Erikson (1960) hevder.

Gilliam beskriver identitet som ens egne persoritiganetegn. Dette innebaerer relasjoner til andre
mennesker og til forskjellige kategorier og fellkegs. Identitet kan derfor spille en sentral robie f
alle, da det kan innebeere kultur og fellesskap ndsndentitetsforstaelse er at identitetsprosessen

kan endre seg fra kontekst til kontekst. Den trefiges veere aldersbestemt eller stadiebestemt, mens
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Eriksons (1960) teorier om utviklingsstadier handle utviklingsstadier og bestar av atte stadier.
Det stadiet som er relevant i denne forskningesidantitet og rolleforvirring». Det innebaerer
overgang fra ungdom til voksen (Tetzchner, 200&jsénlig identitet vil si individets opplevelse av
sin egen plass i stgrre sosiale sammenhenger. @yeparsonlig identitet kan en utforske verden og
velge mellom ulike verdier og holdninger for & finsin plass i voksenverden og vaere selvstendig.
Dette kan fare til tanker om hvilken rolle en halet store samfunnet og forskjellige grupperinger.

Det kan vaere problematisk a finne ut hvor en skaly en passer inn i (Eriksen, 2000).

Andre forskere deler identitetsbegrepet i to, atieskmellom personlig og sosial identitet (Eriksen
2008), eller individuell og kollektiv identitet (Heksen & Krogseth, 2001). Disse begrepene,
personlig vs. kollektiv og sosial identitet, harttdbrukt litt om hverandre (Erikson, 1960). Selm o
begrepene har forskjellige betydninger fra forskérerskere, er identitet et resultat av indivedie

og kollektive faktorer. Identitet er ikke noe erigekller en statisk enhet. Det & snakke om ideinitit
bestemt form kan vaere en misforstaelse. Vi karehstiakke om at identitet er en uendelig prosess
der noen elementer kan forkastes og noen legges til

Identitet kan analyseres ut i fra tre nivaer (Bat®04; Jacobsen, 2002). Mikroniva handler om
analyser av hver enkeltpersons livshistorie soresiltat av forskjellige sosiale erfaringer og
refleksjoner rundt tilhgrighet. Makronivaet handben den store samfunnsdebatten om nasjonale
tradisjoner, historie og essensielle grenser sonkener forskjellighet, former og far form av a veere
«sunn fornuft». Samfunnsdebatten formidles gjennmedier, politikk og institusjoner, og er under
stadig utvikling. Mesoniva handler om samhandlirgllom individer og grupper. Her settes fokus pa

konkrete sosiale grupper og nettverk personer inn@acobsen, 2002, s. 39).

| alle kulturer forsgkes det a styrke identiteteficle personlig identitet og identitet som er utiede
medlemskap i sosiale grupper. Derfor spiller identn viktig rolle. En kan sterkt identifisere seg
med en gruppe eller en side av seg selv, og jigeie blir det a styrke identiteten til den konkret
gruppen eller aspektet (Brewer & Hewstone, 2004)s len ungdom virkelig har et behov for & ha en
identitet for & fale seg i balanse, trenger deeviék ikke veere den samme som en etnisk eller
nasjonal identitet. Det er fullt mulig & veere trygfyseg selv og sine verdier og normer osv., uten a
man kan knyttes til en bestemt etnisk eller nagdjmientitet (Eriksen & Sgrheim, 1994).

Anerkjennelse er viktig for gruppetilhgrigheten.ekkiennelsen som det tamilske miljget har fatt fra

det etnisk norske samfunnet, kaller EngebrigtseRuagerud (2009) «mgnsterminoriteter». Det betyr

39



at norsk-tamiler er og oppfattes som arbeidsommleppdragne og vellykkete i forhold til andre
minoriteter. Det er lav arbeidsledighet og litealbav sosialhjelp i miljget. En slik identitet kan
skape et godt rykte om tamiler blant norske. Dekfor tamiler lettere fa seg jobb etter ferdig

0 O o

utdanning. Igjen kan dette skape motivasjon titbgps egen bein og sosial mobilitet.

De tidligste internasjonale IEA-undersgkelser sokiuderte land i den tredje verden, viste at det
nettopp er i land med de svakest utbygde utdansystsmene at elevene setter mest pris pa skolen
(Husen, 1973). Bevissthet hos foreldrene om daditjyang til utdanning i hjemlandet, kan gjare
det desto mer om & gjare for dem at deres egnend@gjgre optimal bruk av den tilgangen til
utdanning som det nye landet gir dem. Derfor spitietivasjon en sentral faktor i ungdommers

utdanning.

3.5 oppsummering

Med dette kapittelet har jeg trukket fram sosigdital, sosial bakgrunn, innvandrerdriv, og
aspirasjonsniva, motivasjonsteori og laering og titietn som teorier som har blitt brukt i forhold ti
innvandrerungdoms utdanning. Det er mange fakswer spiller inn i ungdommers
utdanningssuksess. Foreldrenes aktive engasjergetdres positive oppmuntrende holdninger kan
ogsa motivere deres barn til & ha et positivt syskolen og dermed mestrer man skolehverdagen.

Sosial kapital innebaerer de elementer som er viaitigporsk-tamilske ungdommers hverdag og
sosial kapital i den forbindelse kan veere vennskaapilie, kontakter med andre og forbindelse
mellom forskjellige etniske grupper i samfunnet.d3et anses ogsa som ngdvendig for informanter
a knytte sammen disse nettverkene og samtidig &ayjddammen for & statte hverandre og oppnar
suksess. Dette anses som ngdvendig for videre baiddEngebrigtsen & Fuglerud, 2009). Ifalge
informanter er «verdsettelse av utdannelsen emgwvkisial kapital». Informanter gir et bilde av at
hgyere utdanning danner grunnlaget for deres sosiglital og de fremstiller at deres sosiale
nettverk er like opptatt av utdannelse som dem sgher dermed et motiv for & gjennomfare hgyere

utdanning.
«Sosial kapital er viktig pa flere mater; den skap&onomiske muligheter for

innvandrerfamilier, med den vil ofte ogsa bidragtilnormativt press som motvirker

familiebrudd og skilsmissér(Engebrigtsen & Fuglerud, 2009, s. 63)
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Oppheim og Staren viser til at:
"Bade sterk motivasjon og lav uttelling for utdangifra hjemlandet er med andre ord
forholdet som kan fare til svakere sammenheng medtwsial bakgrunn og utdanningsvalg
blant ungdom med innvandrerbakgrunn sammenlignétumgdom med norsk bakgrunn.”
(Opheim og Stagren, 2001, s. 15)

| den sammenheng er det indre motivasjon spillerileirg rolle fordi det kan knyttes til hvordan
andre samfunnsmedlemmer vurderer norsk-tamilskdamgiers innsats i et samfunn. Selv om de
fleste norsk-tamilske ungdommer klarer en vanskaiiyitet noe som er lystbetont i seg selv, vil de
stort sett oppleve at gleden og mestringsfglel$erida starre hvis noen andre ser dem og uttrykke
at det de gjorde var bra, slik som at norske faeskeener tamiler er kmgnsterminoriteter» og at
tamiler kan kanskje anses som «godt integrertevamirere (Engebrigtsen & Fuglerud, 2009; NOU,
2010:7). Oppmuntringer kan kanskje gke norsk-tamiilensats i det samfunnet de lever i, og ifglge
dette kan kanskje ogsa gke den indre motivasjolzem borsk-tamiler. Dette er viktig for

lseringsaktivitet og -utfordringer.

Det er noe annet som ogsa er viktig nar det gjefusivasjon; a delta i aktiviteter sammen med
andre kan gi stor betydning for samarbeid og fekap. Derfor er samarbeidet mellom skole og
foreldre en viktig faktor for & heve informanterieeskunnskaper og leeringsaktiviteter. Gjennom et
godt samarbeid kan man hjelpe og statte hver etikélmestre skole og samfunnsrelaterte
utfordringer, og informanter kan oppleve sin megtisom noe positivt. Dermed kan det gke lysten til
a gjare enda stgrre innsats for seg selv. Detibéin god sirkel og kan kanskje gjenta seg, men i
motsatt fall kan det bli mindre lystbetont og féitéavere aktivitet som igjen kanskje kan fare til
nederlag.

Gjennom samarbeid og fellesskap kan man skaperpgystentitet for seg selv, som gjar deg til den

unike personen du er og skiller deg fra andre.
«Denne retningen vil si at identitet er noe medfétintitet er som en kjerne inne i
mennesket, den er fast, forandrer seg ikke ogdgrilske pavirke av ytre forhold. Denne

retningen kalles en essensialistisk identitetsappig.» (Aksnes, 2017)

Det kan for eksempel dreie seg om utseende, hadnikunnskaper, smak, kropp osv.

Samtidig kan norsk-tamilske ungdommer vaere del ateere fellesskap, innga i ulike grupper og ha
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en sosial identitekMennesket har ingen kjerne, og identiteten kamesod utvikle seg over tid.

Denne retningen kalles &onstruktivistisk identitetsoppfatning» (Aksned, 720

For eksempel gjelder dette bosted, interessetjg@iaktiviteter osv. Begge identitetstyper er
avhengig av hverandre og utfyller hverandre. Degfodet viktig & se sammenheng mellom de to
teoriene nar det gjelder norsk-tamilske ungdommgsiies, 2017). Mitt bidrag er & se pa disse
teoriene relatert til norsk-tamilsk ungdoms utdagsvalg og deres suksess. Disse teoriene vil bli
brukt videre i diskusjonskapittelet for a forklarersk-tamilske ungdommers motivasjon til

utdanning.
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4. METODISK TILNARMING

| dette kapittelet beskriver jeg hvordan jeg hat fsédm for & finne svar pa forskningsspgrsmalet mi
«Hva motiverer norsk-tamiler til & ta hgyere utdag@» og drgfter hvilke metodiske betraktninger
og overveielser jeg som forsker har tatt hensymriilledningsvis drgfter jeg hvorfor jeg valgte
kvalitativ metode. Deretter skriver jeg om hvorfeg valgte intervju. | det neste avsnittet redegjar
jeg for utvalg av informanter, framgangsmate, sattervjuet og intervjuets gang. Herunder
beskriver jeg tamilerens livserfaring som metodeleYe skriver jeg hvordan jeg har vurdert
vitenskapens treenighet: generaliserbarhet, rétigtoog validitet, samt hva jeg har gjort for at
studien bade skal veere pdlitelig og relevant fargawens formal. Deretter skriver jeg om
transkribering. Far jeg beskriver min rolle sonmstar og dens utfordringer, skriver jeg mine

refleksjonsnotater. Til slutt kommer presentasjanehver enkelt informant.

4.1 Hvorfor kvalitativ metode?
Kvalitative studier produserer kunnskap om menneskefaring, enten beskrivende (fenomenologi)

eller fortolkende (hermeneutikk), eller begge deldélet med kvalitative studier er & utforske

meningsinnholdet i sosiale fenomener, slik det epgs for de involverte selv (Polit og Beck, 2008).

| arbeidet med denne studien har jeg valgt en tatalimetode fordi det er kvalitative spgrsmal jeg
kommer til & stille mine informanter, og i tillegalgte jeg denne metoden fordi jeg gnsket a fa
direkte svar og opplevelser fra informantene miireannen grunn til at jeg valgte denne metoden er
fordi jeg skal avdekke hvorfor slike fenomener skigette kan ikke gjares ved hjelp av kvantitativ
metode, kun kvalitativ metode. Min datasamling k& ved & intervjue norsk-tamilske ungdommer,
og i fortolkningsprosessen var jeg (forskeren) sshtrument (Kvale og Brinkmann 2009). | en
kvalitativ undersgkelse som denne vil utvalgetialegre representativt.

Jeg har med denne studien tatt utgangspunkt rtelende perspektiv pa informantene sine
hverdagserfaringer og kunnskap. Det betyr at infort@nes tanker og perspektiver ikke er statistiske
og at virkeligheten er konstruert ut i fra dereseegrfaringer. Samtidig har jeg utviklet en
fenomenologisk tilneerming til min studie, det vibs jeg utviklet forstaelse for informanters ulike
opplevelser av hverdagslige erfaringer, og av forggkens tema (Postholm, 2010). Det er
forskningens mal og hensikt som avgjgr hvilke sgar som kan tas i bruk for & innhente
tilstrekkelig informasjoner for & oppna forstaeisenorsk-tamilske ungdommers hverdagserfaringer

og kunnskap.
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Kvalitative metoder gir mulighet til & komme freihdybdekunnskap om fa personer (Fuglestad, &
Fossaskaret, 1997). Et kvalitativt forskningsinpemiler intervjusamtale vil gjare det lettere foeg
a forske og forsta dette utvalget jeg skal fordyyey i. Samtidig vil det kunne gi rom for uttrykk og

ord om informantenes egne opplevelser, som gir el&malitative forskningen mer validitet.

Kvalitativ metode har blitt som en ansikt-til-artsamtale, der informanter bruker egne ord pa &
beskrive deres egne situasjoner og erfaringer. Apwesmal ble valgt, da de &pner for at informanter
kan komme frem med sin erfaring. Jeg valgte seuokatert intervju hvor spgrsmalsformuleringene
ikke er ngyaktig skrevet ned, men jeg, ved hjelpeaiederen, formulerte i form av beskrivelser som
intervjueren skal ta utgangspunkt i nar informaattarmulerer spgrsmalet (Kvale & Brinkmann,
2009). Semistrukurert form gir retning pa intertjog samtidig apner den for a falge opp det som
opptar informanter (Thagaard, 2009). Intervjumetodie mulighet til underveis a validere egen
analyse og fortolkning av informanters svar (P&IBeck, 2008). Ordinale samtaler med informanter
gir gkt kunnskap om personlige erfaringer, slik@egnskelig i denne forskningen.

4.1.1 Hvorfor intervju?
Jeg valgte a bruke intervju som den best egnededmetfordi deres formal var viktig og norsk-

tamilske ungdommers personlige opplevelser av uidgsvalg og deres sosiale mobilitet,
gjenspeiler rundt temaer. Intervjuet kan beskra@® et handverk. Jeg laget en intervjuguide
sammen med veilederen min Per Hetland, og sam#deayp opp til & f& mest mulig flyt i samtalen

ved at spgrsmalene ikke matte falges slavisk.\\uguiden var inndelt med flere ngkkelspgrsmal
tilknyttet utdanningsvalg, interesse, motivasjarefdrenes involvering og nettverkets betydning. osv
Foruten spgrsmal om bakgrunns- og familieforhaldis& tilhgrighet, migrasjonshistorie,
laeringsmilja, identitet og sprak, ble ogsa mer Igrta spagrsmal om opplevelse av familien og

kulturelle skikker inkludert i de individuelle imguene.

Mitt intervju er en forhandling av mening mellom gneg informantene. Den kan oppfattes som en
hermeneutisk tilneerming, hvor jeg kan laere noenforinantene og endre min forforstaelse
underveis (Kvale og Brinkmann, 2009). Jeg fikk igkk av at informantene var apne for & gi aerlige,
nyanserte og utdypende intervjuer. Jeg har erfagmg pedagog og anser det som en styrke for & fa
til dette, og jeg tror det ogsa gjgr meg bedrandttil a tolke hva informantene mener med det de

sier.

Jeg vurderte ulike intervjukontekster og kom frénattpersonintervjuer kunne vaere enkleste mate a
giennomfgre med tanke pa tilgjengelighet og tiddeter med denne type intervju er at

respondentene ikke tvinges til & tenke pa en spesie. De trenger heller ikke & ta hensyn til

44



hvordan jeg stiller spgrsmalene, og de star ftiét svare slik de selv gnsker. Den gir bedre itnsj
forstaelse av problemstillingen og nyansene i @olgr enn kvantitative datainnsamlingsmetoder
(Sander, 2017 Penne metoden brukes gjerne i undersgkelser [ité enttall individer. Pa den
maten kan man ta hgyde for norsk-tamilske ungdommsdsjektive erfaringer, som kan gi uventet
innsikt i hvordan denne gruppen tenker (Langdri@@®6).Deretter bestemte vi et sted der jeg og
informantene kunne veere i ro og veere dypt konseatréorskningsspgrsmalet mitt. Hver av
informantene ble enige om intervjusted, somkramSam-biblioteket i Georg Sverdrups Hus,
biblioteket pa UiOP& den maten ville de veere mest mulig konsentregtétervjuene kunne
giennomfgres i lgpet av skoletiddntervjuprosessen var den viktigste prosessenneéorskningen.
Derfor begynte jeg i en tidlig fase med utvelgingr@ormantene (norsk-tamilske personer i hgyere
utdanning). Etterpa valgte jeg a gjgre meg tryggamfortabel med forskningens teorigrunnlag.
Deretter gikk jeg videre til a velge relevante imf@anter til intervju.

4.1.2 Utvalg av informanter
Mine kriterier til utvalget var at de matte ha retamilsk bakgrunn og samtidig veere studenter ved

hgyere utdanning. De ble valgt farst og fremst ma@#te pa tilgjengelighet, samtidig som de etter
mine utvalgskriterier var representative. Av ulésaker har jeg endt opp med et utvalg fra UiO,
OsloMet (HIOA) og BI. UiO er et universitet og OBlet (HiIOA) er en offentlig hgyskole, mens Bl

er en privat hgyskole.

Det var bred enighet blant informantene om at diketna ta hgyere utdanning, og hvilke studier de
gar pa, samt forhapninger om god opplaering, vartthiavedgrunnene til at de valgte a ga pa dette
studiet fremfor andre studier. Dette tolker jeg sartegn pa at utvalget bestar av norsk-tamilske
ungdommer fra familier som er meget opptatt avslbegns studier og utdanning. Det kan samtidig
tenkes at det er informantene som er blant degfatgirke elevene som valgte hgyere og
profesjonelle studier. Da jeg hadde begrensetltisnsamling av data, syntes jeg det dessuten var
viktigere & jobbe grundig med fa informanter, erjakbe overfladisk med mange. Pa grunn av
studiens tidsramme ble det valgt et lite antalbinfanter, slik at det ble mulig & gjare grundige

intervjuer og analyser.

Det er ogsa vanlig a betrakte hver enkelt infornsamh en egen case innenfor en fenomenologisk
tilneerming til forskningens metode. Det betyr athegnkelt informant ma forskes pa individuelt,
uavhengig av de andre informantene i «<samme kategBiktignok matte antallet «caser» vaere stort
nok til & fa variasjon. Gjennom intervjuene fiklgjensikt i meningene til informanter som gar pa

master av hgyere utdanningslgp, men ogsa til stedsom gar pa farste aret. Med tanke pa at det

45



kan vaere vesentlig forskjell i informantenes matjea og tanker om utdanning fra man begynner pa
farste ar til man avslutter bachelor og begynnempéter, kan dette anses a vaere en trussel mot
studiens gyldighet, samtidig som det pa den anitengir et mer variert utvalg. Far jeg startet selv

intervjuet med informantene, begynte jeg farstre/pintervju med en informant.

Da valgte jeg en norsk-tamilsk jente som studegerWiO. Intervjuet foregikk pa Tamil Ressurs og
Veiledning Senter (TRVS) pd Rommen fordi hun es&gielplaerer deGjennom praveintervju har
jeg fatt en personlig erfaring og kunne bli bevidsgte feilkilder og min egen rolle som forsker i
intervjusituasjoner. Jeg fikk tilbakemelding franine og hun sa at intervjuet gikk bra og jeg kalesti
litt mer utfyllende sparsmal. Derfor ble jeg ekstppmerksom pa dette og ville unnga en slik tabbe

ved de neste formelle intervjuene som utgjer datanadet i denne studien.

4.1.3 Fremgangsmate
Jeg har farst og fremst kontaktet informantene pé&lBlindern ved UiO og TRVS pa Rommen.

Gjennom personlig samtale og e-post falte jeg avaielettere a fortelle om dette prosjektet,
ettersom jeg er norsk-tamil selv, og bygge opjt tilfor informantene er fullt opplyst om at deres
identitet vil bli anonymisert og hvordan intervjutedalet ville bli behandlet. Sa fikk jeg positive
tilbakemeldinger om at informantene gjerne vill&t@ledette prosjektet, og de som har kontaktet
meg pa e-post, fikk bekreftet intervjuet av megyimtpre sendte jeg dem klokkeslett og dato for
intervjuet. De som jeg kontaktet direkte svarte>djbet intervju, derfor fikk jeg lov til & ha et

intervju med dem med en gang.

Jeg informerte selv hver av informantene om mitspekt, og deres samtykke av deltakeleg
fortalte dem om gleden av & fa intervjue défed tanke pa hvilken informasjon som ble gitt ut og
hvordan det ble gjort, vil jeg pasta at kraveneairimformantene skal vaere tilstrekkelig informerte
har blitt overholdt. Videre kunne informanten treldeg pa hvilket som helst tidspunkt dersom man
ikke lenger gnsket a delta, og det var selvsagigndusi at et spgrsmal er for neergaende, elleraat m
ikke gnsket & svare. Pa bakgrunn av dette bleviof@mosessen formelt satt i gang. Etter at

informanten godkjente mitt prosjekt verbalt, satervjuet i gang.

4.1.4 Intervju
De tolv fgrste intervjuene fant sted pa Blindernjuérsitetet i Oslo og de fem siste intervjuend fan

sted pad TRVS pa Rommen. Siden jeg er leksehjelplsdr&RVS fikk jeg lov til & ha et intervju med
norsk-tamilske leksehjelpstudenter som jobber ldégrvjuer er en sveert tidskrevende metode og jeg
matte ta stilling til hvordan jeg skulle gjare étalg av enheter som var tilstrekkelig til at jéigkf

belyst det temaet jeg gnsket & studere. Pa beg@maV intervjuet sa jeg at informanten skulle
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fortelle meg hva de het, alder og hvilken utdanmagyikk pa. Jeg falte ikke at informanten var
nervgs eller usikker under intervjuet, men jegef@lt de anstrengte seg. De var meget selvsikre og
komfortable og klarte a svare sa godt de kunneedegldig heldig med mine informanter fordi de
klarte & apne seg og dele sine erfaringer med wmgarsker, med samme tilhgrighet og etniske
bakgrunn. Det var ikke alle informanter som lot 8#grvjue, men andre var velvillig til & vaere med
pa mitt intervju. Jeg har erfart at ens erfarinkgeikan vaere helt lik andres erfaring, men noen
erfaringer kan veaere noenlunde like. | intervjuetdtte informanten om sin opplevelse om

utdanningen.

Undersgkelsen har jeg registrert inn til Personweroudet for forskning ved Norsk
samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD). Meldégiiler knyttet til sikker behandling av norsk-
tamilske ungdommers personlige opplysninger ogistudfgrt av UiO. Etter at jeg fikk min

tillatelse fra NSD (personvernet), var jeg kla@dtintervjue informanter. Far de individuelle
intervjuene formelt startet snakket vi litt om «egarNorge, deres bakgrunn, hvilke studieretninger
informanter gikk og skoleopplevelse.» Jeg fortiatiet om meg selv og hvorfor jeg hadde valgt a
studere pedagogikk. Pa den maten etablerte vi@mefl tone, og samtalen fikk en naturlig flyt.
Ingen av de norsk-tamilske ungdommene virket saargpente under selve intervjusituasjonen. Alle
mine informanter studerer pa ulike studieretnin@anrfor var jeg opptatt av & sparre hver enkelt
informant om hvorfor de valgte akkurat dette studgghvorvidt det var avgjgrende for valget deres.
De fleste av informantene fortalte at de haddeatadre studievalg tidligere, men at de av ulike

grunner ikke ville studere den.

Den fagrste informanten jeg intervjuet kan ha opglaweg som nysgjerrig pa det han hadde a si, da
jeg var sveert opptatt av at han skulle fale segptiyntervjusituasjonen, samt at jeg syntes att ha
fortalte var bade nytt og spennende. Det er entmtaled a opptre pa denne maten fordi jeg ikke
forholdt meg helt ngytral til forskningstemaet, remen kan pavirke informantens posisjon og
fremstillinger. Opplysninger skapes gjennom sarhapgllom intervjuer og informant, og kan derfor
ikke sees uavhengig av selve konteksten. Inforndotalte om ulike sider ved temaene og vi

diskuterte sammen.

Det var behov for tilleggsspgrsmal fordi jeg vilerge for & utdype temaet blant norsk-tamilske
ungdommerDette kaller «probing» og kan her benyttes vedarekide, utdypende eller
detaljorienterte tilleggssparsmal for & berike datéPostholm, 2010). Norsk-tamilske ungdommer

som var mer tilbaketrukne «lgsnet» utover i intasitiiasjoner. Nar det gjaldt mine spraklige
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formuleringer virket det som at de fleste forsted j¢g sa. Likevel matte jeg et par ganger
omformulere spgrsmalene dersom jeg skjgnte atriveioten ikke hadde forstatt et ord eller innholdet
i en av setningene. For & unnga forvirring forsgétehovedsakelig & bruke hverdagslige begreper i
mine spagrsmal, men vurderte dette individuelt.ideggvjuet ogsa noen informanter i etterkant fordi
jeg hadde glemt & stille dem noen spagrsmal. Tideinfervjuet varierte fra informant til informant

og hvor mye de utdypet svarene deres. Lengdent@&ijmene varierte fra 35 til 45 minutter.

Jeg anonymiserte alle informantenes identitet.gpmtle jeg ved & bytte ut opprinnelig navn med et
annet navn slik at kjignn kom til syne nar man |legse navnene. Jeg har ogsa endret informantens
virkelige bostedsnavn og annen viktig informasjomsskolestedsnavn. Det er kun jeg som har

informantens virkelige identitet og jeg som hagaihg til informantens informasjon.

Etter at jeg ble ferdig med intervjuene fikk jeglgdilbakemeldinger fra alle. Noen informanter sa a
det gikk veldig greit. Jeg spurte videre andrerimfanter om intervjuet, for eksempel om jeg kunne
ha spurt annerledes eller liknende. Informanteat st var greit og jeg trengte ikke a sparre
annerledes. Jeg fagler at jeg og informanten vamgigd, men hva informanten virkelig falte innerst
inne, kan jeg egentlig ikke vite. Nar det gjaldtefialrene til informantens gkonomi, var det en
informant som sa at vedkommende fglte seg littkesikett etter intervjuet. Informanten sa at jeg
kunne ha forklart mer i begynnelsen. Etter hvestjby forsiktig med & stille slike sparsmal. Etter
intervjuet forklarte jeg informantene grundig hwmomisk og kulturell kapital gikk ut pa. Pa den

maten kunne jeg lette deres usikkerhet.

Alle studentene var veldig travle med & skrive sstereppgave og lese pensumbgker til eksamen,
derfor kunne de ikke vaere med pa intervjuet medagy, men jeg ga telefonnummeret mitt til dem
for & kontakte meg ved senere anledning. Noen efdigvivrige etter a vaere med pa intervju, og
andre var litt tilbakeholden, spesielt jenter. Gj@m intervjuene har norsk-tamilske ungdommers

livserfaring blitt belyst.

4.1.5 Tamilers livserfaring som metode
Livserfaringer har potensial til & &penbare tangilskgdommers identitet, for eksempel hvordan de

oppfatter seg selv, hvordan de forteller deresiedar og hvordan de har blitt den de er.
Livserfaring viser hvordan de identifiserer seg mdedes miljg, sin egen atferd, og hva som gir
enkelte verdighet og selviakttakelse. Denne avhiageih bruker informanters livshistorie som:
«menneskers muntlige eller skriftlige selvbiografteasert pa deres egne fortellinger om livsi@pet
(Fossland og Thorsen 2010).
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Norsk-tamilske ungdommers livshistorie gir en ranforeerfaringen. Den ble organisert og disse
erfaringene ble brukt i forskjellige sammenhengr annen mate a si dette pa: norsk-tamilske
ungdommers livshistorie som et stort «mosaikkbildéorsk-tamilske ungdommers livserfaringer
kan si mye om det kulturelle og historiske liv hegren har erfart, om likheter og forskjeller hos
dem. Ved a intervjue dem vil jeg lettere forstatieode har blitt som de er. Med livserfaringene ka
de konstruere seg selv, og skape mening i livetd(@ws et.al., 2000). Samtidig bruker jeg intervjuer

for & avdekke samfunnsmessige og sosialkultur@lkehigheter som norsk-tamiler inngar i.

Livserfaringen kan fremme apen dialog mellom megnégrmantene, og medvirke til et helhetssyn
p& dem og samfunnet (Schwartz, 2002). A leere oriidleenungdommer kan gjare det mulig & forsté
dem og hva deres meninger er. Den livserfaringenég bruke til a forstd norsk-tamilske
ungdommers holdninger og oppfarsel, og den er disért av foreldrenes erfaring og miljget rundt
dem (Hagemaster, 1992). Disse livserfaringene t@mrhe atferdsmanstre pa tvers av kultur og ser
individuelle forskjeller i det tamilske samfunnet.

4.2 Den vitenskapelige treenighet
Kvale (2006) gir en meningsfull beskrivelse av khative studier. | fglge Kvale (2006) brukes

begrepene generaliserbarhet, reliabilitet og vaidnot kvalitative studier. Han skriver at begmepe
generaliserbarhet, reliabilitet og validitet hatt &atus som en hellig, vitenskapelig treenigbein

er sett som en positivistisk treenighet og derblithbenyttet for & diskvalifisere den kvalitative
forskningen. ®e synes a tilhgre en abstrakt sfeere i en slagasiapens helligdom, fjernt fra
hverdagens interaksjoner, hvor de tilbes i dyp e&$@v alle sanne vitenskapstroende» (Kvale, 2002,
s. 158). Jeg beholder Kvales (2004) definisjoner fordi h@nserminger ikke avviser begrepene
generaliserbarhet, reliabilitet og validitet. Hamsisker & omdanne disse begrepene slik at de blir

relevante for kvalitativ forskning.

4.2.0 Generaliserbarhet
Dette er det viktigste spgrsmalet forskere skléstr prosjektet representativt? Er mitt utvalg a

norsk-tamilske ungdommer representativt for pogaien? Forskeren kan forvente at andre forskere
kan f& samme resultat hvis de gjentar samme fargkmg dermed kan generalisere funnene til andre
populasjoner (Kleven, 2002). | min kvalitative fingng har jeg valgt et lite utvalg av norsk-tamésk
ungdommer og gjennom forskningen kan jeg fa kjeapsh dem, forstaelse og meninger de har om
utdanningsvalg og utdanningssuksess. Med dennlenfagen kan jeg oppna ny forstaelse for norsk-

tamilske ungdommer i hgyere utdanning.
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4.2.1 Reliabilitet

Reliabilitet kjennetegnes ved at forskere ved gjgeribrskning kommer fram til samme resultat. Det
kan oppsta noe feil i intervjusituasjonen, for ekpel at informanten ikke husker det informanten sa
i det forrige spgrsmalet og derfor kan dette fdret selvmotsigende svar. Det kan ogsa skje at
bandopptakeren kollapser. Men jeg var heldig medibgptaket fordi det ikke skjedde noen feil da
jeg tok opp intervjuet pa band. Reliabilitetenteivju undersgkelse til denne avhandlingen bleoderf

godt ivaretatt.

Reliabilitet handler ogsa om hvor stabilt det vilen&r (Langdridge, 2006). Reliabilitet kan ogsa si
hvilken grad resultatene kan etterpragves. Haybiliet betyr at alle uavhengige malinger andrer gjo
av samme fenomen alltid skal veere identiske resuledler konklusjoner. Hvis for eksempel en
forsker gjennomfarer samme problemsstilling og metsom meg, ma den andre forskeren komme
frem til samme resultat. Hvis dette ikke skjerybelet at resultatet har lav reliabilitet. For &fa

godt resultat, spiller troverdighet en stor rokdefven, 2002).

For a fa en god reliabilitet, burde norsk-tamilskedenter apne seg for meg som forsker, og at
forskningen kan utfares med en gjensidig forstaaskegge parter. Ettersom jeg har samme
kulturelle bakgrunn som informantene mine, kanedptbsjektet fare til et annet niva. Tiltro til meg
vil kanskje veere lettere ettersom jeg er i sammugasjon som mine informanter og deler samme
bakgrunn, og pa den maten kan jeg fa konkretesyarer viktig for min forskning (Dahlum, 2015).
Dermed vil ogsa spgrsmalet om etterpravbarhegstifforskningen er ogsa reliabel hvis den kan

gjentas eller etterprgves mer, og jo mer forskningtgerpraves, desto hayere kvalitet far den.

4.4.2 Validitet

Validitet handler om relevans eller gyldighet. Aigare betyr & «kontrollere og vurdere» studien og
funnenes gyldighet. Ut i fra min avhandling og teene fra min avhandling, kan jeg trekke gyldige
slutninger om det jeg har satt seg som formal &rsmke. En annen mate & si det pa er at validitet
handler om jeg maler det jeg gnsker & male (Ladgdri2006). Den sier noe om hvor valide mine
forskningsresultater er. Hgy validitet krever eoré&tisk vurdering. Det er viktig at informanten min
svarer pa det spgrsmalet jeg spurte om og haéforsttt sparsmal riktig.
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For a gjgre studien gyldig, matte jeg derfor saimfedata som var relevant for
forskningsspagrsmalene mine, og jevnlig vurdere egrhjadde tolket informasjonen riktig. Et
kvalitativt forskningsintervju er dessuten flekdtbmed tanke pa at informantene far snakke fritt om
forskningssparsmalene de selv anser som viktigge@@orskeren) ma derfor forandre spgrsmalene
mine underveis avhengig av hva informantene fateDette kan veere med a bidra til valid
informasjon da man ikke begrenser seg til et settédhdsoppsatte sparsmal, men kontinuerlig

vurderer hva som er nyttig og relevant informasjued tanke pa oppgavens formal.

Ytre validitet betyr at resultatene fra min stukléa generaliseres. Derfor regnes det for a gjaide e
stagrre mengde data enn denne studien har undefswldksempel kan min studie, der jeg har

undersgkt et utvalg norsk-tamilske studenter, &igiglde alle norsk-tamilske studenter.

Er min forskning valid? Den er valid hvor informantsvarer pa det jeg spgr om. Jeg mener at
informantene svarte genuint pa det spgrsmalettikég snder intervjuet fordi jeg ikke har brukt noe
faguttrykk eller vanskelige begreper. Jeg brukteiga ord som brukes i dagligtalen. Svarene fra
informantene ga meg et helhetlig inntrykk av et.slay leste ogsa informantenes svar i etterkanten.
Dermed kan jeg argumentere for at denne forskniegealid, fordi forskningen er preget av
livshistoriene til informantene som metode. Denaargeg tilgang til informantenes erfaringer og
opplevelser og adgang til en fri samtale. Intermiga meg et resultat jeg faktisk var pa utsilarett
Intervjuene gav meg et greit helhetlig overblikkmmeblemstillingen min og jeg kunne ogsa
omformulere intervjuguiden min. Dermed fikk jeg spa det jeg var ute etter og karakteriserer

resultatene som valide.

4.3 Transkribering

Transkribering er, som mange omtaler det, kunsti@no&erfart tale fra lyd til skrift. Transkribedn

er ikke bare & skrive ned lydopptaket, men innhaid forstas, bade med tanke pa innhold og lyd,
og det ma skrives ned uten & utelate noe (Kvalg2Rdranskriberingsarbeidet mitt var pA mange
mater organisert i forkant, noe som gjorde deteneké skrive ned pa tekst. Jeg tok opp alle
intervjuene pa lydband fordi jeg ville sikre alinsdle sagt under intervjuene. Det betyr at de ikke
inneholder de visuelle aspektene ved situasjorenken omgivelser eller ansiktsuttrykk og
kroppssprak (Kvale, 2002). Alt som ble sagt bldastegrt pa et lydbandopptak og med den kunne jeg
videre ga tilbake og hgre intervjuet flere ganggfarsta et helhetlig syn av informanten. Ingen
informant falte det ubehagelig. Det var til sammsgtien informanter. Noen informanter har snakket
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og forklart veldig mye til meg, mens andre har &edkite. Jeg har skrevet alle intervjuene i
Microsoft Word. Gjennom intervjuet har jeg erfaiittigheten av informanters syn, deres levemater

og ikke minst foreldrenes og deres nettverks rolle.

Jeg har lagret intervjuene i en mappe som ble fagr@er informantenes pseudonymer, som gjorde
det enklere for meg & ha system pa hvor informasjaar lagret. Det var lettere a transkribere fordi
informantene snakket pa norsk, ikke pa tamil. Jeglkknemlig for informantenes samarbeid og
deres viljestyrke til & kunne dele deres erfaringed meg. Samtidig takker jeg ogsa for apenheten i
kommunikasjonen med meg. Uten deres samarbeidwifjghet kunne jeg ikke ha fullfgrt min
masteroppgave vellykket.

4.4 Forskerens rolle

Min rolle som forsker er stor i hele prosjektetersmm oppfordrer til en kompetent forsker. Min
kompetanse er avgjagrende for kvaliteten pa kunreskapm skapes. Kompetansekravet til meg
ligger blant annet i at jeg har evne til & se beityden av egen rolle i samhandling med informanter.
(Kvale & Brinkmann, 2009). Det er et asymmetriskktharhold mellom meg og informanter som

kan pavirke intervjuet (Kvale & Brinkmann, 2009énne forskningen kan jeg oppleve asymmetri
pa grunn av aldersforskjellen mellom informantefargker. Informanter kan ogsa veere fortolkende
under intervjuet. De kan analysere spgrsmaleneag slik som de forventer eller slik de gnsker &
fremstille seg selv (Thagaard, 2009). Forskeremsrkaonikasjonsferdigheter, vaeremate og refleksive
evner er derfor av stor betydning for kvaliteterdpéasamling og analyse (Polit og Beck, 2008). Jeg
matte med denne studien veere papasselig pa &kjegjorde studien min til et forum for & neermere
belyse mine egne toner, erfaringer og mitt tedkettsyggverk. Det betyr at jeg, etter beste evne,

unnlot a trekke slutninger og bestemme meg for devotting er i forkant av undersgkelsen.

Jeg som forsker ma sikre at lover og regler ikka bkytes og utgjer en risiko for alle oss
samfunnsborgere og naturen. Forskningen min haevem personlig integritet, sikret frihet og
selvbestemmelse, respektert privat- og familiegweskyttet mot skade og urimelige belastninger
(NESH, 1999). Det er viktig at institusjonene legtierette for & opprettholde og videreutvikle god
forskningsskikk. Institusjonene skal sikre god og\arlig forskning. Institusjonene ma formidle
forskningsetiske retningslinjer til studenter, \edarge for opplaering i forskningsetikk og releeant
rettsregler som regulerer forskningen. | den anfeglhar jeg hatt veileder Per Hetland som har laert

meg god forskningsskikk (NESH, 1999). Jeg som fersiar respektert informantens autonomi,
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integritet, frihet og medbestemmelse. Alle de owmte kravene har jeg overholdt, derfor fgler jeg

at det er ingen mate jeg kan ha krenket noen ielamhandlingen.

Emic og etic er begreper som brukes i samfunnssktm som a beskrive ulike typer détéorris,
1999).Emic betyr at jeg ser den norsk-tamilske kultureed en innsiders gyne. Etic vil veere motsatt
betydning til emic, at jeg som forsker ser en ndeskilsk kultur fra utsiden. | en etic beskrivelse
bruker jeg mine kunnskaper og forskningsordforfamt. a forsta norsk-tamilsk kultur kan begge
tilneermingene veere nyttig. Jeg forsdd@pne meg for det informanten beskriver. Lindseth

Norberg (2004) kalte denne antagelse «bracketiDgber antagelser som skal settes i parentes, men
ikke forstaelsen (ibid). Det er norsk-tamilske uoganers formidling av sin «sannhet» som var
viktig og interessant for meg a fa tak i. Jeg ddigeklar over at min analyse ikke skal la noerefas
styres av min forforstaelse og mine oppfatningeinfsrmantene. Jeg er veldig opptatt av norsk-
tamilske ungdommers «verden» og jeg forsgkte a es&rémin tilneerming (Dahlberg, Dahlberg og
Nystrém, 2008), men & fortolke en tekst neermefealgin forstaelse er unngaelig (Kvale og
Brinkmann, 2009). Min forstaelse som forsker b&eeger og apner; gir tilgang til noen former for

innsikt og utelukker fra andre (ibid).

4.4.0 Mitt refleksjonsnotat

Intervjuguiden har jeg kunnet utenat og har teniké pa informanten og hvordan informanten kom

til & svare pa det jeg ville sparre om. Da jeg Imgyntervjuet skjgnte jeg at jeg ikke kunne stille
spgrsmalene i en rekkefalge. Derfor har jeg endietstil underveis. Jeg ville ikke at informantene
skulle gi sine virkelige navn til meg fordi jeg belkke ville vite det, da jeg ikke vil finne harh

ved en senere anledning. Men jeg fikk telefonnummeres sa jeg kunne ringe dem hvis jeg lurte pa
noe i etterkant. Lydbandopptakeren min hjalp mied tia et helhetlig syn om hvordan informantene
oppfattet mine spgrsmal og deres reaksjoner. Santtia jeg ogsa fatt veiledning underveis fra

veilederen min, Per Hetland.

4.5 Presentasjon av informantene

| dette kapitelet vil jeg synliggjare informantesgne stemmer. Det mener ogsa Postholm (2005,
s.137) at informantenes stemmer ma lgftes fremadrfeenologiske studier. Det fenomenologiske
perspektivet tar utgangspunkt i den enkelte infortmas opplevelse (Kvale og Brinkmann, 2009).

Hvordan en informant opplever en situasjon, ogihf@manten fgler og tenker, er det som er av
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betydning i den aktuelle situasjon. Det fenomeniskgsyn handler om at virkeligheten er slik
informanten oppfatter den. Det er a forsta og I#fien sosiale fenomener ut fra informantens egne
perspektiver, samt & belyse informantens eksalgkrivelse og fa tak i den sentrale mening (Kvale
og Brinkmann, 2009).

Alle informanter snakket flytende norsk med megtérvjuet, men det hendte at de enkelte ganger
brukte tamilske ord for a forklare hva de mentkersliforgikk hele intervjusamtalen pa norsk. Av den
grunn har informantene forenklet jobben min, elleadde jeg mattet oversette intervjuer fra tarhil ti
norsk hvis de hadde snakket med meg pa tamil.odegpp alle intervjuene pa diktafonen og skrev
ned alle intervjuer ved & hare direkte fra diktaiomin. P& den maten fikk jeg ikke noen
misforstaelser. | denne avhandlingen har jeg ildegtsalle informantenes stemmer for alle temaene,
men valgte a vaere selektiv. Jeg gnsket & sitemeasge som mulig, men pa grunn av plassmangel og
lite tid var jeg ofte ngdt til & handplukke enkettformanter. Enkelte ganger skjedde dette tilfgldi
andre ganger mindre tilfeldig. De ga meg informasjm hvordan det er a vaere norsk-tamilsk i
Norge. Jeg har gleden av a vise forskningen mioiikningsverdenen om en ny historie om norsk-

tamilske ungdommer som tar hgyere utdanning.

| det neste avsnittet vil jeg presentere informaateg deres bakgrunn. | kapittel fem vil jeg
presentere datamaterialet fra intervjuene gjennotematisk fremstilling. Kategoriene er utarbeidet

for & gi en rik og dyptgaende forstaelse av avhiagdhs tema og problemstilling.

Guttenavn Utdanningslap Begrunnelse Andre valg Framtiden
for valg
Ajit Bachelor i gkonomi Egen interesse Forandret Sgker master

studievalgene sine

flere ganger

Amalathas Studerer jus Det ble ikke Arkitektur farst A bli advokat
noe av fordi
han ikke rakk
ata
opptaksprave
til arkitekt.
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llavalan

Nero

Piravu

Ananthan

Arul

Studerer jus

Studerer energi og

miljg

Master i data

Studerer jus

Master i

pedagogikk

Fordi han har Planen var at han A bli advokat
hart at det skulle sgke
trengs flere ingenigrstudier
folk i det yrke

og kan tjene

godt.

Han er ikke Farst Vil jobbe i Statoill
interessert i ingenigrutdanning

det studiet i maskin

etter hvert

Han var Han hadde samme A bli data ingenigr
nysgjerrig pa interesse.
data og ville
finne ut hva
data er for noe.
Data er gay,
derfor valgte
han det.

Fordi han Fordi han ikke A bli advokat.
trodde det var hadde noe
bra & studere. alternativt
Han hadde studievalg.
ikke tenkt sa
mye pa
interesse, men

tenkte bare pa

gay.
Han vil bli Han vil bli lege. Han vil jobbe som
leerer. leerer.
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Jentenavn

Anna

Katiga

Nirmala

Rajani

Samantha

Nicky

Utdanningslap

Administrasjon

& ledelse

Gar pa
pedagogikk og

vil bli lektor.

Hun gar pa
spesialpedagog
og vil fordype

seg i audiologi.

Tar bachelor i
engelsk na.

Gar pa medisin.

Gar pa Klinisk

ernaering.

Begrunnelse

for valg

Fordi den er
bred og kan

spesialisere

Egen interesse

Egen interesse

Egen interesse

Fordi hun likte
naturfag og liker
a snakke med

mennesker.

Andre valg

Hun hadde samme

interesse hele tiden.

Samme interesse

Hun gikk pa barn-
o9
ungdomsarbeider
pa videregaende

skole.

Hun tok en annen

utdanning fra for.

Framtiden

A bli leder

Hun vil ta master
i pedagogikk eller
I psykologi.
Etterpa skal hun
ta PPU.

Hun vil jobbe

med
spesialpedagogikk
eller pa sykehus

som audiolog.

A bli fagleerer i
engelsk. Hun vil
undervise pa
videregaende

skole.

Hun har hatt sammeA bli lege.

interesse hele tiden

Hennes interesseHun har tatt realfag Vil jobbe pa

har veert samme pa videregaende

hele tiden fordi
hun har tenkt &
studere innen

helsefag.
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biologi og naturfag.
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Surithi

Sara

Sahana

Tharanja

Gar pa

lektorprogram.

Gar pa bachelor

i biovitenskap.

Gar pa jus.

Géar pa HR og
personalledelse
(Human

Resources).

Pavirket av
laereren pa

skolen hun gikk

o

pa.

Studiet gir
henne stor
bredde til &
velge flere
forskjellige

jobbarenaer.

Fordi hun kan
snakke med folk

og diskutere.
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Hun hadde samme

interesse hele tiden

Samme interesse.

Hun gikk pa

studiespesialisering,

realfag. Da hun
gikk pa farste aret
tenkte hun a bl
lege, men det ble

ikke noe av.

Hun var usikker pa
hva hun skulle
studere. Hun hadde
samtaler med
venner, kjente,
familie og skolen
for & finne ut hva
hun skulle sgke. Til
slutt fant hun denne

utdanningen.

Hun skal bli

leerer.

Hun vurderte flere
alternativer til
studiet, men
innenfor det
samme fagfeltet,

realfag.

A bli advokat.

Vil jobbe som HR
ansatt pa sykehus
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5. DATAPRESENTASJON

| datapresentasjonen gnsker jeg a presentereatathadyser min hovedproblemstilling: «Hvorfor
velger norsk-tamiler a ta hgyere utdanning?» Taerproblemstillinger har strukturert

datainnsamlingen:
1. Hva betyr kulturell og sosial bakgrunn for valghasyere utdanning?
2. Hvordan pavirker oppvekst og sosialisering valdhayere utdanning?
3. Hvordan formes motivasjon for hgyere utdanning?

| dette kapitlet vil jeg presentere funnene fraimjuene, en drgfting av resultatene i lys av teibri
bli foretatt i kapittel seks. Jeg har forsgkt anfpetelle deler av informantenes livshistorier or

eksemplifisere, nyansere og utdype.

5.1 Kulturell og sosial bakgrunn

Norsk-tamilske ungdommer sgker etter verdier ogmiager slik at de skal finne deres plass som
voksne og selvstendige individer i samfunnet. Nioéormanter er fadt og oppvokst i Norge, mens
andre har kommet til Norge fra Sri Lanka da denaardrearige. Alle informanter har pa en eller
annen mate leert bade tamil og norsk, hver enkfgtritant legger vekt pa hvordan sprak har
betydning for deres framtid. Derfor presentererfgagt norsk-tamilske ungdommers kulturelle

bakgrunn, deretter deres sosiale bakgrunn.

5.1.0 Kulturell bakgrunn

Informantenes forhold til Sri Lanka kan veere etskaalig tema fordi informantene og deres familier
opplevde en traumatiserende borgerkrig. Opplevedaervariere fra informant til informant. Noen
informanter reiser jevnlig til Sri Lanka, mens amikke gjor det. Alle foreldrene er ogséa opptatt av
det som skjer pa Sri Lanka fordi de er fadt og aiysv der. | tillegg har de sgsken og slekt som
fortsatt bor der, derfor har foreldrene til norsknilske ungdommer jevnlig kontakt med slekt og

venner pa Sri Lanka.
Katiga sier:

«Jeg har en tante som bor i Sri Lanka og hun emlekiiun er et forbilde for meg. Jeg har

slekt ogsa i hjemlandet og jeg snakker med dem..ogsa
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Katiga sin jevnlige kontakt med de neermeste p&&rvka gir henne en sterk fglelse av a vaere norsk-

tamil.

llavalan sier:
«Jeg er veldig opptatt av det som skjer i Sri Laoggalen interessen har jeg fra barndommen
av og den har blitt en del av meg. Jeg ble motisennine foreldre. Etter hvert ble jeg opptatt
av samfunnet og det som skjedde rundt meg. Avrden Har jeg byttet fra realfag til

samfunnsfag.»

For ham kan det veere viktig & holde kontakt mechkgadet fordi han er engasjert og opptatt av det
som skjer i hjemlandet og hvordan de har det ddtedig tenker han at han kan leere av den etniske
krigen og hvordan folk takler hverdagslige problemneder vanskelige kar. Gjennom leering kan han
gke sin kunnskap om samfunnet i hjemlandet og kaisi§e bruke dette i Norge i

skolesammenhengen.

Nirojan sier:
«Jeg er fgdt i Sri Lanka og kom til Norge da jegwag. Faren min bodde her i Norge i en
periode, men han matte dra tilbake til hjemlandegpunn av oppholdstillatelsen. Jeg bodde
sammen med mora mi her i Norge, men jeg snakkefanexl min pa telefon. Faren min

kommer hit om sommeren for & besgke 0ss.»

For ham er det ngdvendig og viktig & ha kontakt imjechlandet fordi faren hans bor der, mens hans

mor og s@sken bor i Norge.

Nirmala forteller:
«Min bestefar og mor er dgde. Jeg hadde kontaktlmestéfaren min fgr han dade. Jeg har

ogsa besgkt dem hvert femte ar. Jeg har lite komakl andre... .»

Etter at hennes mor og bestefar dgde, har hukditeakt med de som bor pa Sri Lanka. | dette
tilfelle er det ikke s lett & ha kontakt med Sainka fordi hun ikke har slekt eller venner derrngje

som hun kjenner.
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Arul sier:
«Jeg er fagdt i Sri Lanka og kom hit da jeg var ukgg har alltid veert kontakt med Sri Lanka
fordi min slekt og tante bodde der. Jeg kan snéligkende tamil og norsk. Jeg har leerte
norsk pa skolen i Norge. Da vi kom til Norge kumni&ke ringe pa grunn av manglende
telefonforbindelse, derfor matte jeg skrive brévaimte. Noen ar senere fikk jeg opprettet
telefonforbindelse med tanta mi. At jeg har kontaktl Sri Lanka skyldes at min tante og
slekt fortsatt bodde der, nd nar min tante er dadjbg bare kontakt med slekt og venner. Jeg
savner stedet jeg ble fadt.»

Tamiler i eksil kan veere patriotiske, spraklige amiteter, noe ogsa disse informantene forteller.
Foreldrenes bakgrunn er ogsa en viktig faktor faramsk-tamilske ungdommer fortsatt har en
tilknytning til hjemlandet. For & belyse hvilke bliede erfaringer norsk-tamilske ungdommer viser
til nar de beskriver seg selv i en skolesettingletmgdvendig a vise hvordan de identifiserengeg

fra ulike forstaelsesrammer og i forskjellige sejr. Norsk-tamilske ungdommer danner relasjon
med venner, familie og foreldrenes hjemland otieggg har de hverdagsliv og privatliv her i Norge
som pavirker deres identitetskonstruksjoner. Infamtar snakker ogsa om utdanningen deres og den
har en sentral plass i deres identitet. Alle infanter sier at utdanningen er viktig for dem og gien

trygghet.

Det finnes et ordtak pa tamil og det lyder slik:vigddu mister morsmalet sitt, mister man sitt ansik
Uttrykket betyr at en som ikke kan snakke morsmsitetmister sin identitet. Ved & leere tamilsk,

kan man ivareta den tamilske identiteten og farevi@ere til neste generasjon.

Alle informanter forteller at de har laert sprakigt, samil, pa en eller annen mate. Noen informante
gikk pa morsmalsundervisning pa Tamilsk ressursreig@dningssenter (TRVS) og andre har lzert

det gjennom oppveksten. Pa skolen lzerte de noestkofipleves som veldig viktig a leere seg norsk
fordi det er norsk som avgjar deres framtidige igioniligheter.

Piravu sier:
«Jeggikk pa TRVS pa Grorud samfunnshus for a laere tagniet tamilske miljget har

pavirket meg. Nar jeg er i det tamilske miljgetjef) ogsa vaere den samme som dem... .»

Her ser man betydningen av sprakopplaering. Sprédeatitetsskapende. TRVS hjelper tamilske
barn og ungdommer til & laere det tamilske spraket.
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Amalathas sier:
«Jeg liker det & ha en utdanning, gjiennom utdanginkan jeg oppna mange ting. Jeg valgte
juss fordi juss harmonerer med min rettferdighetssdeg har ogsa reist til England for a

studere. Bade jeg, min bror og min sgster har gattRVS... .»

A lzere flere sprék kan ha flere fordeler, ikke rirfamilier som er splittet mellom flere land.

Ogsa Ananthan og llavalan gikk pa TRVS for a laamilsk. Ifglge informantene er det viktig a leere
bade tamilsk og norsk. Norsk er viktig for videmariningen, mens spraket tamil gjer at de kan ha

kontakt med det tamilske miljget og kan snakke ohed pa tamil.

Santhija sier:
«Jeg gikk pa tamilsk skole for a lzere tamil. Naegy familsklaerer og hjelper andre tamilske

barn... N& studerer jeg medisin og da trenger jggéoa veere flytende i norsk.

Surithi forteller:

«Jeg leerte spraket tamil bade hjemme og gjennonaieiiske skolen. Den tamilske skolen
er veldig bra. Jeg har alltid gatt en klasse oM@e som gikk sammen med meg var alltid
eldre enn meg og derfor hadde jeg laert mye av degigikk der fram til tredje videregaende.
Jeg tok ogsa tamil som valgfag pa videregaendefilkedpra karakter og den hjalp meg til a
sgke videre til hgyskolen. Jeg snakker tamil menléa og norsk med andre, men jeg tenker
ikke at de er tamiler og de er norske nar jeg seakked dem. Jeg tenker norsk direkte nar
jeg snakker med nordmenn. Jeg klarer ogsa skillomenorsk og tamil. Nar jeg er sammen

med norske, tilpasser jeg meg til norsk veerematenogendt med tamiler.

Gjennom sprakopplaeringen leerer hun tilpasningsglykti

Katiga sier:
«Jeg har tatt eksamen i tamil pa niva to. Etterlogtet jeg til fransk. Det gikk helt greit for
meg. Skriftlig tamil gikk bra, men muntlig gikkeksa bra. Jeg har ikke tenkt s& mye pa det
tamilske spraket som jeg burde. Jeg kan snakké, tagnmine foreldre snakker tamil hjiemme.
Jeg og lillebroren min snakker norsk. Foreldrendikass at vi skulle snakke tamil med

hverandre da vi var barn, men ikke na lengre.
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Farstegenerasjons tamiler snakker som regel tBaihar brukt tamil store deler av livet og det kan
dermed vaere vanskelig a leere et annet sprak pa grumanglende motivasjon eller muligheter.
Norsk-tamilske ungdommer har tidlig laert begge lspog dermed kan de leere & forholde seg til

begge.

Spraket er ogsa et viktig kulturuttrykk og bereskitlet mellom individualistisk og kollektivistisk
kultur. Fgrstegenerasjons tamiler tenker ofte ktiNestisk hvor alle hjelper hverandre og er
avhengig av hverandre. Nar det gjelder norsk-t&milsngdommers utdanningsvalg skjer ofte det
motsatte, de norsk-tamilske ungdommene tenkeimdigidualistisk, dvs. informantene sier selv at
de star fritt til & velge utdanning, men de kagdéle rad og veiledning fra foreldrene og radgiver.
Men pa den andre siden kan norsk-tamilske ungdomeeige kollektivistisk, der ungdommer finner
venner og kjente pa den skolen de gar pa. Gjenramedprosessen kan kanskje norsk-tamilske

ungdommer vaere sammen med sine venner for a jabdée ot et bestemt mal.

Sara sier:
«Jeg passer pa sgsteren min, rydder og vasker hjedegdager ogsa mat til alle. Derfor
«tjener» foreldrene pa a ha meg hjemme. Det eidaifiat pa bordet nar foreldrene mine
kommer hjem fra jobben. Huset er ogsa alltid ryddigg er barnevakt nar som helst og den

er gratis»

Hun vil hjelpe familien med dagligdagse ting somdksempel lage mat og passe pa sgsteren sin. Pa
den maten klarer hun & bidra til kollektivet. Satigtidiskuterer hun sammen med foreldrene sine om
valg av utdanning og fremtidsplaner, men hun vishieestemme selv hvilken utdanning hun skal

sgke og fullfare.

Amalathas sier:
«Jeg gnsket en viss autonomi og klarer meg seldamabodde hos foreldrene far. Da jeg
bodde hos foreldrene, matte jeg forholde megtililien og blir styrt av dem. Foreldrene
trodde at det var godt for meg. De maste veldig.rBgebestemte jeg a flytte ut av familiens

hus. Det gjorde jeg, men jeg drar ofte hjem foreddke min familie.»

Dette skjedde etter at han var i militeeret. Hardieatke lyst til & veere avhengig av andre og heller

ikke at andre skulle styre ham.
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Ajit sier:

«Jeg vil ikke sgke medisin, men mora mi pressetimiagkte til & sgke medisin. Nar moren
min hgrer andre norsk-tamilske ungdommer som kormmgra medisinstudiet, sier hun til
meg direkte at jeg kan ogsa gjgre samme som dern Rain er mer apen og statte meg hele
tiden. Bade far og mor har stattet meg etter atjegynte pa hayskolen. Faren min har
hjulpet meg med leksene mine. Na er jeg ferdiglmaetielorgrad. Farste planen er at jeg

skulle ta master i sivilakonomi og fa meg en jobb.»

Santhija sier:
«Jeg likte medisin fordi jeg liker naturfag og jeker & snakke med mennesker. Det er jeg
som bestemte hvilken utdanning jeg skulle ta. Eoeele har pa ingen mate tvunget meg, men
jeg fikk statte fra foreldrene. Jeg vil gjgre detsjeg synes er riktig. Jeg har snakket og
diskutert med andre venner og familie, men de¢g@ispm selv bestemte meg for & ga pa

medisinstudiet.»

Foreldrene har ingen utdanning og de var spedaegor at hun valgte medisin.

Surithi sier:

«Foreldrene mine har ikke pavirket veldig mye, negnhjar hart flere ganger at jeg skal ta
hayere utdanning siden foreldrene mine ikke hadtielénne muligheten. Det er jeg som
bestemte meg til a bli laerer, ingen andre. Jegifikk noe press hjemmefra. Mine foreldre
har aldri sagt at jeg skal bli lege og ingenigr.rea min sa til meg at utdanning er det jeg
som velger, hvis utdanningen kan hjelpe meg a faleni framtiden, sa er det greit for
ham.»

Foreldrene ville med andre ord ikke blande seg immnes utdanningsvalg, kanskje fordi de ikke har
kunnskap om universitetsstudier. Familien er saonetat Surithis var bra.

«Jeg snakket med foreldrene mine om utdanningemanjeg var yngre. Det tamilske miljget
er veldig glad i utdanning. Jeg har valgt selv keiutdanningen jeg skulle ha. Foreldrene har
veert veldig viktige for meg. Jeg har aldri hgrt foxeldrene mine at jeg skal studere til lege
eller forsker. De er opptatt av at jeg skal velgstedium som jeg passer til (...) og hvor jeg

kan fa jobb i framtiden. Foreldrene mine er veldamfunnsengasjestgSara).
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Alle informanter sier at de bestemmer selv derdamuting, men samtidig velger de utdanningen som

gir respekt og en hgy status bade i det tamilskaevgorske miljget.

Informanter beskriver forholdet mellom individuaitk og kollektivistisk kultur som en «jeg-» eller
«vi-kultur». Fgrstegenerasjons tamiler som haandvet fra Sri Lanka har ofte tatt med seg deres
kulturelle kollektivistiske bagasje fra hjemlandet de er derfor mest opptatt av a forbedre levekar
for seg selv og sine barn. Seerlig blant den faysteerasjonen tamiler som valgte a emigrere til
Norge, kan det vaere overrepresentasjon av taméelrstor arbeidslyst og vilje til & klare seg i helt
nye omgivelser. Fgrstegenerasjons tamiler har egd@iuasjoner som er uvant og vanskelige.
Pakjenninger kan ha fart til psykiske belastningee som kan ha fart til at tamiler sgker sammen
for & gi hverandre stgtte. Det kan i en slik sijpabli enda mer om a gjare for foreldrene at barna
ma skaffe seg en skolegang for a klare seg gadtitfda, selv om det finnes motgang. Derfor kan
det vaere viktig & veere kollektivistisk. Deres kralle bagasje betyr at de tar hensyn til storfaly
samhold, grupper eller det sosiale nettverket, gitigst. Storfamilien omfatter onkel, tante, fette
kusiner, besteforeldre, foreldre og barn. Deres bé fadt i Norge og kan kanskje ha lite kjennskap
til foreldrenes kultur og bakgrunn, men de har k@nkert av foreldrene om den kollektivistiske
veeremate. De selv har stort sett gatt pa den neksken derfor har de ogsa en fot i den
individualistiske kulturen. Individualistisk kultdretyr at man er mer individsentrert, dvs. opatt

seg selv og sin naermeste familie.

5.2 Sosial bakgrunn
Foreldrenes hgyeste utdanning gir et bilde av méostens familiebakgrunn.

Samantha sier:

«Min far gikk pa grunnskolen og mora mi gikk paeviebaende skolen i Sri Lanka, men de
har ikke formell utdanning fra Norge. Da de konNdrge jobbet begge i et vaskerifirma.
Mora mi gikk pa norskkurs for a laere det norskeikpt og hun kan snakke norsk, men faren
min gikk ikke pa noe norskkurs, men gjennom sokaiéakter med venner og kjente leerte
han norsk. Foreldrenes mal var a tjene penger ogdime familien, derfor har de ikke brukt

tida pa skole.»

Farstegenerasjons innvandrere hadde darlige mtdighiea ta utdanning i Norge, i tillegg kunne det
veere at de hadde mye gjeld som skulle betalekélbg familier som trengte omsorg, de matte

derfor prioritere a jobbe.
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Surithi sier:

«Moren min gikk pa farste ar pa hgyskolen i Indiardh min hadde ikke noe hayere
utdanningen fra Sri Lanka, men jeg tror at hanexdfg med grunnskolen. | Norge har han
tatt noen norskkurs for a laere norsk. Besteforgldrmine har heller ikke noe utdanning.
Mora mi leerte norsk her i Norge og hun begynteldetter kurset. Jeg har en bror og han
gikk i barnehage. Etter at han begynte i barnehagie mora mi sma kurser i norsk, samtidig

tok hun opp fag fra videregaende skele

Foreldrene hennes var innstilt pa at deres bartheskake hgyere utdanning, selv om foreldrene har
lite utdanning. Far og mor kom fra forskjellige tamen begge har samme morsmal. Foreldrenes
mal er samme. Det er Surithi som skal sgke a fellfayere utdanning. Faren jobbet da han kom til
Norge, noe som skyldtes at det ikke er lett & rélisedia og gifte seg fordi det kreves mye
gkonomisk kapital. Selv om Surithi ikke sier direkit foreldrene trengte penger for a gifte seg,

ligger det bak kanskje den store gkonomiske byrden.
llavalan sier:

«Faren min kom til Norge som student og han gikktfpa folkehggskole. Faren min jobbet i
vaskeri, sykehus og i pizzabakeri. Deretter beglgatea utdanne seg. Da moren min kom til

Norge, begynte hun a studere.». .)

Hans bakgrunn er ikke sa forskjellig fra de to fe@isformantene. Faren hans var student og han har
jobbet for at han skal gifte seg og hente konatgiliNorge.

Ananthan sier:

«Faren min var under utdanningen i Sri Lanka og miariavar leerer. Faren min gikk pa
skolen og leerte seg norsk... Mora mi gikk pa norskkmen hun hadde ikke tid til a fullfare

noe utdanning her i Norge.

De som har hgyere utdanning vil kanskje at deres dgsa gar pa hgyskole og universitet, samtidig
etterligner foreldrene som ikke har en utdannindopdeldrene som har hgyere utdanning, slik at
deres barn ogsa gjer det samme som de gjgr. Gjehmgskole- og universitetsutdanning kan man

endre norsk-tamilske ungdommers gkonomiske vilkar.
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Jeg har begrenset med data om klassetilhgrighetklassetilhgrighet kan motivere norsk-tamilske
ungdommer til & klatre i det sosiogkonomiske hlgedr Utdanningen er et viktig verktagy for dem

for & oppna slike endringer.

llavalan forteller:
«Jeg vil plassere foreldrene mine i arbeidsklas$erdi min far jobbet med lavt lgnnsarbeid i
Norge. (...) Min familie tilhgrte ogsa i arbeidsken i Sri Lanka. Foreldrene agnsker at jeg
ma fullfgre en hgyere utdanning og av den grungtegeg a studere rettsvitenskap. Min
utdanning kan gi status og jeg kan tjene bra. Sanguvi lever i er avhengig av utdanning
og den gir sikkerhet i framtidige jobbmuligheteetr kanskje den eneste maten a klatre i

samfunnet pa.

Her ser vi at llavalan vil ta hgyere utdanningdandre klassetilhgrighet, samtidig vil han ogsas;j
godt. Han kan se med egne gyne at foreldrene siliterd jobbe som lavtlannede og ufagleerte, noe

som har gitt ham motivasjon til a fullfgre univéessutdanning.

Arul sier:
«Min mor var engelskleerer og min tante var tamiésker i den offentlige skole og derfor
tilhgrte de middelklassen i Sri Lanka. | tillegg ¥aren min sekreteer i et privat firma. Jeg
gikk i barnehage, barneskole og videregaende skaitelLanka. Da jeg kom til Norge gikk
jeg pa folkehagskole for a leere norsk. Derettek gy pa videregaende skole og fikk
studiekompetanse. Sa fullfarte jeg bachelor i datpedagogikk. N& gar jeg pa masterstudiet.

Derfor faler jeg at jeg na tilhgrer middelklasseNarge.»

Arul sier at han har bade utdanning fra hjemlawdeher i Norge. Gjennom kompetanse fra begge
land kan han styrke sin posisjon i Norge. Det kgsdovaere lettere & fa seg en jobb og han ser

muligheten til & klatre i det sosiale hierarkiet.

Amalathas sier:

«Min far tok sma jobber som renholder og hogget fige han begynte & praktisere
ingenigryrket her i Norge, i Sri Lanka tilhgrtemiddelklassen, men havnet i arbeiderklassen
da vi kom til Norge. Samfunnet vi lever i er avhgray utdanning. Gjennom utdanningen kan

man skaffe seg et yrke, og den kan hjelpe oskldtée oppover i det sosiale hierarkiet.
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Informanter plasserer deres foreldre i forskjelkdgsser i hjemlandet og i Norge. Informanten ser
etter hvilke jobber og utdanning foreldrene hadde forskjellige landene og plasserer dem deretter.

Informantene selv tar hgyere utdanning og ser derfanulighet til & avansere i det sosiale hiegdrki

5.3 Oppvekst og sosialisering

Mine informanter verdsetter fellesskapet, og bamskog tamilsk sprak og kultur. De sosiale

nettverkene er i farste rekke i det tamilske mtlje@en inkluderer etter hvert etnisk norske.

Amalathas sier:
«Flerspraklig kunnskap er viktig fordi jeg kan hjelminoritetsspraklige hvis jeg kan
klientens sprak. Derfor kan det & snakke tamil vearéordel for mitt yrke, advokat, og i

tillegg kan vi innga i nettverk sammen.»

Hans tankegang har et kollektivistisk preg, harsaihle mange og vil hjelpe dem sa godt han kunne.

llavalan sier;

«Jeg fikk god hjelp fra venneflokken. Jeg trenkje & ga til laereren fordi venneflokken
visste alt og jeg har jobbet sammen med alle iddasJeg hadde ogsé en fetter som gikk pa

samme skolen. Min sgster gar pa samme skole na.»

Venneflokk er en viktig stattespiller for llavaltihd lase oppgaver pa skolen. Han kan mestre skole

sammen med sitt nettverk.
Piravu sier:

«Jeg far hjelp gjennom seminargrupper pa skoleris &g star fast kan jeg ga til laereren og

spgrre. Jeg kan ogsa spgrre venner. Jeg kan ogsgddnformasjon fra internett.»

Her ser vi nettverkets betydning igjen. | tillegankhan bruke PC for a lgse hverdagslige problemer
og har kontakt med andre personer via PC. Han bhade menneskelige ressurser og teknologiske

verktayer for & mestre skolen.
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Nero sier:

«Jeg hadde mange venner pa skolen. Jeg har ikkeproblemer med nettverket mitt. Jeg

har leert norsk ganske tidlig og jeg fikk hjelp odisfiandre norske ungdommer. Jeg bodde pa
asylmottaket fgrst, sa flyttet jeg til Oslo, d&fj&g hjelp ogsa fra norske ungdommer. Jeg
tror ikke nettverket har pavirket utdanningsvalgett.»

Nero leerte ganske fort spraket gjennom et omfagtemdtverk. Selv om hans nettverk ikke pavirker
direkte hans utdanningsvalg, kan det hende at vesnieoldninger kan ha pavirket ham til & velge

hgyere utdanning.

Nirmala sier:

«Mitt nettverk pa videregaende hadde liten pavingein. Min slekt har pavirket meg mye.
Foreldrene mine har diskutert med meg skolen otefd@. Jeg jobbet da jeg gikk pa andre
aret pa videregaende (...) Alle kjenner alle i MolDe.er veldig opptatt av barn som skal fa

seg en utdanning. | Molde har vi ogsa en tamilglele

Mine informanter gir uttrykk for at tamilene harssaml omgang seg imellom. Norsk-tamiler kan
kanskje verdsette fellesskapet, noe som bidraraittakelse av tamilsk sprak, kultur og etnisk
identitet. Foreldre og slekt er mye eldre enn ventherfor kan det veaere en grunn til at de helleehg

pa foreldre, snarere enn venner.

Sosialisering handler om samhandling med andre esan, for eksempel at norsk-tamilske
ungdommer samhandler med etnisk norske, som g gtadvis vokser inn i kulturen, gjar den til
sin egen og dermed blir en del av samfunnet. N@gje&ler sosialiseringen er det viktig & ha
begreper som oppdragelse og dannelse. Gjennom ralsmpleering og opplaeringen i norsk far
informanter opplevelser som gir dem til et bildedsn norske verdenen. Informantene kan
samhandle med voksne fra den tamilske kultur ogidagrha kjennskap til det norske samfunnet.
Slik blir deres utvikling i forhold til samfunneksav bedre, og norsk-tamilske informanter blir
kompetente til & fungere godt i et flerkultureltrgann. Samtidig sosialisering vil bidra til & forme
individets identitet, dette vil skje med de pavirigene individet tilegner seg fra alle andre ruset.
Identiteten er igjen et speilbilde eller et kjenmeke av ens kulturelle verdier. | den forbindelse e
Tamilsk ressurs- og veiledningssenter (TRVS) viktigt tamilske miljget. TRVS tilbyr skole for

tamiler og de gir leksehjelp til norsk-tamilsk ulege. Tamiler far informasjon om
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utdanningssystemet i Norge, noe som igjen kan halbmg for norsk-tamilske ungdommers
utdanningsvalg. Det kan gke deres intellektuellmpetanse hos norsk-tamilske ungdommer i Norge.
Det tamilske samfunnet er engasjert i utdannindyidmar gjiennom TRVS, og hovedmalet er at
norsk-tamilske ungdommer skal bli skoleflinke. TRW8 brukt som en sentral ressurs fra
grunnskolen til videregdende skole. Der foregadagsrsmalsoppleeringen. Norske-tamilske
ungdommer bruker ikke TRVS nar de begynner pa hadgskg universitet. TRVS er opprettet av det

tamilske samfunnet for norske-tamilske barn og unge

Gjennom TRVS som en paraplyorganisasjon, kan attelér samles og representere det tamilske
samfunnet i storsamfunnet. Gjennom deres arbei@R¥IS hjulpet mange norsk-tamilske unge til &
bli ressurssterke deltakere i det norske samfuireres arbeid gar ut pa at de skal gi leksehjelp ti
alle unge fra farste klasse til videregdende skatksehijelp betyr i hovedsak matte, naturfag og
samfunnsfag. Videre vil de gi tamilske barn godphjaitdanningen, at de oppnar gode karakterer, og
utveksler ressurser med andre tamiler i eksil, gagrdom norsk-tamilske ungdommer utvikler sin
identitet. De kan ogsa jobbe for kvinner og likéistjen blant tamilske kvinner. For TRVS har
«fellesskapet» alltid veert viktig. Det er viktidhdlde sammen og sta sammen for & mate de

utfordringene man har i samfunnet.

Surithi mener:
«Tamilskolen er veldig bra. Jeg har hgrt om tantilesk pA Rommen. Det er veldig mange

som gar der...»

Arul sier:
«Jeg kjenner TRVS personlig. Jeg er leksehjelpl@idrRVS og der kommer mange

tamilske ungdommer for a fa hjelp til a fullfereel® ungdomsskole og videregadende.»

Amalathas sier:
«Jeg og min bror og sgster har gatt pA TRVS, ogsmster og bror har mange venner der.
Noen tamiler der fokuserer veldig mye pa utdannidre brydde seg ikke om skolen i det
hele tatt. De var brakmakere. Det var ikke mangeem, heldigvis. Foreldrene mine sier at
jeg skal holde meg unna brakmakere. Tamilskolerémagang i uke. Min sgster gikk ogsa pa

leksehjelp. Min sgster og bror har tamilske veruohar.»
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llavalan sier:
«Jeg gikk pa TRVS og leerte morsmalet mitt. JegKkkeknoe tilrettelegging pa skolen. Jeg
ble anbefalt & ga pa leksehjelp og jobbe harderedmandre. Jeg hadde ogsa en egen
ordning pa videregaende. (...) Sgndag hadde jegplgklp fra tiende klasse til tredje

videregaende.

Piravu forteller:
«Jeg gikk pa TRVS Grorud for a lzere engelsk. Jegagsa til en privatperson for a laere

matte.»

De fleste informanters identitet preges av norshilsk kultur. De gnsker & beholde den tamilske
identitet og samtidig vil de integreres i det nersemfunnet for a fungere optimalt. Men de ser
TRVS sin betydning fordi det er en skole som hjetpefleste tamiler til & fullfgre grunnskolen og

videregaende, og i tillegg driver de morsmalsopipiger

| tillegg til morsmalsopplaering og leksehjelp fungeden tamilske skolen som et slags sosialt sted
for tamiler. Gjennom TRVS kjenner de fleste tamil@slo hverandre godt. De uttrykker
takknemlighet til foreldrene for at de fikk muliglea til a laere seg det tamilske spraket og kulturen

giennom deres deltakelse pa tamilskolen.

Arul sier:
«Tamilskolen er en ressurs som har gjort studiguagessen enklere for norsk-tamilske
ungdommer. Jeg begynte i tillegg & jobbe pa ermmilskolene som frivillig lzerer, og jeg er
knyttet til dette senteret. Samtlige av ungdommesez ogsa til eldre tamilske ungdommer de
ser opp til, og som studerer til eliteyrker. Marr lea spesielt ansvar ved a veere tamil,
ettersom man fungerer som rollemodeller for yngraiter. Det er blant annet forventet av de
eldre ungdommene at de kommer pa tamilskolen fgelae de yngre med a ta riktige

utdanningsvalg.»
TRVS har ytet en stor samfunnsinnsats og fatt pisiglse fra flere hold:
«Tamilsk ressurs- og veiledningssenter og dets ektigdlemmer har siden 1992 mottatt

priser for innsats og engasjement i samfunnstjengst ulike omrader. |1 2003 fikk Tamilsk
ressurs- og veiledningssenter (TRVS) kr. 12.00@fmai og Jon Dgrsjgs minnefond, for sitt
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arbeid for tamilene i Norge. Unni og Jon Dgrsjgshkfond forvaltes av Norske Kvinners
Sanitetsforening, som arlig utnevner mottaker iremsstemmelse med Unni Dgarsjg.
Kunstnerprisen fikk TRVS i 2005 fagrst og fremssformangearige frivillige innsats som
initiativtaker og tiarig leder for Tamilsk ressursg veiledningssenter i Oslo og den
enestaende innsatsen gjennom a fremme barnaslsiefag kulturelle kompetanse gjennom
oppleering i dans og musikk, ofte i kombinasjon medsmalsundervisning og leksehijelp.
Stovner bydelspris i 2005 har utdelt til TRVS 40 Rfbner av bydel Stovner for a lage et
dokumentasjonsprosjekt og OSLO prisen er en arlgma kr 50 000 som tildeles en
organisasjon eller et kommunalt tjenestested songjust en saerskilt innsats for & gjare

Osilo til en romslig og inkluderende by i 209¢Sivanesan, 2011)

Tamiler kan kanskje ha forpliktende tillitsrelasgpnnnenfor sine tamilske nettverk, dvs. kollektiv
solidaritet. | den forbindelse spiller TRVS en vgktolle. Norsk-tamilske ungdommer leerer seg
morsmal giennom TRVS, mens det norske spraket kdergiennom den norske skolen. TRVS kan gi
norsk-tamilske ungdommer noen fordeler i utdanrsggemet og fungere som sosial kapital for
ungdommene i deres utdanningsvalg. Det er tanfddlies mobilitetsprosjekt. Denne sosiale
kapitalen blir synlig giennom tamilers hgye utdagsiaspirasjoner og harde arbeidsinnsats.
Imidlertid kan kanskje dette tette nettverket ofys@yere kontrollerende pa tamilenes liv. A drive
TRVS er ikke lett og de trenger hjelp fra voksmaitar. Fgrst og fremst engasjerer foreldrene seg i
deres barn, og samtidig kan unge ogsa engasjeiiel8¢S for a statte deres arbeid. Foreldres

engasjement i utdanningen er derfor viktig.

Informanter forteller at deres foreldre i hgy gheat engasjert seqg i deres studier. Informanterasier
selv foreldrene som ikke har s& mye kunnskap onefeaytdanning, klarer & engasjere seg.
Foreldrene klarer & formidle deres kunnskap tidsrfor at de ikke er godt kjent med det norske
utdanningssystemet, fra grunnskolen til videregéearidanning. De gar regelmessig til

utviklingssamtaler og foreldresamtaler med skoteréfhgre hva laereren har a si om deres barn.

Ilavalan sier;

«Foreldrene mine gikk regelmessig pa foreldresamgl@tviklingssamtaler pa skolen.
Foreldrene var veldig interessert i min utdannidgg fikk ogsa veiledning av leereren, fordi
jeg matte forbedre noen fag slik at jeg skullerfdedre karakter. Veiledningen hjalp meg til

a heve karakterene gjennom skoletida. Faren milphjeeg da jeg trengte spraklig
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ferdigheter og samfunnskunnskap, men mor hjalpnrete.Foreldrene gnsket at jeg skulle
velge profesjonsstudier som medisin, ingenigr sg,jmen samtidig sa [de] ogsa til meg at

jeg skulle veere fri til & velge.

Foreldrene her viser engasjement for deres bainé & regelmessig til samtaler viser at de er

veldig opptatt av deres barns utdanning og vilggddarna ut av vanskeligheter.
Surithi sier:
«Jeg hadde foreldremgte pa skolen og foreldre \ttd 4l stede pa matene.»

Foreldrenes engasjement var nyttig fordi det hijgpne til & ga pa privatskole og foreldrene betalte
for henne. At hun klarte & komme inn pa universitekyldes kanskje hennes sta-pa-vilje og

foreldrenes sterke engasjement.
Ananthan sier:

«Jeg hadde ikke sa mye foreldresamtale pa skoldarefyirene hjalp heller ikke til med
leksene mine. Jeg fikk heller ikke sa mye veiledftmleerer. Da jeg gikk pa privat
videregaende, hadde vi ikke noen foreldremgtereldoene mine passet veldig mye pa meg
fordi jeg matte gjgre det bra pa skolen og jeg fikje kjeft av foreldrene mine, spesielt av
moren min. Foreldrene sa at jeg matte studere,agieksene og ga pa skole. Til slutt reiste

jeg til England for a fullfare videregaende skele.

Foreldrene har kanskje ikke nok kunnskap om hasenming, men de er engasjerte. De vil at
Ananthan skal gjagre det bra pa skolen. De stahbakhele veien. Foreldrene har ikke vaert med pa
noe samtale med skolen og det skiller Ananthaaridre. Det kan hende at foreldrene ikke vet

hvordan de skal hjelpe ham. Foreldrene hadde kanigkg¢ nok kunnskap om skolesystemet i Norge.
Thaya sier:

«Jeg skal velge det jeg gnsker a studere, og mieife har alltid stgttet mine valg. Det er
jeg som skal jobbe resten av livet. Foreldrenelijalpet meg da jeg gikk pa forskjellige
skoler og de hjalp ogsa da jeg ble sliten og tirbiterdagen. P& barneskolen og i barnehagen
trengte jeg ikke sa mye faglig hjelp, men pa stuge ungdomsskolen trengte jeg hjelp i
matematikk og jeg fikk hjelp av moren min. Foretdrear alltid med pa foreldresamtale.
Laereren har gitt veiledningen til foreldrene mirgeforeldrene mine videreformidlet til meg.

Jeg har ogsa veert til samtale med lzeresen.
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Selv om foreldrene ikke helt visste hvordan de Iskiojlelpe barna direkte, har de skaffet seg hjelp
utenfra. Foreldrene kunne ikke det norske sprageét. il tross for at foreldrene ikke har hatt sgem
kunnskap om utdanning, viser det seg at deres etettse av utdanning kan fgre til engasjement. Det
er ikke bare engasjementet som gjar at norsk-teenisgdommer klarer seg bra i utdanningen, men
foreldrenes stgtte til & kjgpe verktgyer kan mulghjelpe ungdommer til & mestre skolehverdagen.

Verktgy kan veere datamaskin, elektroniske bgkeramijge baker, skrivesaker, kalkulatorer osv.

IT-lgsningene utgjar en sentral infrastruktur fekolen og studenter.

Arul sier:
«Jeg har en beerbar PC hjemme. Jeg bruker den hugfatad sgke fagrelatert stoff fra
Google og YouTube. Jeg brukte ogsa PC veldig myegdgikk pa informatikk. Jeg matte
laste ned programmer fra PC for a lgse semesteraypgny Jeg brukte ogsa PC i skolen for a
gjere innleveringsoppgaver. PC var et veldig vikiggktay for meg. Jeg kan ikke veere uten
PC. Det har blitt en del av hverdagen min. Hvis $edrer pa jobb, kreves det kjennskap til
data. Jeg har jobbet ogsa flere steder bade panthife og private arbeidsplasser og der er
det veldig viktig & handtere PC. De fleste joblbmviker PC-kunnskap, hvis du ikke kan, far du
ikke jobb. Jeg har jobbet hos politiet, der fordgika PC»

Nicky sier:
«Jeg gikk pa videregaende skole. Der fikk jeg ldmieer og PC. Hjemme hadde jeg ogsa
PC»

Surithi sier:
«Jeg har en stasjonzer PC hjemme. Barneskolen bjedgteerktayet «Paint» for a gjgre
skolelekser. Jeg hadde mange bgker da jeg gikkhgdamsskole og videregaendeskole. Jeg
har lant bagker ogsa pa videregaende skole. Jeg fikese og jeg begynte a skrive ganske

tidlig.»
Nero sier:

«Jeg har ogsa PC hjemme. Jeg sgkte informasjomfmmmiatikk pa min datamaskin. Jeg er

fascinert av data..».
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Rajani sier:

«Jeg har vokst opp en tid uten PC pa skolen. Né leven tid der teknologiske verktayer
dominerer. Alle skoler har iPad og PC. Det finngs® PC skoler nd. Jeg hadde PC hjemme
da jeg gikk pa videregaende (...) og den hjalp til€gsgke relevante stoff

llavalan sier:

«Jeg kan lane PC og bgker fra skolen. Jeg hadd& egsn PC hjemme. Jeg leser baker og

sgker pa nett nar jeg trenger det.

Informantene har varierte erfaringer. Gjennom PR ikéormanter kontakte betydningsfulle andre
giennom Facebook, Messenger, Viber og e-mail. Detikéig for & styrke sosiale nettverk i dagens
samfunn. | tillegg til dette kan foreldrene hjelpgrna gkonomisk og gjgre det lettere & studere. En
slik stgtte kan hjelpe barn til & konsentrere segutdanningen uten at de ma arbeide for & tjene
penger. Foreldrene tenker at gkonomien ikke skat e hinder for at deres barn mislykkes pa

skolen.

Foreldrenes gkonomiske kapital innebeerer ikke kntekten som kommer i form av penger, men
kunnskap om penger og materiale goder. Det betyragéérielle forhold legges til rette for norsk-
tamilske ungdommer for a lykkes pa skolen. De éléstormantene bor hos foreldre sine uten noen
kostnader for dem selv. Det er ikke alle informastem sgker gkonomisk statte av Statens lanekasse

for utdanning.

Amalathas sier:

«Mine foreldres gkonomi har veert vanskelig dariaren sgkte familiegjenforening. Jeg
matte leie leilighet. Da jeg fikk jobb, begynte gegpare til en ny bolig. Til & begynne med
bodde jeg hos foreldrene mine. Jeg har sgkt stadiet) det er smarteste lanet en kan fa fordi
den har lang tilbakebetalingstid og er rentefri reduderer. Hvis jeg dar, er det ingen som

arver lanet. Lanet kan jeg sette i banken og faeen

Han tenker pa sin framtid allerede na, derfor ldraar penger fra Statens lanekasse for utdanning.

Han bodde ogsa hos foreldrene og pa den materahaamskje spart penger.

75



llavalan sier:

«Jeg bor hos foreldrene mine, derfor har jeg ikkektéd sgke studielan i ar, men jeg tenker &
sgke neste ar fordi den er rentefri og i tilleggrtger jeg ikke a betale lanet med en gang.
Rente til studielan er lav i forhold til andre bamkog jeg vil spare den for a kjgpe et nytt hus
i framtiden.. Faren min jobbet hardt derfor fikk ikke familiemnnmoen gkonomiske

problemer»

Faren jobber daglig for at llavalan ikke skal oppl@oen gkonomiske problemer. Derfor slipper
informanten a tenke pa gkonomien na og kan koreendeg om utdanningen. Han tenker ogsa

framtidsgkonomi da han vil kjgpe hus i framtiden.
Anna sier:

«Foreldrene mine har ansvar for gkonomien min. Ragir et lite selskap og mora jobber i

gkonomi.»
Foreldrene til Anna har ganske god gkonomi og déwio hun bare tenke pa utdanningen.
Katiga sier:

«Mine foreldre har betalt for alt jeg eier og detraye. Jeg reiser til andre land, for eksempel
Danmark hver sommer for & spille fotball. Det erefdrene mine som betalte. Jeg har kjgpt
mange instrument og jeg har deltatt i idrett ogsd.(Na er jeg selvstendig og betaler alt selv,

fordi jeg har en jobb.»

Katiga sin historie er annerledes enn de to andine.jobber ogsa deltid. Lann fra deltidsjobben kan
hun bruke til & kjgpe private ting. Et interesssprsmal er om all hjelpen gjgr at ungdommene faler

at de ma gjare gjengjeld?

Norsk-tamilske ungdommer oppdratt innenfor det kskei miljget ma vise respekt for eldre, disiplin
er en naturlig del av deres hverdag, og utdanmsg@asom viktig. Samtidig er de takknemlige
overfor sine foreldre for alt de har ofret for dgfannom migrasjonen, og gnsker a gi noe tilbake til

sine foreldre.
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Amalathas sier:

«Jeg har et ansvar overfor foreldrene fordi de hgorgmye for meg. Jeg foler at jeg skal
gjere noe tilbake til dem. De er mine foreldre @ghdwr hjulpet meg hele tiden og jeg tenker
at jeg skal hjelpe dem nér de trenger det. Detlgggge veier. Jeg burde hjelpe dem og det er
det jeg gjar na.fAmalathas).

Santhija sier:
«Jeq faler ikke ansvar for a hjelpe foreldrene midemen jeg kan hjelpe dem nar jeg far en

jobb. Jeg vil ta vare pa mine foreldre hvis dereagjon ikke dekker deres behov.

Katiga sier:
«Jeg har et ansvar. Foreldrene tenker at jeg ikkader a kjgpe noe til dem, men jeg ma
hjelpe dem nar de blir eldre. Det er a gi tilbakbuis foreldrene trenger noe av meg, skal jeg
gi noe til dem. Det har jeg muligheter til. Detlade meg pa egen hand og utdanne meg og
kjgpe et hus oppfatter foreldrene som gjengjelddisiem. Jeg vil ikke veere avhengig av

foreldrene etter at jeg gifter meg med en anmen.

Nicky sier:
«Mine foreldre har hjulpet meg hele tiden og jelgifat jeg har et ansvar overfor dem.»

Her er det helt klart at ungdommer vil hjelpe ddoesldre nar de far seg en jobb. Alle informanter
er enig om at de skal hjelpe dem. Hjelpen kan vafi@ informant til informant. Norsk-tamilske
ungdommer nevner pengestgtte og omsorg nar dgdlite. Samtidig er det & ha hgy motivasjon for

at de skal lykkes i utdanningen ogsa en hjelpetied foreldre.

5.4. Motivasjon og utdanningsvalg

«Motivasjon» i min avhandling vil bli brukt om nérsamilske ungdommers interesse og vilje til &
velge hgyere utdanning. Utdanning er verdsatt ae i@t tamilske, det norske miljget og
informantene selv, og den er ngdvendig i dagen$usamMotivasjon er samlebetegnelsen for

forskjellige faktorer som setter i gang og styréeraen til mennesker.
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llavalan sier:
«Jeg fikk motivasjon i samfunnsfaget gjennom TVeaiway det som skjedde i Sri Lanka. Det
som har skjedd i hjemlandet mitt, pavirket meg tingasjere meg i samfunnet og jeg vil ta
samfunnsfag istedenfor realfag. Gode skoler ogreegeogsa en kilde til motivasjon. Jeg
gikk pa en skole der elever fokuserte mye pa uidgen.Det var cirka femti elever som gikk
pa samme trinn og jeg var den eneste tamilskei édegsen. Helsefag og ingenigr fag er
populeere fag blant tamiler. Det som skjedde i @rika har pavirket meg mye og jeg begynte
a interessere meg for samfunnsforhold. Sa jegtdy#teealfag til samfunnsfag. Vi lever i et
kunnskapssamfunn, derfor er det viktig a ta hgyédanning. Den tanken motiverte meg. |
Sri Lanka hadde de ikke noen ting, men da de Kaxotge, har vi alle muligheter foran

oss»

Her er han helt tydelig pa at han far motivasjendile mulige kanaler, for eksempel TV, skole og
laerere. Motiverende forhold som muligheten foratrd i det sosiale hierarkiet er ogsa viktig for
hans utdanningsvalg. Han blir ogs& motivert nardertamiler som studerer til lege, advokat og

ingenigr osv.
Surithi forteller:

«Jeg ble motivert av mine venner. Jeg spurte memgahmet kunne jeg gjare enn a studere?
Jeg vil ikke sitte hjiemme, men jeg matte studexghadde lyst til a bli laerer helt fra
barndommen av. Jeg dramte om leereren i dag. Dep&dmarneskolen. Farste til sjuende
klasse. Laereren var sa ung og fin. Hun snakket@slg fin dialekt. Hun sa til meg jeg skulle
bli leerer en dag. Den maten leereren skrev pa taglanye annet pavirket meg. Jeg var
ganske heldig med den klassen som jeg gikk ii Rléssen var serigse med skole. Det var
ikke mye festing. Vi gikk aldri pa fester. Vi dildee pa bursdagsfester.

Hun ble med andre ord motivert av laereren.
Katiga sier:

«Foreldrene mine hadde ikke samme muligheter som Deegom fra et annet land og kunne
ikke spraket. Jeg er oppvokst i Norge, og jegdmdket 100 %. Jeg har mer muligheter,

syntes jeg. Selve studiet motiverte meg. Jeg hsit jodpbet | barnehage. | barnehage ville jeg
ikke jobbe som assistent. Derfor matte jeg ta n@@nning. Jeg vil ikke at folk styrte over for

meg. Jeg vil styre meg selv. Derfor fant jeg mejma til & ta mer utdanning. Jeg vil jobbe litt
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mer pa skole og sykehus. Jeg tenker a fortsetezeviied mastel barnehage fikk jeg tips
om barnehageleererstudiet. Jeg har jobbet med ésfjanshemmet barn og synes det er

veldig interessant.

Ifalge Katiga er det jobbmuligheter som driver hetiha ta mer utdanning samtidig som foreldrenes
tidlige liv pa Sri Lanka motiverer henne til & talanningen. Hun vil bruke utdanningen til & klatre

det sosiale hierarkiet.
Sara sier:

«Jeg har alltid veert glad i tall siden jeg var litesa det var naturlig & velge realfag. Jeg
visste ikke hva jeg skulle studere, men noe mefhgeag jeg likte det ogsa. Jeg endte pa
biovitenskap fordi det var nytt og jeg likte fagkmnasjonen og muligheter jeg fikk etter at
jeg valgte det studiet. Jeg brukte ogsa karrierantingstester og jeg fant ut at jeg skaret
ganske hgyt pa disse studiene. Arbeidsmulighegeidjeinnen matte er begrenset, men
biovitenskap er en generell studie og jeg har flexdigheter. Nar jeg er ferdig med
bacheloren, kan jeg velge master innen flere studie

Motivasjon fikk Sara fra gjennom Bio-vitenskap fodgn ikke begrenser muligheter i framtiden og i

tillegg fikk hun statte gjennom & skare hgyt i anriereutdanningstest.

Nero sier:

«Jeg tenkte fagrst ingenigrutdanning, maskin eggntiien valg stod mellom ingenigr og
maskin. Gode muligheter innen oljevirksomhet gjateg ville sgke til oljebransjen, men
oljevirksomheten gikk darlig etter hvert. Derfolgte bort ingenigrstudiet og sgkte energi og
miljg. Utdanning innen miljg og energi gir gode obuligheter i framtiden. Den baserer seg
pa bygg. | Norge kommer vi til & bygge hele tiddarfor valgte jeg den utdanningen.
Samtidig har jeg valgt den utdanningen fordi jelgstéarte opp noe selv noe og jeg vil ha

arbeidserfaringen. Jeg vil gjerne ta en mastergiatierpa vil jeg jobbe.»

Hans valg av utdanning baserte seg pa framtidigienuligheter innen bygge bransjen. Han vil

jobbe innen dette yrket og i tillegg vil han vurdet masterstudium.
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Ananthan sier:

«Jeg liker & ha en utdanning. Jeg faler at jeg btarkere av a studere jus. Gjennom
utdanning kan jeg fa til veldig mange ting. Lovgrregler er ogsa veldig viktig & vite. Hvis
jeg kijgper et produkt og det er noe feil med da, jeg kreve a fa tilbake pengene eller du
kan levere produktet tilbake. Jeg valgte den utdamfordi jeg har en sterk
rettferdighetssans. Jeg liker ikke & jobbe med falty har studert psykologi ogsa.»

Han er ikke interessert i tall derfor har han iklgkt matematiske fag, men han fant interesse
innenfor juss fordi den er rettferdighetssans. Hanstudert ogsa andre fag som psykologi, men han

vil helst studere juss og bli advokat.

Informanter kan kanskje tro at gjennom utdanninkgmman f& respekt og ogsa tjene godt. A ha en
hay utdanning er viktig for informantene, samtidigde ogsa ha godt betalte jobber. Med god
gkonomi kan de veere selvstendige og oppna en gedtindardPa hayskolen og universitetet kan
norsk-tamilske ungdommer fa seg venner, samarlmegtkeandre og oppleve fellesskap og det er
viktig fordi det skaper trygghet for utfoldelse tiparighet. Hvis man faler tilhgrighet, blir marem

integrert. Integrering og godt rykte avler mer graxing.

Informantene mine gir inntrykk av at de velger umdiag pa bakgrunn av deres egne gnsker, og de
utelukker ikke at utdanningen gir dem hgyere stdttmmtidsrettede hgystatusyrker og hgy
utdanning i seg selv motiverer norsk-tamilske umgaher til & sgke slike utdanninger. Foreldrene
kan stille krav til informantene om universitetsanding. Informanter velger tradisjonelle hgyskole-
eller universitetseliteutdanninger og det er maligoreldrene forventer at de skal velge slike
utdanninger. Informantene vet godt hva som er gmetrk det tamilske miljget. Informantene vet
ogsa ganske godt at utdanningen gir status, uamsetlags bakgrunn man har fra fer og hvor man

kommer fra.

Tamiler tror kanskje de selv verdsetter utdannimgyest,” hgyere enn andre innvandrere, og hgyere
enn etniske nordmenn. Flere norsk-tamiler har begymdre syn pa valg av utdanning og yrke.
Dagens norsk-tamilske ungdommer har begynt & valglom alle retninger slik som statsvitenskap,
jordmor-utdanning og spesialpedagogikk (Surith@lv®m alle informanter sier at de bestemmer

selv sin utdanning, ligger det nok ogsa "skjultefter” bak deres valg av utdanning. Valg av

elitestudier fra universitetene og hgyskolene kamskje stamme fra hjemlandet, noen yrker og
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utdanning gir hgyere status i hjemlandet og aridee. iPa grunn av foreldrenes begrensede kunnskap
om utdanning i Norge, skiller kanskje foreldrenkelgodt nok mellom tradisjonelle utdanningsvalg

og nye muligheter.

Surithi forteller:

«Far var det ikke bra nok a ha sykepleierutdanningn det er mange som studerer til
sykepleier og jordmor nd. Vennene mine studerea tigbarnehageleerer. Tamiler tar
utdanningen fordi det gir trygghet i framtiden oglanningen kan gi en status. Ryktet blant
tamiler sier at tamiler som er fgdt i Norge mafimie en bachelorgrad, mens de som har
flyttet hit fra Sri Lanka, trenger ikke a fullfgbachelorgrad. De kan klatre opp i hgyere

sosiale klasser ved & jobbe hardt og tjene godt.

Det er apenbart at informantene velger blant etesspekter av utdanninger na enn tidligere, men de
kan hende at norsk-tamilske ungdommer valgte étismning noen ar tilbake. Na vet ogsa

informantene at det ikke er sa lett & komme inmpédisinutdanning og andre "eliteutdanninger”.
Samantha sier:

«Satus er viktig for alle. Det er status blant taerisom gjar at de vil bli lege, advokat og

ingenigr»

Det er &penbart at statusen spiller en viktig fileSamantha. Derfor kan det vaere viktig for

Samantha a bli lege.
Amalathas sier noe tilsvarende:

«Jeg har snakket med andre tamiler og de sier antdhg er viktig. Foreldrene mine tror at
de har kommet til Norge, og jobbet i yrker med hayere status enn de har gjort i
hjemlandet sitt. Da har de folt at de ma jobbe héod & komme seg tilbake til den posisjonen

familien var i tidligere»

Norsk-tamilske ungdommer velger allmennfag pa \édéende skole fordi de vil sgke til universitet
og hayskole, og i tillegg gir allmennfag flere valgligheter etter videregdende skole, i motsetrilng t
hvis de hadde valgt yrkesfaglige linjer. Alle minéormanter har valgt allmennfag med det mal & ga

pa universitet eller hgyskole.
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Jeg var ogsa interessert i hvordan informantene minderte sine framtidsutsikter.

Surithi sier:

«Jeg ser pa min fremtid pa en positiv mate. Jegjskae etter endt utdanning. Nar jeg har
fatt jobb, kjgper jeg et hus og bil. Eller sa tagjvidereutdanningen. Jeg er 25 ar nar jeg
ferdig med studiet. Jeg bruker utdanningen tilatrdd sosialt. Det har blitt et mgnster i det
norsk-tamilske miljget. Foreldrene mine gjorde sihme. De har jobbet, kjgpt hus og bil.
Det har blitt et mgnster i det norsk-tamilske netjgd ga pé skole, studere, jobbe og kjgpe

hus.»
Ananthan sier:

«Jeg legger stor vekt pa trygghet i framtiden. Bag fok jusutdanning, tenkte jeg bare
sikkerhet. Jusutdanningen er veldig trygg og gjenm@nne utdanningen kan jeg jobbe over
alt. Utdanningen kan hjelpe meg til & finne ut lsean er lov og ikke lov a gjgre i Norge. Jeg
har jobbet flere forskjellige steder. Jeg likeradbpe med mennesker. Jeg liker & si hei, &
spgarre folk: Hva heter du? Hvem er du? Skal vi lgsdlemer sammen? osv. Hvis jeg har en
vaskejobb, vasker du bare, og ikke noe mer. Jegdikese bgker, lage ting og tenke noe nytt.
Jeg har flyttet hjemmefra fordi det gir meg fringtg er forngyd med utdanningen min og i

framtiden vil jeg bli jurist».

Informanten Sara har mange tanker om framtidenuogfdrteller slik om framtiden:

«Jegskal ha en god utdanning som jeg kan falle tilba&davis det trengs. Jeg har ganske
mange baller i luften. Jeg driver politikk, spilleg synger. Jeg vil ha ogsa en jobb som jeg
kan veere forngyd med. Jeg vil ha en sikker utdandieg vil farst ta bachelor og master
etterpa. Jeg sier ogsa at det ikke er usannsytljgaville ta en doktorgrad. Jeg har tenkt &
flytte hjemmefra etter hvert. Mor vil at jeg blarflig med det jeg holder pa med slik at jeg

kan gifte meg. Jeg vil ogsa gifte meg og kjgpeaistasw

Informanter har forskjellige drammer om framtiddloen vil studere master, andre vil jobbe etter

endt bachelor grad. De fleste vil kjgpe hus, bibdte seg.
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5.5 Oppsummering

Dette kapittelet gir et bilde av norsk-tamilske dagimers valg av hgyere utdanning, samt hvordan
de forholder seq til det & std mellom to kultuMine informanter forteller at de snakker bade sptak
tamil og norsk, samtidig oppfatter de seg som ntaskiler. P& den maten forsgker informantene a
kombinere det beste fra den norske og tamilskeikert Informantene understreker at foreldrene
kom til Norge enten som flyktninger, asylsgkereredtudenter, som et resultat av hjemlandets
borgerkrig. Ettersom foreldrene kommer fra et lanth er fiernt fra Vesten og Norge, viser de ogsa

til utfordringer og forskjeller mellom den norskg den tamilske kulturen.

Gjennom intervju kom det fram opplevelser og livaenger gjort av norsk-tamilske ungdommer.
Alle informantene tilhgrer en resurssterk minoritibrge. Alle har sine meninger om egne
utdanninger og opplevelsen av & veere norsk-taNorge, og hvordan de utfordringene de mater ma

mestres.

Farstegenerasjons tamiler matte begynne med bkrkketabula rasa»da de kom til Norge. De
matte kanskje fullfare enkelte kurs som norsk divag) 2 og jobbsgkerkurs i NAV for a klare seq i
det norske samfunnet. Dette var vanskelig for galal tamilene fordi de kanskje aldri hadde
arbeidet pa den maten tidligere. For farstegenamas{vinner var arbeidslivet i Norge uvant fordi

kvinner i hjemlandet ikke jobbet sa mye utenforhuidet.

Noen av mine informanter forteller at de opplev#rferhold til Sri Lanka som viktig, men mindre
viktig for andre. Tilknytningen til Sri Lanka komm#! uttrykk i spraket tamil, folket som taler det
spraket befinner seg i dette landet. Det viserks@gkje ogsa at informantene opplever at de har
en "norsk-tamilsk” identitet og de vil kanskje feette & bo i Norge, men identitet kan for disse
informantene ogsa handle om utdanning, integreimmgikt i seg selv, tanker og stasted. Nar det
gjelder kultur leerer informanter bade fra egne $menn, etniske nordmenn og foreldrene, men
informanter forsgker ofte & velge «det beste figgbekulturer».

Informantene mine velger bade elite- og tradisjleneidanninger. Det er et krav fra foreldrene at
informantene ma velge en utdanning som kan gi jabigineter i fremtiden. Foreldrenes manglende

kunnskap farer til at de oppsgker TRVS, noe somr\astamiler verdsetter utdanning.
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Bade TRVS og private tamilske akademier yter tjerad norsk-tamilske ungdommer som vil ga
videre fra videregaende skole til hgyskole og umsitet. TRVS er en viktig paraplyorganisasjon for
tamil, der det ikke kun foregar morsmalsopplaerigdeksehjelp, men ogsa andre aktiviteter som
motivasjonsseminarer, tamilsk dans og eldre tidt. finner informantene venner fra sitt eget

etniske samfunn.

Norsk-tamilske ungdommer balanserer mellom kolegtiske og individualistiske kulturer.
Informantene viser til at tamilene p& denne materog for a velge hvilke alternativer de gnsker a
forfglge. Selv om informanter velger & sgke utdagnkommer det frem av intervjuet hvilke
utdanninger som gutter og jenter sgker. Jenter sigkradisjonelle utdanningene som sykepleie,
jordmor og barnehageleerer, og gutter sgker ingetdanning, mens lege, advokat og leererutdanning
er valgt av begge kjgnn. Sara sier at norsk-tamilsigdommer er mer liberale enn fagr og at deres
tankegang kanskje preges av norsk kultur, mendgesterasjons tamiler tenker kanskje mer
kollektivistisk (Sara). Nar de individualistiskedshe dukker opp opplever kanskje informanter
utfordringer i eget miljg. Utdanning kan veere esniag og utdanning for tamiler generelt handler

om status, gkonomi og posisjonering. Informantermgea enige om at utdanning bidrar til en bedre

fremtid med hgystatusyrker og bedre lgnn, sam#dig de blir selvstendige.
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6. DROFTING

| det fglgende vil jeg strukturere min drgftingarthold til de tre under-problemstillingene. Faikt v
jeg skrive om kulturell og sosial bakgrunn for valgutdanning, deretter presenterer jeg hvordan
oppvekst og sosialisering pavirker valg av hgyedanning og til slutt hvordan motivasjon for
hayere utdanning formes. Avslutningsvis vil jeg Eade viktigste tradene i denne avhandlingen og

vise hva som har veert mitt bidrag.

6.1 Hva betyr kulturell og sosial bakgrunn for valgav hgyere utdanning?

Informantene og deres foreldre har forstatt atnnéay er av stor betydning. Utdanning og arbeid er
viktig for sosial mobilitet, samtidig kan informamte planlegge deres framtid gjennom utdanning.
Derfor legger alle informanter vekt pa utdanningdegantar at de som har utdanning star sterkere
rustet enn de som ikke har formell utdanning (Rooig Rumbaut, 2001). Utdanning hjelper
informantene til & hevde seg pa arbeidsmarkedet!die som har utdanning kan vaere en ressurs for
deres barn. Eliteutdanninger star fortsatt steetitttamilene, men det viser seg at foreldrene med
tiden far bedre innsikt i det norske utdanningsayst og verdsetter ogsa andre studier. Informantene
velger ikke bare eliteutdanninger, men ogsa anttt@nminger som pedagogikk, engelsk og gkonomi

og administrasjon. Foreldrenes krav er derimoeagsibarn gjennomfarer en hgyere utdanning.

Alle informantene sier at de selv valgte hvilketditm de skulle ga pa, men informantene har fatt
veiledning om studievalg fra forskjellige instand®&dene som norsk-tamilske ungdommer far fra
forskjellige kanter, er viktige faktorer for a velgtudium. Radene kan direkte pavirke norsk-tamilsk
ungdommers utdanningsatferd fordi det indirekteingév deres selvfglels@Pasztor, 20104lle
informanter gnsker & ta en hgyere utdanning og dgsé veldig klare pa at foreldrene ikke skal
tvinge dem til & sgke et studium de egentlig ikikg& pa. Norskdmilske studenter far ogsa
informasjonshefter fra utdanningsmyndighetene &asllininger om utdanningsvalg tas, og disse
legger vekt pa at utdanningsavgjgrelsen bar konmanden enkelte, og ikke fra hans eller hennes

familie (Smette, 2015). Vi kan se naermere pa SamanthdhiSagi Amalathas sin bakgrunn.

Samantha og Surithi sine livshistorier er annedeslen Amalathas sin. Amalathas sin far jobbet |
renhold da han kom til Norge og samtidig tok hagene utdanning, men de to andre informantenes
fedre fortsatte & jobbe. Holdninger og bakgruntatihilske familie kan derfor variere fra familié ti
familie. Likevel veileder farstegenerasjons tamderes barn til & ta hgyere utdanning. Dette

kommer klart fram av alle intervjuer. Diskriminegen av farstegenerasjon stamiler i arbeidslivet

85



kan ikke bare sees pa som en negativ faktor, merkale ogsa sees pa som en motiverende faktor for

a starte pa klassereisen. Foreldrenes erfaringstasga-vilje «driver» barna mot en bedre framtid.

Samantha og Surithi sine foreldre tilhgrte kanskjg&lasse pa Sri Lanka fordi foreldrene ikke hadde
hayere utdanning pa Sri Lanka. Deres dgtre konpégnmedisinstudiet og lektorprogrammet. |
avsnitt 2.7 har jeg skrevet om Bourdieu sin tearilzegrepet klasse og hvordan en kan oppna
forskjellige klassetilhgrighet i et samfunn. @konsknog kulturell kapital kan bestemme ens
klassetilhgrighet. Foreldrene til Samantha, SudthAmalathas vil tjiene penger, deres datter og sgn
vil ta hgyere utdanning. For Samantha, Surithi ogafathas var det et moment a klatre i den sosiale
rangstigen og noe som kan ha medvirket til studiggree. Foreldrenes gkonomiske kapital er ogsa
varierende. Alle tre informanter vil fullfgre presgeutdanninger. Deres kroppsliggjorte kapital kan
konverteres til hgyere sosial status (Bourdieu5)98n kan ogsa se Samantha og Surithi sin
utfordring fra en annen synsvinkel, jamfar undeedgdn fra Sentio pa oppdrag fra Barne-, ungdoms-
og familiedirektoratet (Bufdir, 2017). Denne undekslisen viser at familier med lav utdanning og
darlig rad har lave ambisjoner og barna deres velg®mme utdanning som foreldre, og derfor ender
de ofte opp med lav inntekt (Strand, 2017).

6.2 Hvordan pavirker oppvekst og sosialisering valgv hagyere utdanning?

Samantha og Surithi sitt driv kan muligens forkéaggennom sakalt «innvandrerdriv» (Portes og
Rumbaut, 2001). De har pliktfglelse, jobber haglhar hgye forventning€Leirvik, 2016), som kan
ha gjort at de gjorde et prestisjefylt studievalgorikapittel 2.8 har jeg skrevet om «innvandrie
Deres utdanningsvalg kan ha sammenheng med amindaer en trygg mate for a ikke havne opp i

arbeidsledighetskgen etter endt utdanning.

Samantha, Surithi og Amalathas sier at status eigsiktig for alle. Prieur (2004), Jensen (2006) og
Fekjaer (2006) viser til at utdanning gir statussagsess. Det er status blant tamiler & bli lege.
Dermed spiller status ogsa en viktig rolle i ddiessier Samantha. Surithi og Amalathas er ogsa
enig i at status er viktig. Alle tre har gatt pévpte skoler for a styrke sine kunnskaper. Dengtev
skolen har ogsa bidratt til «driven». Na& jobber Satha som tamilsk leerer pa TRVS, og Surithi har
jobbet forskjellige steder, blant annet pa Postbarnehage og pa barneskole. Amalathas har jobbet

innen IT siden 2008nformantenes personlige erfaringer har veert erkdaft for valg av utdanning.

Kulturell kapital kan omdannes til sosial kapitalva fa tilgang til sosiale nettverk som kan veere
nyttig (Huseby, 2017). Via nettverk gjiennom TRV$i ke fa tilgang til det tamilske miljget. Dette
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kan ogsa styrke deres kulturelle kapitaligeby, 2009 Ved hjelp av PC kan de ogsa kontakte andre
venner og medstudenter for & fa hjelp. Medlemnmetttiverket kan hjelpe dem i en vanskelig

situasjon. | tillegg er foreldreengasjement vikog laeringen.

En rekke studier viser at foreldreengasjement agpdt hjem-skole-samarbeid bidrar til & forbedre
elevers karakterer, oppmgate og trivsel pa skol@stn og Sanders, 2000; Simon, 2004).
Informanter sier at foreldrene regelmessig gdotiéldremgter og far veiledning fra skolen.
Foreldrene argumenterer og diskuterer med leerarebasnas framtid. Amalathas far argumenterte
med norskleereren pa skolen om sgnnen sin norskkar&loreldrene tar initiativ til & ordne opp i
barnas problemer sammen med laerer (Amalathasldiasier ogsa at veiledning har hjulpet ham til
a heve karakteren. Piravu sine foreldre har regedigeveert i magte med leereren. Da Piravu hadde
problemer pa skolen, samarbeidet bade skolen etgfene for a finne en Igsning. Ananthan har
ikke hatt mange foreldresamtaler og fikk hellerdldd mye veiledning, men han har hatt problemer
med skolen. Foreldrene var ogsa veldig strengelmaad Han matte ta noen fag pa privatskole for &
fa studiekompetanse. Han klarte & komme inn pdujdigt til slutt. Alle informanter er i forskjellig
livssituasjoner, men likevel fant jeg noen fellekk. Alle informanter la vekt pa ngdvendigheten av

norsk-tamilsk opplaering og utfordringer rundt dette

Alle norske-tamilske ungdommer jeg har intervjumteller om familiens nettverk. Det er grunn til &
tro at familiesamhold blir viktig i det tamilske lpgiet fordi man i en etableringsfase vil ha et
begrenset nettverk sammenliknet med det man hai&eifhanka. Etter hvert har de tamilske
familiene etablert seg godt i Norge og kan byggevaeket videre. Nar deres barn begynner a ga pa
skole, gker nettverket (Prieur, 2004). De tamilskrilier som tilhgrer lavere sosiale lag er seerlig
opptatt av at barna deres skal ta utdanning. Enngen at det tamilske miljget ser pa utdanning som
verdifullt, til tross for at de i mindre grad sétar utdanning (Lauglo, 2000; Daehlen, 2002; Bakken,
20083; Prieur, 2004). Identitet spiller ogsa enigikolle. Tamilske ungdommer er veldig stolte over
sin norsk-tamilske identitet. De fleste av ungdomenmener at de har en identitet som baerer bade
tamilske og norske verdier. Det er en selvfglgedfen at man fagler begge deler nar man er fgdt og
oppvokst i en to-kulturell familie. Det tamilskerdget leerte de seg gjennom oppveksten og fikk
samtidig morsmalsundervisning pa TRVS. Norsk laeté barnehage, pa grunnskole, ungdomsskole
og videregaende skole. Amalathas sier at flersigr&kdnnskap er viktig for hans studium. | kapittel
3.4 har jeg skrevet om identitetsbegrep, og skilelom personlig og sosial identitet (Eriksen,
2008), eller individuell og kollektiv identitet (lHeksen & Krogseth, 2001). Surithi kan veere et godt
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eksempel pa dette. Hun sier at spraket tamil ¢igvidlg videre sier hun at hun snakker tamil med
norsk-tamiler og norsk med andre, og dermed tigralssn seg den konteksten hun er i de
forskjellige situasjoner. Hun tenker heller ikkeeowat de hun snakker til er norsk-tamiler ellersker
nar hun snakker. Nicky har leert begge sprakene gmfor tilpasser hun seg godt det norske
samfunnet. Alle informanter leerte seg norsk fogdlid de og familiene vet hvor viktig det er & leere

seg norsk. Norsk er viktig for skole og i yrkessasmimeng.

Foreldrene til Samantha snakker ikke sa godt ndskfor kan det vaere vanskelig for Samantha a
snakke norsk med sine foreldre. Foreldrene gnskeakke med barna pa det spraket de selv kan
best. Hvis barna ikke kan snakke tamil kan det Bppasforstaelser mellom foreldrene og barna.
Dette kan bekymre foreldrene. Nar barna svardeiremt pa spgrsmal fra foreldrene fordi de ikke
kan snakke eller forstd morsmalet godt, minker eéernmellom dem. Dette skaper uro og
usikkerhet i tamilske familier. Samtidig er dettigkat norsk-tamilske ungdommer lzerer norsk sprak
for & kunne utdanne seg. Dessuten ma norsk-tanbiskebruke tamil for & kommunisere med
slektninger i foreldrenes hjemland. Hvis barna ikke tamilsk, blir det kommunikasjonsproblemer
og darligere kontakt mellom barna og slektningen $or pa Sri Lanka.

6.3 Hvordan formes motivasjon for hgyere utdanning?
Mye tyder pa at norsk-tamilsk ungdom i starre gradker seg yrker med hgy sosial status. Siden
eliteutdanninger generelt kan sies a gi hgy siaamfunnet, er det interessant a finne ut hvilke

tanker informantene har om betydningen av statusifioutdanningsvalg.

Ifglge intervjuene er det saerlig blant tamilskesfdre at det kan ble fremsatt store og meget koakre
forventninger med hensyn til utdanning. | intervjakommer det fram at foreldre gnsker at
informanter skal fullfare hgyere utdanning. Sangticiar informantenes foreldre sjelden nok
kunnskaper om utdanningssystemet til & kunne hjedpea til & nA malene. Ifglge Bakken (2003) er
det en stgrre andel av minoritetsungdommene sorarrstgrke prestasjonsforventninger hjemmefra.
| den farste delen vil jeg analysere hvilke utdager norske-tamilske ungdommer velger som kan gi
gkt status. | den andre delen analyserer jeg hnaséiistatus kan hjelpe dem til & klatre i detaesi

hierarkiet.
Norsk-tamiler vil ta mer utdanning fordi de vil e godt etter endt utdanning og oppfylle

framtidsdremmer. Mye tyder pa at den gkonomiskersigeier tyngst nar norsk-tamilske ungdommer

velger utdanning, men samtidig spiller ogsa dares@sser en viktig rolle. Informantene foretar
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gkonomiske vurderingene nar det gjelder valg aamrchg. Erikson (2006) hevder at individer
vurderer kostnader og fordeler ved utdanningsaiternsamtidig som en vurderer sannsynlighet for

a lykkes.

Siden kostnadene gkonomisk sett ikke er hgyer@vaden utdanning innenfor juss enn for
samfunnsvitenskapelige studier, kan det veere &jiksa veier tyngre ut ifra en ren gkonomisk
nyttemaksimerende tankegang i og med at man sash fuest sannsynlig vil tiene bedre. Amalathas
sier at han vil tiene godt etter at han har futlfgdanningen. Dersom motivasjon for & ta utdanning
er knyttet opp mot et gnske om gkonomisk og sosuddilitet, kan fokuset i stgrre grad veere rettet
mot Ignnsmessig uttelling for investert tid i utdamg. Han har ogsa sgkt studielan. Det er en slags

investeringen for ham i framtiden fordi det er laiigakebetalingstid og rentefritt.

Surithi understreker i intervjuet hvor viktig det@ha utdanning blant norsk-tamiler. Hun deler dem
to kategorier. Hun sier at fgrstegenerasjons taukike trenger utdanning, men de kan ta kurs, mens
norsk-tamilske ungdommer ma ha utdanning. Huncgieé at en norsk-tamilsk ungdom ma ha
minimum bachelorutdanning for & fa en trygg framhitbntaliteten blant norsk-tamiler nar det
gjelder valg av utdanning er ogsa i endring. Farded slik at alle ville ga pa medisin- eller
ingenigrutdanning, men dette har endret seqg. BAgdammene og deres foreldre er na apne for et

stgrre utvalg av utdanninger og yrker.

Foreldre og barns samspill er viktig nar det gjelaeanning. Foreldrene statter sine barn til Gagere
utdanning, samtidig kan det veere et problem atebtilipasser seg vertslandets kultur og verdier,anen
foreldrene fortsetter & identifisere seg med kelusg verdiene de har vokst opp med i hjemlandet. |
tillegg har ikke foreldrene formell utdanning. Darimister barna foreldrene som en viktig ressegen
tilpasningsprosess (Portes og Rumbaut, 2001). Dkke bare statusen som endrer seg etter at norsk-

tamilsk ungdom har tatt hgyere utdanning, men utiti@en kan ogsa veere starten pa en klassereise.

Sosiale forskjeller kan ogsa oppsta blant norskikarfordi det kan veere vanskelig a leere seg dt nyt
sprak i voksen alder og derfor har ikke de voksmeilene den samme muligheten til a foreta en
klassereise. Derfor kan norsk-tamilske ungdommear#rkjent av det etnisk norske samfunnet, mens
deres foreldre ikke blir integrert pa samme matgdhinger fra majoritetens side kan derfor ogskevir

splittende mellom foreldre og barn.

Informantene har litt ulike vurderinger nar detldgr status og utdanningsvalg. Foreldrene og ntiljge
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rundt dem kan veere mer opptatt av status enn narnsitske ungdommer selv. Amalathas sier at han ikke
er interessert i status, men det er kunnskap sosiktég for ham. Faren radet ham til & ta hgyere
utdanning for & klatre i det sosiale hierarkieteg er slik alle andre tamiler ogsa tenker, sier. ha
Tamilske foreldre har slike forestillinger fra f@g de forestillingene har de tatt med seg fra &nka.
Informanter sier ogsa at valg av utdanning gir basial status og er viktigere for foreldrene enmde
Foreldrene vil oppna det de ikke har hatt muligheelv og de vil gke familiens status gjennom

utdanning, og foreldrene prgver dermed & oppnaregtatus gjennom deres barn.

Det kan derfor veere at foreldre og barn kan opgire motpoler. | flere tilfeller tenker de ganskikil
Foreldrene tenker status, mens deres barn tenkeskap. Amalathas sier at foreldrene vil at hah ska
gjere det foreldrene vil. Ajit sine foreldre vil Ban skal studere medisin, men Ajit bestemte noetan
Dette er med pa a understreke at minoritetsungdtareo pa linje med etnisk norske ungdommer, de
gnsker & bestemme selv det de har lyst til & giigitesier nei til medisin selv om foreldrene gnske

at han skal bli lege, samtidig velger han likewveugdanning som er "sikker”. Pa denne maten ser vi
at ungdommer har en viss avstand ved & ikke velypisk statusyrke, samtidig sgker han likevel en

utdanning som sikrer hgy sosial status.

Det er generasjonsforskjeller blant personer medkatamilsk bakgrunn. Det kan hende at norsk-
tamilske ungdommer blir tillagt holdninger og vendsom deres foreldre har med seg fra Sri Lanka,
og at norsk-tamilsk ungdom i starre grad blir gtldisse holdningene og verdiene fremfor de som
eksisterer i landet de faktiske bor i. Derfor kamsk-tamilsk ungdom bade veaere preget av natid og
av foreldrenes historie (Prieur, 1999).

For var det slik at foreldrene hadde haye forvenyei til deres barn nar det kommer til hayere
utdanning. Dette kaller Portes og Rumbaut (2008ldoenes sosialkontroll og de forklarer at den
individuelle friheten er begrenset for barnas valgolesammenheng. Engebrigtsens (2001) beskriver
en sterk grad av «forpliktende kollektiv solidatsteEn slik «kollektiv isolasjon» fra storsamfunnet
kan fa konsekvenser overfor individene og kan kgnsindre sosial mobilitet (Andersen, 2009). En
slik kollektivistisk tvang farer til at norsk-tarsk ungdom opplever press til & velge bestemte
utdanninger. P& den andre siden kan man ikke $ekkwistisk tvang ngdvendigvis som noe

negativt, nar norsk-tamilske ungdommer opplevetedsam «noe de ma fa lyst til & gjiennomfare» pa
grunn av forventninger (Lauglo, 2000). Farstegesjerss tamilers sosiale status her i Norge er ikke
alltid sammenfallende med den de hadde péa Sri Ldriaa forsta det relative forholdet mellom

tamiler og mobilitet, er det viktig & se p& hvagsl@osisjon de hadde fra Sri Lanka. A flytte tilryje
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gir ikke alltid stigende sosial mobilitet. Fgrstageasjons tamiler har ofte hatt jobber som villetvee
under deres «verdighet» i Sri Lanka (Danielsen420Det kan ogsa vaere at tamiler har hatt
problemer med a fa seg jobb i Norge. Dersom maiewppen slik degradering, vil det kunne tenkes
at man gjennom barnas utdanning kan gjenvinne dgialeposisjonen man hadde pa Sri Lanka
(Fekjeer, 2006). Det er ogsa mulig a tenke segdatnuming er viktigere i Norge enn det som var
tilfellet pa Sri Lanka, der sosial status og arse&hn vaere basert pa andre kriterier enn utdanning
(Fangen 2006).

| tillegg kom tamilske farstegenerasjonsforeldrétirge som flyktninger, som regel har de darlige
norskkunnskaper, varierende utdanning og varierelkdeomi fra Sri Lanka. Fgrstegenerasjons
tamiler blir ofte i Norge av hensyn til deres bdforeldrene hapet pa en bedre framtid her i Nogge o
har hatt meget bestemte forventninger til dem netsyn til utdanning og karrierer (Prieur, 2004).
Norsk-tamilske ungdommers utdanning er noe mereannvestering i deres framtid, den er en
investering for hele familiens framtid (Lauglo, Z)1For & gke sosial mobilitet som gruppe og
ivareta barnas utdanning, har de muligens ogsartssgg fra bade det etnisk norske samfunnet og
den tidligere tamilske kulturen fra Sri Lanka (Ebggtsen & Fuglerud, 2009).

Sara sier ogsa at hun har en venn som skullesgifianed en norsk mann. Jentene gifter seg
vanligvis nar de er 25 ar i den tamilske kultutdennes venn er en utbryter fordi hun skal gifte seg
med en nordmann og er 32 ar na. Det viser at tagytner a endre seg og at det norsk-tamilske
samfunnet er i endring. Utdanning og liberale hidar kan bidra til en stgrre avstand mellom

farste- og andregenerasjons norsk-tamiler hvisrgsfanene ikke tilpasser seg hverandre.

Norsk-tamilske ungdommers selvbestemmelse kansessi sammenheng med deres
identitetsutvikling. Ungdommer stiller seg sparseh&Hvem er jeg?». Om identitet har jeg skrevet i
kapitel 3.4. Den femte fasen handler om at ungdonivaevanskelig for & identifisere seg med
foreldrene sine. Derfor sgker de nye kilder tipingsjon og identifisering, samt annen sosial
tilharighet. Det vokser fram nye syn pa samfunoatt dem, samt usikkerhet knyttet til religion,
roller, politiske holdninger og lignende (Tetzchr2®01). Norsk-tamilske ungdommer kan ogsa
oppleve spesifikke utfordringer i mate med to kxdtuDet kan ogsa oppsta motsetninger mellom
foreldrene og ungdommene nar det gjelder verd@mer, kompetanse og samveersformer
(Engebrigtsen & Fuglerud, 2009). Na lever de i<tabderne» samfunnet, derfor setter norsk-
tamilske ungdommer starre pris pa frihet enn fgesterasjons tamiler gjorde. Ananthan sier at det &

«flytte hjemmefra» handler om hans frihet. | etiékilivistisk samfunn tenker man ikke pa samme
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mate. A bli som nordmenn betyr at man blir pregeindividualisme, egeninteresse, materialisme,
moralsk utglidning, mangel pa respekt overfor el@ieglerud, 2004, s. 105). Norsk-tamilske
ungdommer har fortsatt et tradisjonelt syn nargjigitler eldre mennesker. Alle informanter sier de
har et ansvar overfor foreldrene. Norsk-tamilskgdammer vil hjelpe foreldrene deres hvis de

trenger hjelp.

Utdanning skaper ikke bare starre avstand melldk) feen det kan kanskje ogsa hjelpe
ungdommene til & velge idealer og holdninger frggeekulturer. Dermed kan disse ungdommene
tilpasse seg bade den norske og den tamilske kultideltakelse i begge kulturer gir dem
kulturkompetanse (Oppedal, 2007). P& denne matendask-tamilske ungdommer bli ressurssterke
og kan bevege seq i et flerkulturelt Norge. Fort@rfalger barna deres som «en skygge» hele veien

og gir dem rad og veiledning nar det trengs.
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7. OPPSUMMERING

Med denne oppgaven har jeg forsgkt a bidra tivélatfeltet som omhandler studier av norsk-
tamilske ungdommers utdanningsvalg, utdanningsssksg deres syn pa framtiden. Jeg vil her
oppsummere de viktigste empiriske funnene, merkfangen peker ogsa pa et behov for a nyansere

det eksisterende bildet av de ulike minoritetsgeung

Ifalge NOU nr 17 (2010) har minoritetene gkt siftaleelse i hgyere utdanning i lapet av de seneneeir
Denne studien fanger opp norsk-tamilske ungdomsigrasjon her i Norge og hvilke utdanninger
de velger og hva drivkraften er bak deres utdarssingsess. Tamiler er en liten spraklig
minoritetsgruppe i Norge. Denne gruppen har i desear utviklet seg positivt blant annet med hgy
sysselsetting og lav bruk av velferdsytelser (Fugle1999, 2004; Engebrigtsen & Fuglerud, 2009).
Gjennom intervjuene har jeg beskrevet et bilde@ghktamilske ungdommers holdninger til
utdanning og fremtidige mal. Informanter menertdanning er viktig for a klatre opp i det sosiale
hierarkiet, fA gode jobbmuligheter, gode inntektgiikke minst sikre deres egen framtid.
Informantenes ulike bakgrunner og kjgnnede forijdlar ogsa hatt innvirkning pa deres
ambisjoner for utdanning. Prieur (2004), Jense§20g Fekjeer (2006) viser til at utdanning gir
status og suksess. Norsk-tamilske ungdommers nsgaivdor utdanning kan forklares med
migrasjon til et nytt land knyttet til et gnske @tbedre liv. P4 Sri Lanka er det slik at tamilenes
opplevelse av undertrykkelse bidrar til et anskedovaere en «utvalgt» gruppe i Norge. Resultatet
blir at farstegenerasjons tamiler er i arbeid, settér utdanningen, gkonomi og status, og
annengenerasjon gnsker a tilfredsstille farstegesjmrens gnsker. Norsk-tamilske ungdommer far et
utfall av gkt innsats ettersom deres foreldre \ettds utdanning sa heyt (Lauglo, 2010).

Det skjer kontinuerlige endringer og utvikling refat gjelder norsk-tamilske ungdommers
utdanningsvalg, holdninger og livsstil. P& det siden lgsriver norsk-tamilske ungdommer seg fra
deres foreldre, noen flytter hjemmefra, men dedlédir boende hos foreldrene, samtidig vokser det
fram et gnske om a selv bestemme hvilken utdarohéng! sgke. Suksess i utdanningen apner
muligheter pa arbeidsmarkedet og kan gi god gkondtdianning er ikke bare et viktig mal knyttet

til arbeidslivet, men gir bedre muligheter til igtering. Arbeidsmarkedet er, sammen med
utdanningssystemet, trolig den viktigste arenanfsk-tamilske ungdommers integrasjon.
Diskriminering kan imidlertid pavirke mobilitet, éahtitet, selvfalelse og norsk-tamilske ungdommers

aspirasjoner, og dermed gi nedadgaende mobik@nifunnet (Portes og Rumbaut, 2001).
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Det er lite forskning pa norsk-tamilske ungdommeanningslgp sammenlignet med etnisk norske
studenter. Derfor er det behov for mer forsknirttetenot norsk-tamilske ungdommer (Fekjeer,
2006). Denne studien har bidratt til & gi et bddehvordan norsk-tamilske ungdommer velger

utdanning og foreldrenes deltakelse i barnas ubgkl

94



REFERANSER

Andersen, L. P. (2009) Sosial ulikhet i enhetsskolen. Betydningen av &lagskulturell kapital for
skoleprestasjonerMasteroppgave i sosiologi, Institutt for sosialog samfunnsgeografi.

Universitetet i Oslo

Andrews, Sclater, Squire og Treacher (20Q0)es of narrativeLondon: University Press,

Cambridge

Bakken, Anders (2003Minoritetsspraklig ungdom i skolen. Reproduksjorubikhet eller sosial
mobilitet?(NOVA-rapport 15/03). Oslo: Norsk institutt for &kning om oppvekst, velferd og
aldring

Bakken, A. (2007)Virkningen av tilpasset sprakopplaering for minasspraklige elever — en
kunnskapsoversikNOVA-rapport 10/07

Bakken, A. & Elstad, 1. J. (2012or store forventninger? Kunnskapslgftet og ulikimet i

grunnskolekaraktereDNOVA-rapport, Norsk institutt foforskning om oppvekst, velferd og aldring

Barth, Fredrik (1994).Rye og evige temaer i studiet av etnisitetManifestasjon og
prosessFredrik Barth (red.) Oslo: Universitetsforlaget174-192

Bernstein, B. (1975Class, Codes and Contrdlondon: Routledge & Kegan Paul

Birkelund, B. Mastekaasa, A. (200®tegrert?: Innvandrere og barn av innvandrere dahning og

arbeidsliv Oslo: Abstrakt forlag

Borjas, G.T (1992)Ethnic Capital and Intergenerational Mobility. Quarly Journal of Economigs
107(1), 123-150. DOI: http://dx.doi.org/10.3386/\887

95



Bourdieu, P (1995Distinksjonen: En sosiologisk kritikk av dgmmelaafoversatt av Annick
Prieur). Oslo: Pas Forlag AS. (Originalutgaven tiigi979)

Bourdieu, P., & J.-C. Passeron (19/Rgproduction in Education, Society and

Culture.London: Sage Publications Ltd.

Brewer, Marilynn B. & Miles Hewstone (20043elf and Social IdentityMalden: Blackwell
Publishing

Bronfenbrenner, U. (1979 he Ecology of Human Developmerarvard University Press,
Cambridge.

Brochmann Grete (2002). Sand i maskineriet: maldexgokrati i det flerkulturelle Norge,
Gyldendal Norsk Forlag AS, Oslo

Bg, Inge (1989)Barnet og de andr&ano AS

Cole, B. (2007)Mothers, gender, and inclusion in the context ahbeschool relations. Support for
Learning 22, 165—-173Culture.London: Sage Publications Ltd.

Coleman, James S. (1988%acial Capital in the Creation of Human CapitaAmerican Journal of

Sociology.Vol. 94

Dahlberg, K., Dahlberg, H. og Nystrom, M. (200Rgflective Lifeworld ResearchLund]:
Studentlitteratur

Danielsen, Kirsten (2004). "Med kostskole i bagasjdigrasjon og sosial mobilitet”. | @ivind
Fuglerud (red.)Andre bilder av’de andrex»: transnasjonale liv i N Oslo: Pax.

Deci, E .L. & Ryan, R. (2002Dverview of Self-Determination Theory: An OrganisDialectical
Perspective

96



Deci, E. L. & R. M. Ryan (Red.) (2002)landbook of Self Determination Researh 3 —s. 37.):

The University of Rochester Press

Din, 1. (2006).The New British. The Impact of Culture and Comnyumit Young Pakistanis.
Aldershot: Ashgate doi:10.1080/01425692.2016.120513

Engebrigtsen, Ada & @ivind Fuglerud (2008ultur og generasjon. Tilpasningsprosesser blant

somalier og tamilene i Norg@slo: Universitetsforlaget AS

Engebrigtsen, Ada, Anders Bakken & @ivind Fuglef2d04).Somalisk og tamilsk ungdom.

@ivind Fuglerud [red]’Andre bilder av "de andre”: transnasjonale liv i drge”. Oslo: Pax forlag
Epstein, J.L. & M.G. Sanders (200@onnecting home, school and communitgw directions for
social research. I: M.T. Hallinan (Ed.), Handbodkhe sociology of education (pp.285-306), New

York: Luwer Academoc/Plenum Publishers.

Eriksen, Thomas Hylland & Torunn Arntsen Sgrhei®94). Kulturforskjeller i praksis.
Perspektiver pa det flerkulturelle Norg@slo: Ad Notam Gyldendal

Eriksen, Thomas Hylland (200®osial identitet, etnisk tilhgrighet, nasjonalisrie,og sted|
Nielsen, F.S. og O. Smedal (red.), Mellom himme]jard. Tradisjoner, teorier og tendenser i
sosialantropologien. Bergen: Fagbokforlaget. (239)2

Eriksen, Thomas Hylland (2008 gtter og fatter. Identitet i en omskiftelig. tidkslo

Erikson, Erik (1960). The Problem of Ego Identityl: Identity and AnxietyMaurice R.

Fekjeer, Silje N. (2006). New differences, old exylthons? Can educational differences between
ethnic groups in Norway be explained by social lgagknd?

Fekjeer, Silje Noack (2006)tdanning hos annengenerasjon etniske minoriteborige Tidsskrift

for samfunnsforskning. Vol 47 nr 1, s. 57-93. Odorges forskningsrad

Fossaskaret, E., Fuglestad, O. L og Aase. T.H (198&todisk feltarbeid. Oslo: Universitetsforlaget

97



AS.

Fossaskaret, Erik, Otto Laurits Fuglestad og Tdfdda Aase (2006). Metodisk feltarbeid.
Produksjon og tolkning av kvalitative data. Oslailérsitetsforlaget

Fossland, T. og Thorsen, K. (201Divshistorier i teori og praksisBergen: Fagbokforlaget
Vigmostad & Bjagrke AS

Fuglerud, @ivind (red.)Andre bilder av "de andre”: transnasjonale liv i Kge. Oslo: Pax.
@stberg, S. (1992) Koranen, Bibelen eller Mgnster@h? — om verdipluralisme i den flerkulturelle

skolen. (red) Oslo: Cappelen

Fukuyama, Francis (1995)rust The Social Virtues and the Creation of Prospefitgw York: Free

Press.

Gibson, Margaret A (1988Accommodation without Assimilation: Sikh Immigrantan American

High Schoalltchata: Cornell University Press.

Gilliam, Laura (2009)De umulige barn og det ordentlige menneske. Iddnballade og muslimske
feellesskaber blant etniske minoritetshekarhus: Universitetsforlag

Granovetter, M. (1973).The Strength of Weak Tie&merican Journal of Sociology, 78, 1360-80

Hagemaster. J. N (1992). Life histoAyquliative method of research. Journal of Advanisedsing
17,1122-1128

Halpern. D (2005)Social capital, Polity Cambridge

Hansen, Marianne Nordli & Arne Mastekaasa (2008)danning, ulikhet og forandrifgl Ivar

Franes & Lise Kjglsrad (red.), Det norske samfubsio: Gyldendal Norsk Forlag

Hansen, M. N., & Mastekaasa, A. (2010). Utdannistabilitet og endring. In I. Frgnes & L.
Kjalsrad (Eds.), Det Norske samfunn (pp. 116-1@8)Jo: Gyldendal akademisk

98



Hegna, K. (2013)Ungdom med innvandringsbakgrunn etter overgandend@&regaende opplaering.
Tapte nettverk og svekket skoletrivsEi@sskrift for ungdomsforskning, Oslo: Norsk instt for

forskning om oppvekst, velferd og aldring

Hegna, Kristinn, and Ingrid Smette (2016). “Pareméiuence in Educational Decisions:
Young People’s Perspectives”. British Journal ofiSlogy of Education 17: 1-14.
doi:10.1080/01425692.2016.1245130

Henriksen, Jan-Olav & Otto Krogseth (200R)uralisme og identitet. Kulturanalytiske
perspektiver pa nordiske nasjonalkirker i mgte maigiogs og moralsk pluralisme.
Oslo: Gyldendal Norsk Forlag

Henriksen, Kristin (2007)-akta om 18 innvandrergrupper i Norgeapport 2007:29. Statistisk
sentralbyra

Hoém, A. (2010)Sosialisering — Kunnskap — Identitet. Vallset: Qpulske bokforlag

Hustad, Arnt Even (2007)-Krad, en rapport fra det kriminalitetsforebyggemnde! Det

kriminalitetsforebyggende rad. Oslo.

Hyman, Herbert 1966 /1953he Value systems of different classes: A sociahmdogical
contribution to the analysis of stratificatiohBendix, R. og Lipset S.M. (red.): Class, stand
power: Social stratification in comparative perdpec New York/London: The free

press/Macmillian.

Haegeland, Torbjgrn, Lars J. Kirkebgen, OddbjgrruReag Kjell G. Salvanes (2013)Hworfor gjar
barn av hgyt utdannede det bedre pa skdenUtdanning 2013 — fra barnehage til doktorgrad
Statistiske analyser 138, Statistisk sentralbyra

Klausen, Arne-Martin (1992Kultur, Mgnster og KaaOslo. Gyldendal. 2.opplag 1995

Kleven, Thor Arnfinn, Finn Hjardemaal og Knut Tvé&002).Innfaring i pedagogisk
forskningsmetode. En hjelp til kritisk tolkning wgrdering Oslo: Unipub forlag.

99



Kvale, S., & Brinkmann, S. (2009). Det kvalitatiferskningsintervju (T. M. Anderssen & J. Rygge,
Trans.). Oslo: Gyldendal akademisk

Kvale, Steinar (2002)Det kvalitative forskningsintervjuslo: Gyldendal Akademisk

Langdridge, Darren (2006 Psykologisk forskningsmetode. En innfaring i ka#lie og kvantitative
tilneerminger Trondheim: Tapir Akademisk Forlag

Larsen, Marianne Nghr 2004: De sma opprar. Aarmisdusitetsforlag
Lauglo, Jon (2004). Ianvandrerungdommers anspennelse pa skolerPetter Aasen, Per Bjgrn
Foros og Per Kjal (red.): Pedagogikk og politikkesEskrift til Alfred Oftedal Telhaug. Oslo:

Cappelen akademisk forlag

Lauglo, Jon (2010)Jnge fra innvandrerfamilier og sosial kapital fordanning (NOVA notat, Vol.
6/2010). Oslo. NOVA

Lauglo, Jon (1996 Motbakke men mer driv? Innvandrerungdom i norskeskNOVA-rapport
6/96). Institutt for sosiologi og statsvitenskamrijes teknisk-naturvitenskapelige universitet

Lauglo, Jon (2000)Social Capital: Critical Perspective®©xford: Oxford University Press
Lauglo, Jon (2004).Isnvandrerungdommers anspennelse pa skolerPetter Aasen, Per Bjgrn
Foros og Per Kjgl (red.): Pedagogikk og politikkesEskrift til Alfred Oftedal Telhaug. Oslo,
Cappelen akademisk forlag

Lauglo, Jon (2010 «Unge fra innvandrerfamilier og sosial kapital fordanning» Oslo: Norges

forskningsrad

Leirvik, M. S. (2010) For mors skyldutdanning, takknemlighet og status blant unge naaspansk
og indisk bakgrunnTidsskrift for ungdomsforskning, 10(D3-47

100



Leirvik, Mariann Steerkebye (2016)Medaljens bakside Omkostninger av etnisk
kapital for utdanning Tidsskrift for samfunnsforskning 56 (02): 167-1€8i:10.
18261/issn.1504-291X-2016-02-03

Lindseth, A. og Norberg, A. (2004). A phenomenotadjhermeneutical method for researching lived
experience. Scandinavian journal of Caring Sciei@{2):145-153

Morris, Michael W, Kwok Leung, Daniel Ames og Briaitkel (1999). Views from inside and
outside: Integrating emic and etic insights abouiture and justice judgmefitAcademy of
Management Review 24 (4):781-796

Gibson, Margaret A. & John U. Ogbu (199W)inority Status and Schooling. A comparative stafly

Immigrant and involuntary MinoritiesNew York: Garland Publishing, Inc.

Pasztor, Adél (2010¥50, go on and go Higher And high&econd-Generation Turks
Pax Forlag A/S

Polit, D. F., & Beck, C. T. (2008)Nursing research”: generating and assessing eviddoc
nursing practice Philadelphia, Pa.: Wolters Kluwer/Lippincott Vialins & Wilkins

Portes, A. og Rumbaut, R. G. (200i¢gacies: The story of the immigrant second gersrat

Berkeley University of Califonia press

Portes, A. og Zhou, M. (1993Fhe new second generation: Segmented assimilatidrits
variants. Annals of the American Academy of Palitand Social Science, 530, 74-96

Portes, A. og Rumbaut, R. G. (200i¢gacies: The story of the immigrant second germrat

Berkeley: University of Califonia press
Postholm, May Britt (2005Kvalitativ metode: en innfaring med fokus pa fenoohagi, etnografi
og kasusstudielOslo: Universitetsforlag

Prieur, A. (1999). "Arvens motsigelser”. | Matergén nr. 4.

Prieur, A. (2004)Balansekunstnere. Betydningen av innvandrerbakgriNorge. Oslo:
prosessFredrik Barth (red.) Oslo: Universitetsforlaget184-192

101



Putnam, R. D. (2000Bowling alone: The collapse and revival of Americammunity New York,

Simon and Schuster

Rogstad, J. (2001)Sma arsaker — store forskjeller". Forklaringer pgékhet i det flerkulturelle
Norge Tidsskrift for samfunnsforskning, Vol. 42 (¢.)621-642

Schiefloe, Per Morten (2009Ylennesker og samfunn. Innfaring i sosiologisk émise 5. opplag.
Oslo: Fagbokforlaget Vigmostad & Bjagrke AS

Livserfaringen kan fremme apen dialog mellom medgnégrmantene, og medvirke til et helhetssyn

pa dem og samfunnet (Schwartz, 2002).

Smette, Ingrid. (2015).The Final Year: An Anthropological Study of Comnim Two

Staren, L. A. (2009)Choice of study and persistence in higher educdiiormmigrant background,
gender, and social backgroun@slo, NIFU STEP

Thagaard, T. (2009p5ystematikk og innlevelse: en innfgring i kvaMatietodeBergen:
Fagbokforlag

Tetzchner, Von Stephen (200Utviklingspsykologi: Barne- og ungdomsalder@slo: Gyldendal

Vincent, C. & S. J. Ball (2006). Childcare, choieed class practices: Middle-class parents and thei

children. London: Routledge.

Vincent, C. & J. Martin (2000) School-based paregtsups: A politics of voice and representation?

Journal of Educational Policy

Wenger, E. (1998). Communities of practicearning, meaning, and identit¢ambridge,

Cambridge University Press

102



Willis, Paul (1977).Learning to labour. How working class kids get wogkclass jobsAldershot:

Gower Publishing Company Ltd.

Wortham, Stanton (2016learning Identity The Joint Emergence of Social Identification and

Academic LearningCambridge University Press

Zhou, M. og C. L. Bankston (200 BHamily Pressure and the Educational Experiencénef t
Daughters of Viethamese Refugdagernational Migration 39(4):133-151

@sterud, S. og Arnseth, H.C. (2008). Leaering, szsiehg og identitetsutvikling i
nettverkssamfunnet. I: A veere pa nett. Kommunikasientitets- og kompetanseutvikling med

digitale medier. Oslo, Cappelen Akademisk Forlag

@Dia, T. (2012). Ung | Osldlgkkeltall NOVA notat 7/12, Oslo, Norsk institutt for forskg om
oppvekst, velferd og aldring

103



ANDRE KILDER:

Nettsteder:

Aksnes, M (2007). Kva er identite?» «Hentet 12. september 20fr&:
https://ndla.no/nb/node/65716?fag=6118»

Elisabeth Backe-Hansen, Kristine. B Walhovd & Ligdduang (2014/5Kjgnnsforskjeller

i skoleprestasjoner En kunnskapsoppsummeaysk institutt for forskning om oppvekst, velferd
og aldring) Hagskolen i Oslo og Akershus (HiOAMentet 20. september 201&:
http://www.hioa.no/Om-HiOA/Senter-for-velferds-og-
arbeidslivsforskning/NOVA/Publikasjonar/Rapport&l12/Kjoennsforskjeller-i-skoleprestasjoner»

Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet (Barnegdoms- og familiedirektoraret, 201Barn og

unges opplevelse av lokale sosiale forskjelleremtidsplaner«Hentet 25. oktober 201&a:

https://www.bufdir.no/Aktuelt/Arkiv/2017/Barn_og_gas_opplevelse_av_lokale_sosiale_forskjeller

_og_fremtidsplaner/»

Dahlum, Sirianne (2015Yaliditet «Hentet 20. januar 201f8a: https://snl.no/validitet»

Dahl, @. & Eikvil, E. (2017). «Kollektivistiske ktudr, «Vi» kultur og Individualistisk kultur, «Jeg»
kultur». «<Hentet 10. januar 2018a: https://ndla.no/nb/node/78352?fag=2603»

Ekren, R. (2014)Sosial reproduksjon av utdanning®Plentet 20. januar 2018a:
http://www.ssb.no/utdanning/artikler-og-publikasgoh attachment/210120?_ts=14alafdd738»

Engebrigtsen, Ada & Fuglerud, @ivind (200@ngdom i flyktningfamilierfamilie og vennskap -
trygghet eller frihetNOVA Rapport 3/07«Hentet 09. februar 201&éa:

http://www.hioa.no/Aktuelle-saker/Somalisk-og-tasklungdoms»

Eriksen. H (2002)Flerkulturell forstaelseUniversitetsforlaget. Oslo. 2. opplag.

104



Eriksen, Thor Gjermund (2002)rbeidsomme tamileNRK «Hentet 06. februar 20%&a:

https://www.nrk.no/okonomi/arbeidsomme-tamiler-69@2»

ErtesvagFrank (2017)Dgmt til ett ars fengsel: Sto bak elev-vold og mans han avtjente
samfunnsstraff antivold-organisasjonsHentet 23. mars 2018a:
https://www.vg.no/nyheter/innenriks/skole-og-utdanimng/sto-bak-elev-vold-og-ran-mens-han-
avtjente-samfunnsstraff-i-antivold-organisasjon/a/2166942%

Hammerstad, Kathrine, Francis Lundh og Samarial K84.0). Advarer muslimske jenter mot
dobbeltliv Publisert 08.03.10 - 19:49, endret 09.03.10 5631VG NETT.«Hentet 11. mars 201féa:
http://www.vg.no/nyheter/innenriks/artikkel.php?d#598381»

Helene. Karin A. R (2017).itteraturgjennomgang«Hentet 16. mai 2018a
https://www2.hiof.no/nor/hogskolen-i-ostfold/stusliart/oss---studie-spesifikk-
informasjon/olm/organisasjon-og-ledelse-%202/lgtargjennomgang?lang=nor

Huseby, Eli. M (2014)@konomisk, kulturell og sosial kapitaldentet 25. april 2018a:
https://ndla.no/nb/node/127692?fag=2603»

Kjensli, Bjgrnar (2009)Bedre leerere avgjgrendeHentet 08. januar 201f&x:

https://forskning.no/barn-og-ungdom-skole-og-utdagf2009/01/bedre-laerere-avgjorende»

Mahendran, P. N. (2011)Fgrer utdanning til integrering? En empirisk studie av tamilske jenter i
hgyere utdanning. Master (pedagogikk) Oslo: Pedagdgrskingsinstitutt. Universitetet | Oslo.
«Hentet 01. april 2018a:
http://www.digiblioteket.no/files/get/5XX/F%C3%83%%B8rer_utdanning_til_integrering.pdf»

Markussen, John Arne (200d)amiler pa utdanningstoppen i Nordeagbladet.«Hentet 29.
desember 2018a:
https://www.dagbladet.no/nyheter/tamiler-pa-utdagstoppen-i-norge/65817910x»

105



Rosland, K. (2017).Kva er motivasjon. «<Hentet 20. april 2018a:
https://ndla.no/nb/node/85354?fag=5228 Forlaget, Amendor AS»

Sander, Kjetil (2017)Kvalitative intervjumetoder for datasamlingtientet 15. april 2018a:
https://estudie.no/kvalitative-metoder/»

Sivanesan, B (2011) Morsmalsopplaering og identitetsstyrking» Hvilkestéelser gjar seg

gjeldende i morsmalsoppleering sett ut i fra tandlpkerspektiverMasteroppgave i sosialt arbeid:
Institutt for sosialfag. Universitetet i Stavangerientet 10. desember 201fr&:
https://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11/285007/Sivanesan%2CBhavani.pdf?sequence
=1»

Strand, Tor (2017)Jtdanning: Unge falger foreldrene, men mener dgermetelvHentet fra
https://www.abcnyheter.no/nyheter/norge/2017/08/25824417/utdanning-unge-folger-foreldrene-

men-mener-de-velger-selv

Svartdal, Frode (2017%elvoppfyllende profetkHentet 08. januar 201f8a:
https://snl.no/selvoppfyllende_profeti»

Tjora, Aksel (2015). Store norske leksikesientet 10. oktober 2018a: https://snl.no/status»

Vivekananthan, Majoran (2004).da tamilske kvinner kom til Norgdtrop. «<Hentet 07. desember
2018fra: http://www.utrop.no/7840x»

@stad, Simon (2005Hvorfor gidde & studere, jeg er en utlendiSpcius «Hentet 26. november
2018fra: http://socius.sosiologi.org/2015/03/06/hvorfor-gedal studere-jeg-er-en-utlending/»

Stortingsmelding med nettsider:

St.meld. nr. 16 (2006—2007). ... og ingen sto igjadlig innsats for livslang lsering<Hentet 05. mai
2018fra:
https://www.regjeringen.no/contentassets/a48dfbbld#92a8fb91de475b44c41/no/pdfs/stm2006200

106



70016000dddpdfs.pgf

St.meld. nr. 17 (1996-199ommunal- og arbeidsdepartement&997).Om innvandring og det
flerkulturelle Norge «Hentet 06. april 2018a:
http://www.digiblioteket.no/files/get/5XX/F%C3%83%2B8rer_utdanning_til_integrering.pdf»

St.meld nr. 492003-2004)Mangfold gjennom inkludering og deltakelse — an®¢afrihet
«Hentet 12. april 2018a:
http://www.regjeringen.no/nb/dep/ad/dok/veilednindeosjyrer/2003/arktisk-rad-2.html|?id=450959

»

Offentlige utredninger:

NESH (1999)Forskningsetiske retningslinjer for samfunnsviteqslus og humanioreOslo: Den

nasjonale forskningsetiske komite for samfunnsiggp@maniora.

NESH (2016)Forskningsetiske retningslinjer for samfunnsvitamskdumaniora, Juss og Teologi
«Hentet 29. april 2018a: https://www.etikkom.no/globalassets/documents/asiioner-som-

pdf/60125 fek retningslinjer_nesh_digital.pdf>»

Norges offentlige utredninger. NOU. (201®angfold og mestring-lerspraklige barn, unge og

voksne i opplaeringssystenfé}. Oslo: Kunnskapsdepartementet, Departemesgetscesenter

NOU (2010).Mangfold og mestring. Flerspraklige barn, unge ofsne i oppleeringssystemet
Kunnskapsdepartementet (2010:7). Oslo: Departertsesgevicesenter

Opheim, Vibeke og Liv Anne Stgren (200ljnvandrerungdom og majoritetsungdom gjennom
videregaende til hgyere utdanning. Utdanningsfarlédanningsaspirasjoner og realiserte
utdanningsvalgNIFU Rapport 7/2001

107



Vedlegger:

Vedlegg 1:

Per Hetland

Postboks 1092 Blindern

0317 OSLO I\S D

Var dato: 09.10.2017 Var ref: 55858 / 3 / BGH Deres dato: Deres ref:
Tilbakemelding pa melding om behandling av personop plysninger

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 12.09.2017.
Meldingen gjelder prosjektet:

55858 motiverende og ikke motiverende faktorer for Tamiler for a lykkes i
utdanning

Behandlingsansvarlig Universitetet i Oslo, ved institusjonens gverste leder

Daglig ansvarlig Per Hetland

Student Antony Andrewpillai

Personvernombudet har vurdert prosjektet, og finner at behandlingen av personopplysninger vil
veere regulert av § 7-27 i personopplysningsforskriften. Personvernombudet tilrar at prosjektet
gjennomfgres.

Personvernombudets tilrading forutsetter at prosjektet gjennomfares i trdd med opplysningene gitt i
meldeskjemaet, korrespondanse med ombudet, ombudets kommentarer samt
personopplysningsloven og helseregisterloven med forskrifter. Behandlingen av personopplysninger kan
settes i gang.

Det gjares oppmerksom pa at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold til de
opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger gis via et
eget skjema. Det skal ogsa gis melding etter tre ar dersom prosjektet fortsatt pagar. Meldinger skal
skje skriftlig til ombudet.

Personvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjektet i en offentlig database.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 25.05.2018, rette en henvendelse
angaende status for behandlingen av personopplysninger.

108



Dersom noe er uklart ta gjerne kontakt over telefon.
Vennlig hilsen

Dokumentet er elektronisk produsert og godkjent ved NSDs rutiner for elektronisk godkjenning.

Tel: +47-55 58 21 17 nsd@nsd.no Org.nr. 985 321 884

NSD — Norsk senter for forskningsdata AS ~ Harald Hérfagres gate 29
Faks: +47-55 58 96 50 www.nsd.no

NSD — Norwegian Centre for Research Data NO-5007 Bergen, NORWAY

Katrine Utaaker Segadal
Belinda Gloppen Helle

Kontaktperson: Belinda Gloppen Helle tlf: 55 58 28 74 / belinda.helle@nsd.no

Vedlegg: Prosjektvurdering
Kopi: Antony Andrewpillai, antonyandrewpillai@gmail.com

109



Vedlegg 2:

INTERVJU GUIDE

HVA BETYR UTDANNING FOR SOSIAL MOBILITET BLANT TAMILER?

Jeg velger informanter fra UIO.

1. Hvorfor valgte du den utdanningen du sikter pa na?

2. Vurderte du noen alternative utdanninger? Hvorfor valgte du bort disse?

3. Hva var din motivasjon? Hva er foreldrenes hoyeste utdanning? Hvordan
involverte foreldrene dine seg i ditt utdanningsvalg? Er dine foreldre involvert i
utdanningen din na? Er det noe forskjell for (fra barndom til vgs.) og na (UI0)?
Deltok foreldrene dine i foreldremeote?

4. Hva har familieskonomi betydd for at du kan ta heyere utdanning?

5. Hva har sosiale nettverk betydd for ditt utdanningsvalg?
6. Hva arbeider foreldrene dine med i Norge? Hva arbeidet foreldrene dine med i
hjemlandet? Har dette hatt noen betydningen for utdanningsvalget ditt?

7. Kan du fortelle om enkeltpersoner enten venner, laerere, familiemedlemmer eller
andre som har betydd mye for ditt utdanningsvalg? Hvordan har de pavirket ditt
utdanningsvalg? ‘

8. Har du opplevd noen barrierer eller hindringer som har pavirket utdanningsvalget

ditt? Hvordan?

9. Kan noen andre faktorer ha hindret deg til & ta utdanningen i lopet av din studietid?
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