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Leseferdigheter hos norske andre-
klassinger med ulik spraklig bakgrunn

4 N
Sammendrag 4 h
[ denne studien har vi sett pd ordforrid, avkodingsferdigheter og
leseforstdelse hos tre grupper andreklassinger som har hatt ulike
muligheter til d lere seg norsk: minoritetsspriklige barn, uten-
landsadopterte barn og enspriklige norskfodte barn. De tre grup-
pene har sammenlignbare avkodingsferdigheter, men de minori-
tetsspraklige barna som gruppe skdrer swz,'%ere enn de' andpe to Anne-Lise Rygvold
gruppene pa ordforrid og leseforstdelse. Vi finner allikevel det er nd pensjonert fra sin stilling som 1.
samme monsteret i de tre gruppene med hensyn til hvordan av- amanuensis ved Institutt for spesial-
. . ‘ . . . pedagogikk, Universitetet i Oslo.
koding og ordforrdd predikerer leseforstielse. Tidligere forskning har Her har hun i en drrekke veert
imidlertid funnet at utenlandsadopterte barn kan ha vansker som ansvarlig for logopediutdanningen.
. . . . . Hennes forskning har veert konsentrert
forst blir synlige senere i utdanningslopet, og vi understreker derfor -
betydningen av d fokusere pd utvikling av solide sprikforstielses- Saejll(ifg deres ;frékmftrinngg
. o . . 07 7e spraklige problemer. Anne-Lise
[ferdigheter hos bide minoritetsspréklige og utenlandsadopterte barn. Rygvold har publisert innen omridene
\_ J internasjonale adopsjoner og sprak,
o sprakvansker og lese- og
Innledning deres forste forstesprik vanligvis AR EETEEE,

Spriklig kompetanse danner grunn-
laget for utvikling av leseferdigheter,
og god leseforstdelse er avgjorende
for at lesing skal kunne benyttes
som et redskap for leering. Det er
imidlertid variasjoner i de mulig-
heter barn har til utvikling av spréik-
ferdigheter pd samfunnets majori-
tetssprik (oppleringsspraket). To
grupper, utenlandsadopterte og
minoritetsspraklige elever skiller seg
fra de barna som har opplarings-
spréiket som sitt forstesprak ved at de
fir mindre eksponering for det.

De begynner tilegnelsen av opp-
leeringsspraket senere, og ma tilegne
seg dette som et nytt sprak etter at
tilegnelsen av forstespraket har start-
et. Tilegnelse av oppleringsspraket
er imidlertid ganske ulik for disse to
gruppene. Mens eksponeringen for
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stopper ndr utenlandsadopterte barn
meter sitt nye sprik i familier med
norsk som forstesprak, fortsetter
utviklingen av ferstespréket til
minoritetsspraklige barn parallelt
med tilegnelsen av det nye spriket.
Minoritetsspraklige barn opplever
oftere utfordringer med sprakutvik-
lingen (August, Carlo, Dressler &
Snow, 2005; Karlsen, Lervag &
Lyster, 2015) sammenlignet med
barn som har oppleringsspraket som
sitt forstesprak. De fleste uten-
landsadopterte barn ser derimot ut
til 4 ha en relativ problemfri utvik-
ling pé sitt nye sprak (Glennen,
2007; Dalen & Rygvold, 2000),
selv om forskningsresultatene her
spriker (Hwa-Froelich & Matsou,
2010; Hough & Kaczmarek, 2011).
For & fi mer innsike i leseferdig-
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hetene, med vekt pé leseforstaelse, til
barn med ulike betingelser for
sprak- og leseutvikling, vil vi i den
foreliggende studien sammenligne
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sprak- og leseferdighetene til tre utvalg med norske
andreklassinger: Et utvalg med minoritetsspriklige elev-
er, et utvalg utenlandsadopterte elever og et utvalg
enspraklige norske elever. Vi ser ogsd pd i hvilken grad
ordforrdd og avkodingsferdighet har betydningen for

leseforstelsesferdighetene i de tre utvalgene.

Minoritetsspraklige og utenlandsadopterte

barn i Norge

1 2016 var andelen minoritetsspriklige barn (definert som
barn med annet morsmal enn norsk, samisk, svensk,
dansk og engelsk) i norske barnehager pa 16 % (SSB,
2017a). De fleste utenlandsadopterte barna kom fra
Colombia, Kina og Ser-Korea (SSB, 2016), mens det
var flest barn etter innvandrerforeldre med pakistansk,

somalisk og polsk bakgrunn (SSB, 2017b).

Det er stor variasjon i minoritetsspraklige elevers bak-
grunn, noen er fodt i utlandet og kom til Norge i tidlig
skolealder, mens andre kan vere fodt i Norge med én
eller begge av foreldrene eller besteforeldrene, som har
innvandret til Norge. Flerspraklige familiers sprakbruk
er kompleks (Hoff, 2014) og dynamisk (Mancilla-
Martinez & Kieffer, 2010). Den er i stadig endring, og
faktorer som barnas kjonn, alder, ankomstalder og plass i
soskenflokken kan pavirke i hvilken grad opplaerings-
spriket benyttes, i tillegg til foreldrenes sprikholdninger
(Holmen & Jorgensen, 1994; Arntzen & Karlsen, under
review). At mange minoritetsspriklige barn forst fir
systematisk eksponering for oppleringsspriket nir de
begynner i barnehagen eller pé skolen gjor at de kan
anses som sekvensielt tospriklige. De tilegner seg ofte
oppleringssprak forst etter at det spriklige grunnlaget pa
forstespriket er lagt. Det har tradisjonelt vert antatt at
det spriklige grunnlaget er pé plass i 3-4 ars alderen
(Hoff, 2014), men det har de senere drene blitt en
okende bevissthet om at mye av det spriklige grunnlaget
legges betydelig tidligere (Garmann & Torkildsen,
2016). Sprikutviklingen til minoritetsspraklige i et
majoritetssamfunn som ikke stotter utvikling av forste-
sprikskompetanse, vil ofte kunne karakteriseres som
subtraktiv (Lambert, 1977 1 Hoff, 2014). Det innebzrer
at den massive pavirkningen fra majoritetsspriket gjor at
personer som har et minoritetssprik som forstesprik, er i
risiko for & miste forstesprikskompetansen, mens
majoritetsspriket tar plassen som barnets hovedsprik
(Arntzen & Karlsen, under review, Mancilla-Martinez &

Lesaux, 2011, @zerk, 2016).

Etter adopsjonen blir utenlandsadopterte barn i liten
grad eller overhodet ikke eksponert for sitt forste sprik.
De tilegner seg et nytt sprik i sin nye familie og kultur,
og ser ut til & ‘miste’ sitt forste sprak i samme takt som
de tilegner seg sitt nye forstesprik (Ventureyra, Pallier &
Yoo, 2004; Gindis, 2005; Pierce, Genesee & Klein,
2016). I motsetning til én- og tospraklig utvikling har de
en sikalt avbrutt sprikutvikling, noe som innebzrer at
sprikutviklingen deres hverken er typisk tospraklig eller
enspraklig. Denne formen for spraktilegnelse betegnes
vanligvis som en andre forstespriksutvikling (de Geer,

1992).

Sprakutvikling hos minoritetsspraklige og
utenlandsadopterte barn

Spraktilegnelsen til bide minoritetsspriklige (Hoff,
2014) og utenlandsadopterte barn (Scott & Roberts,
2016; Gauthier & Genesee, 2011; Glennen, 2007) ser
ut til 4 felge den samme gangen som sprikutviklingen til
enspriklige barn. Dette stemmer overens med forstielsen
av at barn gér gjennom de samme spréklige utviklings-
trinn i samme rekkefolge uavhengig av om de har en
typisk eller forsinket spréktilegnelse (Colledge et al.
2002; Hagtvet, 2004).

Nar det gjelder i hvilket tempo spriket utvikles er det
imidlertid forskjeller. Minoritetsspraklige barn bruker
ofte lengre tid pa 4 laere hvert sprik enn barn med opp-
leeringsspraket som forstesprak bruker pé 4 lere sitt ene
sprak. Det ser med andre ord ut til at barn som ekspo-
neres for, og lerer, to sprik har en langsommere utvik-
ling av hvert av sine sprik enn enspriklige barn (Hoff,
2014). Nér det gjelder utenlandsadopterte barn,
derimot, viser en rekke studier at de har en rask
tilegnelse av sitt nye sprik (Delcenserie m.fl., 2012;
Scott m.fl., 2008; Dalen & Rygvold, 2006).

Selv om det er variasjoner innad i gruppen, har minori-
tetsspriklige barn samlet sett svakere sprakferdigheter pa
oppleringsspriket ssmmenlignet med enspréklige barn
(Bakken, 2003; Droop & Verhoven, 2003; Karlsen,
Lyster & Lervag, 2016; Lervag & Aukrust, 2010), og
spesielt ordforrddet ser ut til & representere en utfordring
(August et al., 2005). En del av forklaringen kan vare at
de i mindre utstrekning blir eksponert for hvert av sine
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sprik enn det enspréklige barn gjor for sitt ene sprik,
bide fordi de mé dele tiden sin mellom to sprik og fordi
de ofte begynner utviklingen av opplaringsspriket
senere enn de enspriklige barna som de ofte sammen-
lignes med (Scheele, Leseman & Mayo, 2010). Det ser
imidlertid ogsa ut til at avstanden i sprikferdigheter
mellom de som henholdsvis har oppleringsspriket som
forstesprak og andresprik kan vedvare fra barnehage og
inn i skolealder (Karlsen, Lyster & Lervég, 2016).

Samtidig som mengden av spriklig eksponering kan ha
betydning, er kvaliteten pa den spriklige eksponeringen
vel s viktig for barns sprikutvikling (Hoff, 2000).
Sammenhengen mellom sosiopkonomisk bakgrunn og
karakteristika ved det spriket som barn eksponeres for er
funnet i flere studier, blant annet i den ofte refererte
studien til Hart og Risley fra 1995. I denne studien fant
man at barn som kom fra hjem med heyere sosiogko-
nomisk bakgrunn, herte betydelig flere ord enn de som
kom fra lavere sosiogkonomisk bakgrunn, og at dette
pavirker barnas ordforridsutvikling. I tillegg til variasjon
i hvor mange ord barna herte, fant de imidlertid ogsa
variasjon i kvaliteten pa den spriklige eksponeringen,
hvor foreldrene fra hoyere sosioskonomisk bakgrunn
blant annet responderte oftere pd barnas initiativ og
hadde en mer oppmuntrende og stottende mate 4
snakke til barna pd (Hart & Risley, 1995). Minoritets-
spréklige barn kommer oftere fra en lavere sosiogko-
nomisk bakgrunn enn majoritetsspraklige barn (Bakken,
2003), mens utenlandsadopterte barn som gruppe har
en noe hoyere sosiopkonomisk bakgrunn sammenlignet
med minoritetsspriklige barn, og hvor foreldre i hoyere
grad har lederyrker eller jobber innen human-sosiale
yrker (Dalen & Rygvold, 1999). Variasjon i barns sprak-
miljo ser ut til & pavirke ordforrdd og sprakforstielse i
serdeleshet (Hoff, 2006). Dette er omrider som ser ut
til & vaere spesielt utfordrende for minoritetsspriklige
barn (Karlsen, Lyster & Lervdg, 2016: Melby-Lervig &
Lervédg, 2014).

P4 tross av at de fleste utenlandsadopterte barn tilegner
seg sitt andre forstesprik relativt uanstrengt, skal man
merke seg at det er storre variasjonsbredde i sprakutvik-
lingen til denne gruppen barn enn hva man finner i
vanlig sprikutvikling, noe som blant annet knyttes til at
barna erfarer en bré endring i sprik og kultur (Hwa-
Froelich & Matsou, 2010). At mange barn kan ha levd
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under ugunstige forhold fer adopsjonen, serlig knyttet
til kvalitet pd og lengde av eventuelle institusjonsopp-
hold, kan bidra til at gruppen utenlandsadopterte barn
er i risikosonen for en forsinket sprikutvikling (Hough
& Kaczmarek, 2011; Tirella, Chan & Miller, 2006).

Resultatene fra studier av utenlandsadopterte barns
sprikutvikling er ikke entydige. P4 den ene siden viser
flere av dem at adopterte barn har en rask sprikutvik-
ling, noe som tyder pé at de ganske raskt ‘tar igjen’ sine
ikke-adopterte jevnaldrende. Noen av barna, og sarlig
de som er adopterte fra Ser-Korea og Kina, kan til og
med ha bedre sprikferdighet enn ikke-adopterte jevn-
aldrende (Scott m.fl., 2008; Dalen & Rygvold, 2006;
Pollock, 2005; Roberts m.fl., 2005; Tan & Yang, 2005;
Glennen & Masters, 2002). P4 den andre siden er det
ogsd flere forskningsrapporter som konkluderer med at
det er forsinkelser i de utenlandsadopterte barnas andre
forstespraksutvikling. Slike tilsynelatende motstridende
resultater kan henge sammen med metodiske forskjeller
mellom studiene, fra at data er samlet gjennom foreldre
og/eller leererrapportering til at barnas sprik er blitt kart-
lagt ved hjelp av standardiserte tester. Varierende resul-
tater fra ulike studier kan, ifelge Roberts og Scott
(2009), ogsa knyttes til adopsjonsalder og adopsjons-
land, selv om andre studier tyder pa at for eksempel
adopsjonsalder ikke har en entydig innvirkning pa
spréklig utvikling og mestring (Dalen & Rygvold 1999).
I tillegg vil preadopsjonsforholdene i stor grad kunne
pavirke utviklingen, ogsa spraklig (Beckett m fl., 20006).
En metastudie som omfatter resultatene fra 22 studier av
adopterte barns sprikutvikling og -mestring, konklu-
derer da ogsd med at det er stor spredning i forsknings-
resultatene, og at utenlandsadopterte barn har ‘higher
likelihood for language difficulties when compared with
their non-adopted peers’ (Scott m.fl., 2011, s 1164).

P4 tross av dette tyder imidlertid forskningsresultatene
samlet sett pd at de fleste utenlandsadopterte barn har en
positiv, ukomplisert andre forstespraksutvikling.

Minoritetsspréklige barn ser ut til 4 streve med
utviklingen av sprikforstielsesferdigheter pa opplerings-
spraket (August et al., 2005) og det er usikkert hvorvidt
de klarer & minke avstanden til sine enspréiklige jevn-
aldrende (Karlsen, Lyster & Lervdg, 2016). Utenland-
adopterte barn ser derimot ut til 4 klare seg bra i for-
skolealder, men det er et sporsmél om sprikferdighetene
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deres er robuste nok i metet med akademisk sprak og
skriftsprék til & honorere krav som stilles til mestring av
akademisk sprik og leseferdighet (Delcencerie, 2016;
Rygvold, 2012).

Leseferdigheter hos minoritetsspriklige

og utenlandsadopterte barn

Gough og Tunmer presenterte i 1986 en enkel modell
for lesing (zhe simple view of reading), der leseforstdelse
beskrives som resultatet av avkoding multiplisert med
sprakforstaelse (Gough & Tunmer, 1986). Som det
fremkommer av modellen er bide avkodingsferdigheter
og sprékforstaelse nodvendige forutsetninger for 4 forsta
skriftlig tekst. Hvor mye av variasjonen i leseforstéelse de
to komponentene i denne enkle modellen predikerer,
varierer blant annet avhengig av alder. Hos yngre lesere,
der de mer tekniske leseferdighetene varierer mer,
predikerer avkodingsferdighetene en betydelig del av
variasjonen i leseforstielse. Sprakforstaelse er imidlertid
den komponenten som forklarer mest av variasjonen hos

eldre lesere (Garcia & Cain, 2014).

Bade minoritetsspraklige (Droop & Verhoeven, 2003;
Melby-Lervig & Lervég, 2014) og utenlandsadopterte
barn (Rygvold & Theie, 2016) ser ut til & ha en styrke
ndr det gjelder utvikling av avkodingsferdigheter pd opp-
leeringsspraket, og presterer pa linje med enspraklige
barn pa oppgaver som maéler avkodingsferdigheter etter
1-2 ar med leseopplering. P3 tross av gode avkodings-
ferdigheter, sliter imidlertid mange med & forstd hva de
leser. En meta-analyse som undersgkte leseforstdelse,
avkodingsrelaterte ferdigheter og sprikforstielse pa opp-
leringsspraket hos én- og flerspraklige elever bekreftet at
avkodingsferdigheter representerer en styrke hos fler-
spriklige barn. Forskjellen mellom gruppene var mode-
rate for leseforstelse og store for talesprikforstdelse, men
det var stor variasjon mellom studiene (Melby-Lervig &
Lervdg, 2014). I en undersokelse som fulgte et utvalg
med barn som hadde norsk som forstesprik og et utvalg
som hadde norsk som andresprik fra andre til fjerde
klasse fant Lervig og Aukrust (2010) at forskjellene i
leseforstaelse i fjerdeklasse kunne spores tilbake til
forskjellene i ordforradsferdigheter i andreklasse.

I alle gruppene, enspriklige norske barn, utenlandsadop-
terte barn (Rygvold & Theie, 2016) og minoritetssprak-
lige barn (Karlsen, 2014) kan leseforstaelsesferdighetene

delvis knyttes til ordforrddsferdigheter og delvis til lese-
noyaktighet, det vil si avkodingsferdigheter. Det ser
imidlertid ikke ut til & vere noen tidligere studier som
har sammenlignet leseforstaelsen til enspraklige, minori-
tetsspriklige og utenlandsadopterte andreklassinger med
norsk som oppleringssprik. Dette er grupper med ulike
betingelser for sprak- og leseutvikling. Vi gnsker derfor &
besvare folgende forskningsspersmal:
1. [ hvilken grad er det likheter eller forskjeller i
ordforridet, avkodingsferdighetene og leseforstielsen
til minoritetsspraklige, utenlandsadopterte og
norskfodte, enspréklige elever i andreklasse?
2. Hovordan kan de to komponentene avkoding og
ordforrid predikere variasjon i leseforstéelse i de tre

gruppene?

Metode

I det folgende vil vi beskrive de ulike utvalgene i denne
studien, fremgangsmate for innsamling av data og hvilke
kartleggingsverktoy vi har benyttet.

Utvalget

Til sammen 163 andreklassinger deltok i studien: 55
minoritetsspriklige barn, 37 utenlandsadopterte barn og
71 enspréklige barn med norsk som forstesprik. De var
mellom 85 og 96 mineder da de ble testet (se tabell 1).

Kjonnsfordelingen i de ulike utvalgene var 30 gutter og
25 jenter i utvalget med minoritetsspréklige barn, 10
gutter og 27 jenter i utvalget med utenlandsadopterte
barn, og i gruppen med enspraklige norske barn var det
22 gutter og 49 jenter. Forholdet mellom gutter og
jenter i adopsjonsutvalget overensstemmer med kjonns-
fordelingen blant utenlandsadopterte de arene barna ble
adoptert. Gruppen norskfedte, enspriklige barn har
tilsvarende skjev kjonnsfordeling da de er rekruttert som
kontrollbarn for den utenlandsadopterte gruppen.

Utvalget med minoritetsspréklige barn hadde foreldre
med urdu og/eller panjabi som forstesprik. Alle, utenom
to barn, var fedt i Norge, og alle hadde gitt i norsk
barnehage i minimum ett &r for skolestart. Gjennom-
snittlig hadde foreldrene bodd i Norge i omtrent 20 &r
(med SD pé ca 10 ar). De fleste norsk-pakistanere
kommer fra Punjab-omrédet i Pakistan, men bade urdu
og panjabi benyttes i norsk-pakistanske familier, i tillegg
til norsk (Karlsen & Lykkenborg, 2012).
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Utvalget representerer en av de eldste innvandrings-
gruppene i Norge (SSB, 2011), og var den 3. storste
spréklige minoritetsgruppen i 2014 (Dzerk, 2016). Det
siste dret barna gikk i barnehagen ble foreldrene spurt

om hvor gamle barna var da de ble introdusert for norsk.

De fikk 11 alternativer: fra O ir, 6 maneder med halvirs-
intervaller opptil 5 &r. Gjennomsnittsalderen for nér
barna ble introdusert for norsk ferste gang var litt over 3
ar (SD = 2.9). Figur 1 gir en oversikt over introduksjon
for norsk og adopsjonsalder.

Utvalget med utenlandsadopterte barn ble adopterte til
Norge i perioden 2001-2003. Barna er adoptert fra syv
forskjellige land (Kina, Colombia, Ser-Korea, Etiopia,
Peru, Nepal og Polen), med en majoritet fra Kina (60
%). Adopsjonsalderen er fra tre mineder til fire r

(M = 14.6 maneder SD = 10.0) og representerer tids-
punktet for introduksjon til norsk, som det frem-
kommer av Figur 1. 53 % (n = 20) er adoptert da de var
mellom 3 og 14 méneder, og 47 % (n = 18) har en
adopsjonsalder mellom 15 og 48 méneder.

Kontrollgruppen bestar av enspréklige norske barn, der
det ikke var rapportert om sprikvansker, horsels-
hemming eller andre kjente forhold som kunne pavirke

spréikferdighetene.
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Fra 05ar 1ar 1,5ar 2ar 25ar 3a&r 3,5ar 4ar 45ar 5ar
fodsel

S

N

B Minoritetsspraklige Adopterte
Figur 1. Oversikt over introduksjon for norsk og

adopsjonsalder for henholdsvis
minoritetsspraklige og utenlandsadopterte barn.

Fremgangsmate

Béide de minoritetsspriklige og de enspriklige barna ble
rekruttert gjennom barnehagen. Foresatte fikk et skriv
med informasjon om prosjektet og mulighet til 4 gi
skriftlig samtykke til deltagelse. I det minoritetsspriklige
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utvalget ble informasjonsskrivet gitt bdde pd urdu og
norsk. De utenlandsadopterte barna ble rekruttert
gjennom ¢én av de tre norske adopsjonsforeningene, og
giennom direkte kontakt med foreldrene til en gruppe
barn som ble adoptert fra Kina. Den enspraklige
kontrollgruppen ble kontaktet gjennom de adopterte
barnas barnehage da de var fire dr, mens de minoritets-
spraklige barna ble rekruttert da de var fem &r.

Barnas sprak- og leseferdigheter ble kartlagt individuelt
av forfatterne eller masterstudenter som hadde fitt
grundig opplering i testbatteriet.

Instrumenter

Barnas sprakferdigheter ble kartlagt med ordforklarings-
oppgaven fra WISC-III (Wechsler, 1991), som ofte blir
bruke for 4 fi et mél pa barns ordforrdd. Her blir barnet
bedt om & forklare hva ulike ord er (hund, sykkel, brev),
og far 0, 1 eller 2 poeng avhengig av forklaringens
kvalitet.

Avkodingsferdighetene ble kartlagt ved hjelp av he Test
of Word Reading Efficacy — TOWRE (Torgersen, Wagner,
& Rashotte, 1999). Her blir barnet bedt om 4 lese to
lister med ord og to lister med nonord (teyseord/ord
uten betydning). De far 45 sekunder til 4 lese s mange
ord som de rekker pd hver liste.

Videre benyttet vi the Neale Analysis of Reading Ability

- NARA II (Neale, 1997) for & kartlegge leseforstaelse,

i tillegg til hastighet og neyaktighet. Testen bestar av
seks historier med okende vanskegrad, som barna blir
bedt om 4 lese hoyt. Etter endt lesing fir de sporsmal
om innholdet i teksten. Svarene danner utgangspunktet
for leseforstelsesskiren. Antall lesefeil danner noyaktig-
hetsskarene, og tiden som elevene bruker for 4 lese
tekstene danner hastighetsskaren. Testen blir avsluttet
ved ‘for mange’ avkodingsfeil eller feil svar pd alle
spersmilene tilknyttet en historie.

Resultater

Som det fremkommer av Tabell 1 er det noe variasjon i
resultatene pé sprak- og lesetestene i de tre utvalgene.
Nir det gjelder ordforrdd, ser det ut til at de minoritets-
spréklige skirer noe lavere enn de andre to gruppene.
For & beregne hvor stor denne forskjellen var brukte vi
Cohens 4. Cohens 4 er en effektstorrelse som sier noe
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om den standardiserte forskjellen mellom to gjennom-
snitt. Nar vi undersokte hvor stor forskjellen mellom
gruppenes ordforrdd var, bekreftet det inntrykket fra de
deskriptive dataene: Det var store forskjeller mellom det
minoritetsspraklige utvalget og begge de andre to grup-
pene (4 = 1.24 for utvalget med de adopterte barna, og 4
= 1.36 for kontrollgruppen), mens forskjellen mellom
det utenlandsadopterte utvalget og kontrollgruppen var
liten (4 = 0.18). Resultatene fra avkodingstestene gir et
annet inntrykk hvor resultatene er jevnere pé tvers av de
tre gruppene. Dette gjenspeiles ogsa i effektstorrelsene
som alle er under & =.02. Det er imidlertid interessant at
pa de fonologiske avkodingsoppgavene, det vil si de opp-
gavene som bestdr av nonord/tulleord, s& presterer bade
de minoritetsspriklige og de utenlandsadopterte noe
bedre enn kontrollgruppen. P4 resultatene fra leseforsta-
elsestesten ser vi et monster som ligner det fra ord-
forradsoppgavene, hvor de minoritetsspraklige skirer
lavere enn de to andre gruppene. Effektmalet viste store
forskjeller mellom de minoritetsspriklige og de uten-
landsadopterte (4 = 0.89) og kontrollgruppen (4 = 1.20).
Mellom de utenlandsadopterte og kontrollgruppen var

forskjellen moderat (d = 0.43).

Korrelasjonene mellom de ulike variablene presenteres i
Tabell 2 (minoritetsspriklige), Tabell 3 (utenlands-
adopterte) og Tabell 4 (kontrollgruppen), og viser
generelt sett det samme mensteret: I alle utvalgene er det
sterke korrelasjoner mellom TOWRE avkoding og
NARA ngyaktighet (minoritetsspriklige: » =.807**,

utenlandsadopterte: 7 = .835** og kontrollgruppen: =
.871**), noe som kan ses som naturlig da de to testene
er ment 4 mile den samme ferdigheten (avkoding).
Sterke korrelasjoner er det ogsd mellom TOWRE og
NARA hastighet (verdier mellom » = 745** og r =
.874**). Mellom avkodingsmélene (TOWRE og NARA
noyaktighet) og leseforstelse er det moderate til sterke
korrelasjoner (= .554** - r = .774**). Korrelasjonene er
noe lavere for TOWRE enn for NARA ngyaktighet, og
de er sterkest i kontrollgruppen og svakest i gruppen
med minoritetsspriklige barn. Nar det gjelder sammen-
hengen mellom ordforrid og leseforstdelse ser vi noe
variasjon mellom de ulike utvalgene: Korrelasjonen er
svak i utvalget med utenlandsadopterte barn (=.101)
og i utvalget med minoritetsspriklige barn (r = .312*) og
moderat i kontrollutvalget (» = .535**).

For & underseke i hvilken grad ordforrdd og avkodings-
ferdigheter kunne forklare variasjon i leseforstaelses-
ferdighetene til minoritetsspriklige, utenlandsadopterte
og enspriklige norske barn gjorde vi tre regresjonsanaly-
ser (én for hvert utvalg). Som illustrert i Tabell 5 finner
vi ogsd her det samme meonsteret i de tre gruppene, men
med noen variasjoner. Forst ser vi at bdde ordforrid og
avkodingsferdigheter forklarer signifikant variasjon i
leseforstaelsen hos de tre gruppene med andreklassinger.
Videre ser vi at avkodingsferdighetene har sterre beta-
verdier enn ordforrdd i alle gruppene, noe som indikerer
at avkoding predikerer en storre del av variasjonen i lese-
forstaelse enn det ordforradet gjor pa dette tidspunktet.

Tabell 1. Gjennomsnitt, standardavvik, samt minimums- og maksimumsskérer pa sprik- og lesetestene fra utvalgene
med minoritetsspriklige, utenlandsadopterte og kontrollgruppen med enspriklige barn.

Minoritetsspraklige N = 55 Utenlandsadopterte N=37 Kontroller N = 71
M (SD) Min-maks M (SD) Min-maks M (SD) Min-maks

Alder 90,94 (3,12) 85-96 91,78 (4,06) 85-96 91,23 (3,47) 86-98
WISC ordforrad 13,58 (3,50) 1-20 17,73 (3,06) 12-26 18,30 (3,13) 12-26
TOWRE ortografisk | 66,87 (26,16) | 9-122 73,22 (31,14) | 24-131 72,14 (27,82) | 22-125
TOWRE fonologisk | 40,02 (15,47) | 12-78 41,27 (18,68) | 18-81 38,87 (16,65) | 14-72
TOWRE total 106,89 (40,49) | 23-187 114,49 (47,81) | 46-212 111,1 (41.15) |41-196
NARA ngyaktighet | 32,07 (19,19) | 0-87 32,68 (18,54) | 3-82 33,51 (16,61) | 3-83
NARA forstelse 7,51 (4,35) 1-18 11,22 (3,96) 2-20 13,15 (4,99) 6-31
NARA hastighet 33,52 (15,32) |8-74 45,05 (21,86) | 13-96 41,68 (19,94) | 10-84
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Tabell 2. Korrelasjoner mellom kjonn, alder, sprik- og leseferdigheter for utvalget med minoritetsspriklige barn

Kjenn Alder WISC TOWRE NARA NARA NARA
noyaktighet hastighet forstielse
Kjonn 1
Alder .120 1
WISC .070 -.203 1
ordforrad
TOWRE -.115 .286* -.009 1
avkoding
NARA -.006 .253 .079 .807** 1
noyaktighet
NARA -.121 248 -.100 .874** 529 1
ngyaktighet
NARA .107 .245 312 .554** 636**, 476%* 1
forstielse
Tabell 3. Korrelasjoner mellom kjonn, alder, sprik- og leseferdioheter for utvaloet med utenlandsadopterte barn
5] 9 P g ¢4 4 P
. NARA NARA NARA
Kjenn Alder WISC TOWRE noyaktighet hastighet forstielse
Kjonn 1
Alder .078 1
WISC -.066 -.108 1
ordforrad
TOWRE _339%  |-268 | -342* 1
avkoding
NARA -.335* -428** | -.136 .835%* 1
ngyaktighet
NARA -.196 -.044 -411* .822%* 537** 1
ngyaktighet
NARA 2220 |-418% |.101 595+ 699 426+ 1
forstielse
Tabell 4. Korrelasjoner mellom kjonn, alder, sprik- og leseferdigheter for kontrollgruppen
Kjonn | Alder WISC TOWRE NARA NARA NARA
noyaktighet hastighet forstielse
Kjonn 1
Alder .009 1
WISC 191 083 |1
ordforrid
TOWRE -.013 -.080 -.226 1
avkoding
NARA -.174 -.027 -.303* 817 1
noyaktighet
NARA -.085 -.158 -.136 J45%* .605** 1
ngyaktighet
NARA -.046 -.022 .509** .682** TT74F* 543 1
forstielse
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Tabell 5. Regresjonsanalyse for prediksjon av ordforrid og avkoding pa leseforstdelse i 2. klasse for de tre utvalgene

(minoritetsspraklige, utenlandsadopterte og kontrollgruppen)

Minoritetsspraklige Utenlandsadopterte Kontrollgruppe
B sig B sig B sig
WISC 317 .004 .345 .015 374 .000
ordforridd
TOWRE .557 .000 713 .000 .598 .000
avkoding
R? for minoritetsspriklige = ,407, R? for internasjonalt adopterte = ,459, R? for kontrollgruppen = ,598

Det er ogsa litt ulikt hvor stor del av variasjonen i lese-
forstdelse som predikeres av de to uavhengige variablene:
i kontrollgruppen predikeres 60 % av variasjonen, mens
den forklarer noe mindre i gruppen med utenlands-

adopterte (46 %) og minoritetsspriklige barn (41 %).

Diskusjon

I denne studien har vi undersekt likheter og forskjeller i
ordforrdd, avkodingsferdigheter og leseforstielse mellom
minoritetsspraklige, utenlandsadopterte og norskfedte
enspriklige barn i andreklasse, samt hvordan avkoding
og ordforrdd predikerer leseforstielse for de tre grup-
pene. Det viser seg & vare sma forskjeller i avkodings-
ferdighetene mellom gruppene. De utenlandsadopterte
elevene og elevene i kontrollgruppen skiller seg lite fra
hverandre i sprikforstdelse malt med WISC-IIT
(Wechsler, 1991), men det er store forskjeller i skdrene
til de minoritetsspréklige elevene og elevene i de to
andre gruppene. Kontrollgruppen skarer best pé lese-
forstdelse, etterfulgt av de utenlandsadopterte og de
minoritetsspraklige.

At minoritetsspriklige barn skérer lavere pa tester som
méler andrespriksordforrid er i samsvar med tidligere
forskning (se bl.a. August et al., 2010; Bakken, 2003;
Droop & Verhoeven, 2003; Karlsen, et al., 2016). Bade
de minoritetsspriklige og de utenlandsadopterte har blitt
mindre eksponert for norsk enn kontrollgruppen. P
tross av forskjeller i grad av eksponering skiller skirene
til de minoritetsspréklige seg fra skérene til de to andre
gruppene. Det indikerer at de utenlandsadopterte elev-
ene har tatt igjen kontrollgruppen nar det gjelder sprik-
forstielse (Delcenserie, 2016; Glennen, 2007; Scott m.
fl., 2008; Rygvold, 2012). I motsetning til de minori-
tetsspraklige elevene som eksponeres for to sprak, blir de

utenlandsadopterte etter adopsjon eksponert for bare ett
sprik (norsk) pa linje med kontrollgruppen, noe som
kanskje kan bidra til 4 forklare forskjellen mellom de
adopterte og minoritetsspriklige. I tillegg er adoptiv-
foreldrene i denne studien enspraklig norske. Det bidrar
til en mer omfattende eksponering for norsk enn mange
av de minoritetsspriklige elevene som kommer fra en
bakgrunn der foreldrene ikke har de samme mulighetene
til & stimulere oppleringsspriket.

I trdd med tidligere forskning (Droop & Verhoeven,
2003; Melby-Lervag & Lervdg, 2014; Rygvold & Theie,
2016) ser avkodingsferdigheter ut til 4 vaere en styrke for
bide de utenlandsadopterte og de minoritetsspraklige
elevene. Avkoding er da ogsa den ferdigheten hvor de tre
gruppene skérer jevnest. Selv om forskjellene ikke er
signifikante, skdrer de utenlandsadopterte hoyest pa de
fonologiske avkodingsmélene, etterfulgt av de minori-
tetsspriaklige. Kontrollgruppen skirer imidlertid bedre
enn de to andre gruppene pé de ortografiske avkodings-
oppgavene (TOWRE) og NARA neyaktighet, noe som
kan henge sammen med at det er forskjell pa & lese
meningsberende ord (TOWRE ortografisk) og ord i
kontekst (NARA) enn isolert (TOWRE fonologisk).

I de to forste oppgavene kan man bruke ordets mening
og ord i kontekst som stotte for & forstd, mens det tredje
er et renere avkodingsmal. Dette kan indikere at
kontrollgruppen har bedre forutsetninger for & utnytte
ordkunnskap og kontekst i sin leseforstdelse, noe som
ogsé gér frem av korrelasjonsanalysen (Tabell 4) hvor
sammenhengen mellom ordforrdd og leseforstielse er
betydelig sterkere enn i de andre gruppene.

Vi har gjort simultane regresjonsanalyser der vi har lagt
inn de to uavhengige variablene (avkoding og ordforrid)
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samtidig, for 4 se hvor mye av variasjonen i leseforstéelse
disse til sammen predikerer. Analysene viser at avkoding
og ordforrdd forklarer en vesentlig del av variasjonen i
leseforstaelse i alle gruppene. Hvor stor del som blir
forklart, varierer imidlertid noe (41 % hos de minori-
tetsspriklige, 46 % hos de utenlandsadopterte og 60 %
hos kontrollgruppen). Det er avkoding som predikerer
storste del av variasjonen mellom gruppene. Med andre
ord ser elevenes leseforstdelse pd dette klassetrinnet ut til
i stor grad & vare avhengig av avkodingsferdigheter, noe
som er i trid med annen forskning som ogs viser at
avkoding gir et stort bidrag til leseforstielsen hos yngre
lesere (Garcia & Cain, 2014; Gough & Tunmer, 1986 )

Selv om avkoding forklarer mest av variasjonen i lese-
forstdelse, kan vi ikke se bort fra at vir operasjonalisering
av sprikforstielse kan ha virket inn pé resultatet. Vi har
brukt ‘the simple view of reading’ (Gough & Tunmer,
1986) som teoretisk grunnlag for regresjonsanalysen.

I modellen representerer lytteforstaelse forstaelses-
komponenten, mens vi har benyttet ordforstéelse fra
WISC III som mél pa sprakforstielse. Ordforradstesten
har en rask progresjon som krever forstelse for ord som
presenteres dekontekstualisert. Kun de syv forste ordene
er substantiver som viser til konkrete objekter (sykkel,
tyv, klokke) og de resterende er mer akademiske ord
(modig, erstatte). En ordforridstest méler kanskje ikke
elevenes reelle forstdelseskompetanse fordi det er ganske
smalt i forhold til generell lytteforstdelse. I tillegg er
standardiseringen av testen gjort med enspriklige norsk-
fodte barn, noe som gjor at vi mi tolke resultatene av
testen med varsomhet for bide minoritetsspriklige og
utenlandsadopterte barn.

Andre begrensninger i studien er at gruppene har skjev
kjennsfordeling, og vi kan ikke utelukke at det kan vere
ulikt tempo i gutters og jenters sprikutvikling. Videre
ber tolkningen av resultatene ta hensyn til at utvalgene
har ulik storrelse. Det er spesielt fa informanter i
gruppen med utenlandsadopterte elever.

36 Norsk Tidsskrift for Logopedi 3/2017

At det er relativt fi elever ogsa i de andre to utvalgene,
gir mindre statistisk styrke, og eker risikoen for at reelle
sammenhenger mellom variablene ikke kommer frem i
analysene. Nir det gjelder de minoritetsspraklige elevene
er det viktig 4 vere bevisst at dette er en heterogen
gruppe med hensyn til sprikferdigheter (Bakken, 2003;
Scheele et al., 2010), som gjor at vi ikke uten videre kan
generalisere resultatene til andre minoritetsspriklige
elever. Vi vet lite om elevenes tidligere erfaringer, spesielt
de utenlandsadopterte elevene kan ha opplevelser og
erfaringer for adopsjonen som kan pavirke utviklingen
(se Beckett et al., 2006; Hough & Kaczmarek, 2011;
Hwa-Froelich & Matsou, 2010; Tirella, Chan & Miller,
2000). Det gjor det vanskelig & generalisere til bade
gruppen minoritetsspraklige og utenlandsadopterte
elever.

Oppsummering

Generelt har alle elevene i denne studien gode
avkodingsferdigheter, men varierer i sprik- og leseforsta-
else. Kontrollelevene skirer best pa leseforstaelse, de
utenlandsadopterte elevene noe dérligere, og de minori-
tetsspriklige elevene har den tydelig svakeste leseforst-
elsen og er i risikosonen for & streve med lesing. Selv om
de adopterte elevene har klart bedre leseforstielse enn de
minoritetsspriklige, er den signifikant darligere enn de
norskfedte kontrollenes, og man ber vare oppmerksom
pa at ogsd de kan ha risiko for vansker med sprék- og
lesing (Hough & Kaczmarek, 2011; Tirella et al., 2006;
Rygvold, 2012; Scott m.fl., 2011).

Elevene i denne studien gir bare i andreklasse hvor
avkoding fortsatt har stort fokus. Imidlertid ber lerere
pa dette trinnet ogsa vektlegge sprakforstdelse, kanskje i
serlig grad for de minoritetsspriklige og utenlands-
adopterte elevene, slik at avkoding uten forstdelse ikke
blir en leseatferd som far ‘feste’ seg.
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