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Sammendrag

I mitt forskningsarbeid har jeg fokusert pa barn med spesifikke sprakvansker (SSV) og pravd
a finne ut hvordan de har det i barnehagen. Problemstillingen min er: Hvordan trives barn
med spesifikke sprakvansker i barnehagen? Siden jeg er sarlig interessert i a fa vite noe om
hvordan barn opplever sin trivsel i barnehagen, valgte jeg a fa frem barns stemme, i

undersgkelsen.

Gjennom en kvalitativ metode ved hjelp av et delvis strukturert intervju, har jeg fatt ulike
synspunkter pa problemstillingen min, via seks informanter: To barnehagebarn, to
barnehagelarere og madrene til de to barnehagebarna. Prosjektet ble meldt inn til Norsk

samfunnsvitenskapelig datatjeneste og fikk godkjenning derfra.

Jeg gjennomfarte tre pilotintervju. Ved hjelp av PPT ble det mulig & komme i kontakt med
informanter i barnehagen. Disse ble orientert om forskningsprosjektet via et
informasjonsskriv. Her fikk de ogsa opplysninger om deres muligheter for a trekke seg og om
konfidensialiteten i undersgkelsen. Foreldrene samtykket for seg selv og egne barn, og de
lgste ogsa pedagogene fra deres taushetsplikt. Deretter ble de seks intervjuene utfart, ansikt-
til- ansikt. Fem av dem i barnehagen og det sjette hjemme hos den ene familien. Alle

intervjuene ble tatt opp med diktafon og ble sa transkribert.

Funnene mine kan tyde pa at det er ulike forhold i barnehagen som pavirker barns trivsel.
Farst og fremst er personalets kompetanse en viktig faktor. Gjennom kyndig pedagogisk
arbeid mestrer barnehagelarerne a mate barn og foreldre pa en konstruktiv mate. De legger
ogsa til rette for barns inkludering i leken og samtidig bidrar de ogsa til & heve kvaliteten pa
resten av personalgruppen, slik at barnas behov for spraktrening blir ivaretatt av hele
personalgruppen. Spraktreningen foregar bade en-til-en og i dagligdagse situasjoner som
samlingsstund, maltid og ved pakledning.

Gjennom lek og vennskap med andre barn i barnehagen, kan det legge grunnlag for sosialt
samspill og rike muligheter for allsidig bruk av spraket. | tillegg kan det ogsa fare til at barna
opplever glede, lyst og velvaere i disse situasjonene, noe som i neste omgang vil veere viktig

for at trivselen i barnehagen skal bli ivaretatt i starst mulig grad.
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Forord

Etter tre ar med spesialpedagogikk: spesifikke leerevansker, er jeg na ved veis ende. Vi har
veert lokalisert pa Studiesenter Sandane og tilknyttet Hagskulen i Sogn og Fjordane.

Arbeidet med masteoppgaven har veert bade krevende og givende. Jeg kan slutte meg til

utsagnet fra gutten som beskrev skituren slik: Det var hardt, det var langt og det var bratt!

Prosessen har gitt meg mye faglig pafyll og samtidig har dette veert en slags personlig
dannelsesreise. Med godt “bakkemannskap™ har jeg klart a sta lgpet ut og mange fortjener en
takk:

De tre barna som stilte opp for meg i prgveintervjuene og til foreldrene deres som lot meg fa
lov til dette. PPT som satte meg i forbindelse med aktuelle barnehager. Styrer og
styrerassistenter i de to barnehagene som skaffet meg informanter. Tusen takk til foreldre,
barn og barnehagelarere som stilte opp i en travel hverdag. Takk for gode innspill bade fra
sma og store. Og en serlig takk til mine to hovedinformanter, de to barna, som var bade

sporty og modige!

Veilederen min, Kolbjgrn Varmann, som har bidratt med konstruktive innspill og forlgsende
ord i de ulike prosessene, bade av faglig og medmenneskelig karakter - med humor og glimt i

gyet. Og som ogsa fikk frem “musklene” mine.

Medstudent Eldrid Hodneland Rasmussen for utallige telefonsamtaler, e-poster og mgter pa
Sandane og i Bergen. Takk for alle dine gode og kloke ord, faglige innspill, humor, empati og
statte | ”de bratte bakkene.”

Takk til min sgster for gode og reflekterte innspill fra barnehagehverdagen, for praktisk hjelp
og ikke minst for motivering. Takk til yndlingssvogeren for datahjelp. Takk til Inger
Hageberg @vrebg for korrekturlesing, til damene i bibelgruppen og andre som har tenkt pa
meg. Og til slutt: Takk til Kontorsenteret AS for god service og opptrykking av den
ferdigstilte oppgaven.

Bygstad 29.mai 2015 Bente Oddny Kandal
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1 Innledning

1.1 Begrunnelse for valg av tema

Som barnehagelerer er jeg opptatt av at barna skal trives og ha det bra. Mange barn tilbringer
35-40 timer av uken i barnehagen og det innebzrer at barnehagepersonalet far et betydelig
ansvar for barns utvikling og leering. Rammeplanen understreker at: ’Trivselen og utviklinga i
barnegruppa og det enkelte barnet skal derfor observerast heile tida”
(Kunnskapsdepartementet, 2011, s.56).

| denne oppgaven gnsker jeg & fokusere pa barn med spesifikke sprakvansker (SSV) og finne
ut av hvordan de har det i barnehagen. Barn med SSV kan ha problemer med a forsta hva
andre sier og a bruke spraket selv, uten at det er pavist tilleggsvansker som kan forklare
sprakvansken. En slik vanske vil naturlig nok fa noen konsekvenser for barna som strever

med denne typen utfordringer og kan muligens ogsa pavirke barnas trivsel i barnehagen.

Bade norsk og internasjonal forskning peker pa at barn med sprakvansker star i fare for a
utvikle atferdsmessige, sosiale, skolerelaterte og psykiske problemer. Samtidig ma det
understrekes at sprakproblemer kan vaere forskjellige og at det nok vil veere sveert ulikt
hvordan disse arter seg. Likevel kan det vaere narliggende a sparre seg hvilke konsekvenser

dette kan fa for dagliglivet og trivselen i barnehagen.

I samfunnsmandatet til barnehagen blir det blant annet slatt fast at: ”Barna skal utvikle
grunnleggende kunnskaper og ferdigheter ” og sprak er en av disse ferdighetene. Det
understekes videre at barnehagen skal mgte barna med tillit og respekt, og anerkjenne
barndommens egenverdi. Og, som ogsa er sentralt i min oppgave, skal barnehagen: ...”bidra
til trivsel og glede i lek og leering, og veere et utfordrende og trygt sted for fellesskap og

vennskap ” (Kunnskapsdepartementet, 2011, s.7).

Det blir slatt fast at: ”Barnets spraklige og kommunikative kompetanse er viktig for barnets liv
her og na, for & kunne delta aktivt i et fellesskap og for barnets muligheter i fremtiden ”
(Kunnskapsdepartementet, 2013, s.81 ). Spraklige og kommunikative ferdigheter spiller ogsa
en avgjerende rolle for barns etablering av vennskap. A stgtte barns utvikling av sprak er en
av barnehagens kjerneomrader og rammeplanen slar fast at: »Tidleg og god sprakstimulering

er ein viktig del av barnehageinnhaldet ” (Kunnskapsdepartementet, 2013, s.40).



Mitt inntrykk er at spraket far mye fokus og at det blir tilrettelagt mange aktiviteter med tanke

pa a sikre god sprakutviklingen.

Mine begrunnelser for & undersgke hvordan barn med spesifikke sprakvanske trives, er farst
og fremst basert pa interessen for hvordan man best mulig kan legge til rette for at disse barne
skal fa en god utvikling og lzering gjennom dagen i barnehagen og at de skal oppleve god
trivsel. | tillegg knytter det seg en fascinasjon etter & fa tak i barnas egne synspunkter pa
barnehagelivet. Hva liker de a holde pa med? Hva tenker de om de ulike aktivitetene som
barnehagen legger opp til? Hvordan opplever de vennskapet med andre barn? Far
sprakvansken noen konsekvenser for dagliglivet og samveeret med de andre barna? Hvilke
tanker gjer barna seg om de voksne sin rolle i barnehagen? Og hvordan liker barna seg

egentlig i barnehagen? Er det en sammenheng mellom sprak og trivsel?

Pa bakrunn av dette blir min problemstilling: Hvordan trives barn med spesifikke

sprakvanker i barnehagen?

1.2 Kommentarer til sentrale begreper i
problemstillingen

Noe av kjernen i arbeidet med begrepsvaliditet handler om operasjonalisering av begreper.
Innen pedagogisk og psykologisk forskning opererer man med ulike abstrakte begreper som
det er vanskelig & ha en presis definisjon av. Dette kan for eksempel vere begreper som angst,
kreativitet, sosial kompetanse og kunnskap. Hovedutfordringen blir derfor at vi ma bruke
synlige indikatorer for 4 “maéle” abstakte begreper som pé sett og vis ikke er malbare (Kleven,
2002, 5.142).

Det kan tenkes mange ulike indikatorer for trivsel og Kleven understreker at dette er
elementer i det ikke-observerbare universet.” Vi kan ogsa tenke oss at vi observerer barna i
situasjoner der de velger fritt hva de skal gjgre og i mer strukturerte leeringssituasjoner. Pa
denne maten kan vi finne indikatorer pa trivsel og eventuell mistrivsel (Kleven, 2002, s,144).
I en kvalitativ undersgkelse vil man et stykke pa veg kunne forklare begrepene tydeligere og
pa denne maten fa frem ulike nyanser av trivsel. Trivsel og livskvalitet kan vare to sider av
samme sak, og slik jeg opplever dem er disse to begrepene nart knyttet til hverandre. Arne
Naess (referert i Neess, Masterkaasa, Moum og Sgrensen, 2001 s.73) har valgt ordet ”gled” for

a beskrive det viktigste perspektivet ved det han kaller "trivsel”.
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Naess, Moum og Eriksen (2011) tar i sin definisjon utgangspunkt i personers subjektive
opplevelser og foreslar et begrep som de kaller “livskvalitet som psykisk velveere,” og har
valgt felgende definisjon: ”En persons livskvalitet er hgy i den grad personens bevisste
kognitive og affektive opplevelser er positive og lav i den grad personens bevisste kognitive
og affektive opplevelser er negative” (Naess et al., 2011, s.18). De fortsetter med a
understreke at det handler om enkeltpersoners psykiske velvaere og en falelse av & ha det godt
og oppleve en grunnstemning av glede. Pa denne maten blir livskvalitet en subjektiv
opplevelse hos den enkelte, enten man er barn eller voksen. De presiserer ogsa at definisjonen
omfatter bade kognitive og affektive opplevelser. Kognitive opplevelser forstar de som
opplevelser som inneholder vurderinger, tanker og oppfatninger. Er vi forngyd med livet?
Liker vi maten yrkes -og familielivet er organisert pa? Har vi nadd malene vi har satt 0ss?
Mens den affektive siden refererer til fglelsesmessige tilstander: Er vi glade, engasjerte,
snarere enn engstelige og nedstemte? (Neess et al., 2011, s.21).

Jeg kunne selvsagt ha tatt med andre definisjoner pa livskvalitet og trivsel, men tenker at
denne definisjonen rommer de momentene jeg trenger for a kunne drgfte hvordan
barnehagebarn med spesifikke sprakvansker trives i barnehagen, og velger derfor a bygge pa
Naess et.al. sin definisjon.

Hverdagen i barnehagen vil romme bade kognitive og affektive opplevelser og dette vil i
neste omgang legge grunnlaget for hvordan det enkelte barnet trives i barnehagen. Jeg tenker
at maten man blir mgtt pa, om man blir akseptert sosialt, hvilke sosiale ferdigheter man har,
om man har venner, om barnehagehverdagen oppleves meningsfull, vil veere med pa a bidra
til trivsel eller mangel pa trivsel. Utifra denne definisjonen, kan et barnehagebarn som er
forngyd med a vere i barnehagen og samtidig er glad og engasjert, sies a vaere barn som

trives, dersom dette er den grunnstemningen som er mest radende.

Spesifikke sprakvansker er, som nevnt ovenfor, en sprakvanske som er barnets primzare
vanske og ikke forventet ut fra den gvrige utviklingen. Barnet har da en typisk utvikling og
mestring pa andre utviklingsomrader. Her refereres det ofte til undergrupper: En gruppe barn
som har problemer med bade sprakforstaelse og sprakproduksjon. | den andre gruppen finner
man barn som har normal sprakforstaelse, men problemer med sprakproduksjonen og i tillegg

en tredje gruppe barn med fonologiske vansker. (Rygvold, 2012, s.330).



1.3 Barneperspektiv

Betydningen av & ha et “barneperspektiv” blir diskutert og problematisert av flere ulike
fagpersoner. Dalen understreker at ”Det er viktig & preve a se verden gjennom barns gyne for
a fange deres egne opplevelser og forstaelse av begivenheter i deres daglige liv”. (Dalen,
2011, s.37). Samtidig blir det stilt spgrsmal ved om det er mulig for oss som er voksne & innta
et barneperspektiv. Kvistad og Sgbstad mener at for & oppfatte barnas perspektiver, sa krever
dette at barnet i oss er levende og at ved & ha god kontakt og bevissthet om var egen barndom,
sa kan man lettere leve seg inn i barns verden. De mener ogsa at dette er et godt utgangspunkt
a jobbe utfra nar man vil prgve a ga inn i barns verden. Pa samme tid ma man veere klar over
at barn er ulike og at det dermed finnes mange barneperspektiv. De fortsetter med a
understreke at barna er uunnveerlige for oss som informanter og fordi det bare er de som vet
hvordan de har det, ma vi spgrre dem (Kvistad og Sgbstad, 2005, s.186 og 187). Dette synet
stattes ogsa av Tiller som peker pa betydningen av at barn far uttrykke seg apent uten kontroll
og sensurering (Tiller, 1984, s.32). Med et slikt bakteppe, kan vi si at barn ikke lenger er
objekter for forskning, men de betraktes mer som sakkyndige informanter og eksperter pa

eget liv.

1.4 Presentasjon av oppgaven

| del 1 star en begrunnelse for valg av oppgaven, kommentarer til sentrale begreper,

barneperspektivet og presentasjon av oppgaven.
| del 2 presenterer jeg teori.

| del 3 gjennomgar jeg metoden.

| del 4 legger jeg frem funnene.

| del 5 drgfter jeg funnene.

I del 6 kommer avslutning med oppsummering og konklusjon.



2 Teoretisk ramme

2.1 Sprak, kommunikasjon og sosial kompetanse

Vedeler peker pa at begrepene sprak, kommunikasjon og sosial kompetanse har med
hverandre a gjere, selv om de ikke er synonyme. Et barn med gode sprakferdigheter behgver
ikke a veaere god a kommunisere, og har ikke ngdvendigvis god sosial kompetanse. Et barn
kan vere flink @ kommunisere selv om det har darlig uttale og lite ordforrad. Og et barn med
godt sprak og gode kommunikasjonsferdigheter kan til tross for det ha liten sosial kompetanse
(Vedeler, 2007, s.57). Hun fortsetter med a fremheve sammenhengen mellom spraklig,
kommunikativ og sosial ferdighet og uttaler at hver av disse ferdighetene er av betydning for
mestring av alle disse tre omradene. De inngar i alt sosialt samspill, og pavirker hverandre
gjensidig i menneskelig interaksjon. Etter hvert som spraket utvikles i farskolealderen,

utvikles ogsa barnets muligheter for sosial vekst og god sosial mestring (Vedeler, 2007, s.57).

2.2 Trivsel

Som nevnt innledningsvis, tenker jeg at livskvalitet og trivsel kan veaere to sider av samme sak.
Noen steder brukes begrepene om hverandre og jeg har derfor valgt a sidestille disse innen
mitt forskningsarbeid og omtaler begge begrepene. Nar det er sagt, ser jeg at livskvalitet
muligens favner bade videre og dypere og kan nok ha innvirkning pa flere sentrale omrader
enn det vi vanligvis tenker pa nar vi snakker om trivsel. Jeg anser trivsel som et mer
hverdagslig og folkelig begrep, mens livskvalitet for meg er et noe mer hgytidelig og
akademisk begrep.

Nass definerer livskvaliteten som hgy i den grad personens bevisste kognitive og affektive
opplevelser er positive, og lav dersom personens bevisste kognitive og affektive opplevelser
er negative (Naess et al, 2011, s.18). Pa denne maten vil trivselen vere pavirket av opplevelser
som inneholder vurderinger, tanker, oppfatninger og fglelsesmessige tilstander. Positive
folelser kan handle om glede, kjarlighet og engasjement. Eksempler pa positive vurderinger
kan vere selvtillit, tilfredshet og opplevelse av selvrealisering. Eksempler pa negative falelser
kan handle om ensomhet, angst og tretthet. Negative vurderinger kan dreie seg om
skyldfglelse, misngye, skuffelse og opplevelse av meningslashet (Nass et al., 2011, s.18 og

19). Folgelig kan dette redusere graden av trivsel.



Begrepet livskvalitet blir knyttet til enkeltpersoners opplevelser og det omtaler Naess som
“tilstander i forandring”. Hun fortsetter med & understreke at det innen livskvalitets-
forskningen har vert en debatt om hvorvidt livskvalitet skulle forstas som et trekk eller en
tilstand (Diener o.a., referert i Naess et al., 2011, s.20). En tilstand er, i falge Naess, ikke det
samme som et personlighetstrekk. Noen ord som brukes til & beskrive personlighetstrekk, kan
ogsa brukes til & beskrive opplevelser eller subjektive tilstander. Dette kan fore til
misforstaelser som vi ber preve & unnga. Naess nevner her “selvtillit”. En person kan ha hgy
selvtillit og da forstatt som at personen i det store og hele er trygg pa seg selv og egne evner.
Hay selvtillit er da et personlighetstrekk hos denne personen. Samtidig kan personen oppleve
selvtillit i en bestemt sammenheng, i en begrenset periode, og da kan vi si at personen er i en
tilstand av hay selvtillit. Et personlighetstrekk er en forholdsvis stabil egenskap. Ogsa en
opplevelsestilstand kan veere stabil, men den kan og vare i forandring eller mer flyktig. Pa
bakrunn av dette kan vi si at den psykiske tilstanden er pavirket av livshendelser og
varierende levekar som gjerne er mer eller mindre gode eller darligere. Nass avslutter med &
si at vanskeligheter pa arbeidsplassen eller i familien, kan redusere selvtilliten og
livskvaliteten (Naess et al., 2011, s.20).

2.2.1 Kan trivsel males?

Hvordan gar man frem nar man vil forske pa livskvalitet og trivsel? Siden 1970-tallet er det
gjennomfart hundrevis av empiriske undersgkelser der man har prgvd & male livskvalitet eller
beslektede tilstander som lykke, tilfredshet eller subjektivt eller psykologisk velvere.
Hovedsaklig har det veert benyttet intervjuer eller sparreskjema (Moum & Mastekaasa, 2011,
s.52). Forfatterne fortsetter med & understreke at metodene ma sta til problemstillingene og at
disse problemstillingene ofte er mangfoldige. Denne typen forskning handler om psykisk
velvare, enkeltpersoners positive og negative vurderinger og falelser, ogsa omtalt som en
“intrapsykisk tilstand” - og som dermed ikke er direkte observerbar. Den kan betraktes som
en latent variabel og som kun kan studeres indirekte — det vil si at det mennesker sier eller
gjer, kan brukes som tegn eller indikatorer pa de indre tilstandene vi egentlig er interessert a
finne ut av (Moum & Masterkaasa, 2011, 5.52).

Nass, Masterkaasa, Moum og Sgrensen peker pa at vi ofte slutter oss til hvor godt folk har
det ut fra atferden deres. De smiler og ler, eller forsgker a ta livet av seg eller bruker valium.
Atferden kan vi fa kunnskap om ved at vi observerer den, eller ved at ulike fagpersoner har



undersgkt forskijellige sider ved atferden og rapporterer denne. Det er ogsa mulig a rapportere
egen atferd, for eksempel ved & svare pa spgrsmal om bruk av reseptbelagte legemidler siste
uken. Disse beskrivelsene av atferden kan sa brukes som en pekepinn pa at opplevelsene er av
en bestemt karakter (Ness et al., 2001, s.43). Livskvalitetsmal som er basert pa enkeltspgrsmal
har, i fglge Moum og Masterkaasa, betydelige svakheter. Nyere livskvalitetsundersgkelser
benytter derfor som oftes maleinstrumenter eller skalaer som er basert pa mer omfattende sett
eller batterier av sparsmal. De viser til Bradburn og hans affektbalanseskala pa ti ulike
punkter. Denne skalaen tar blant annet for seg engasjement, interesse, rastlgshet, stolthet over
komplimenter, ensomhet, tilfredshet, kjedsomhet, “tipp-topp”, depresjon, ulykkelig, ting gar
din vei eller folelse av opprarthet fordi noen har kritisert deg (Bradburn referert i Moum &
Masterkaasa, 2011, s.54).

Innen livskvalitetsdimensjonen er det fruktbart & skille mellom tre ulike dimensjoner: positiv
0g negativ affekt samt livstilfredshet. Livstilfredshet dreier seg om hvor positivt eller negativt
folk kognitivt vurderer sin livssituasjon, mens de affektive dimensjonene gjelder opplevelser
av positive og negative falelser. Nar det stilles konkrete spgrsmal om livskvalitet i en
undersgkelse, vil man ikke fa rene affekt-svar uten innslag av vurdering og man vil heller ikke
fa rene vurdering-svar uten innslag av affekt. Dette gjelder ogsa nar man sper direkte om
tilfredshet i livet. P4 den annen side kan direkte sparsmal om tilfredshet farst og fremst fange
opp kognisjon, dog med et lite innslag av affekt (Moum & Masterkaasa, 2011, s.54 og 55). Pa
samme mate vil personalet i barnehagen observere og tolke barnas atferd og ut fra disse kunne

trekke slutninger om ulike grader av trivsel.

2.2.2 Trivsel og verdier

Ulike definisjoner av trivsel og livskvalitet vil naturlig nok ha et utgangspunkt i et verdisyn. |
Nass sin definisjon er det som fgr nevnt de indre opplevelsene som er utgangspunktet. Hun
poengterer at empirisk forskning blir bedre nar vi velger et forholdsvist presist og ikke for
omfattende begrep. Samtidig tilkjennegir hun at ’indre opplevelser” har en egenverdi og at
det selvsagt vil variere fra person til person hvilke verdier man vil bygge forskningsarbeidet
sitt pa. Samtidig er det en forskers privilegium a lage sine definisjoner og velge hvilke
omrader man skal fokusere pa. Og som Naess presiserer, sa er det ikke mulig a opptre
verdifritt innen forskningen (Naess et al., 2011, s.47). Befring statter dette synet og uttaler at
det tas for gitt at forskjellige verdier alltid vil pavirke forskningen, bade nar det gjelder faglige



paradigmer, forstaelsesmater og forskningsmetoder, og ved formelle godkjenninger og

finansielle prioriteringer (Befring, 2015, s.26).

Nass, Masterkaasa, Moum og Sgrensen peker pa fire omrader som de anser som szrlig
sentrale innen forskning pa livskvalitet. Og trekker frem aktivitet forstatt som opplevelser
eller falelser knyttet til aktivitet, spesielt engasjement. De hevder at ”En person har hgyere
livskvalitet i jo hayere grad personen er aktiv dvs. har appetitt og livslyst, interesserer seg i
og deltar i noe utenfor seg selv som representerer en utfordring og oppleves som
meningsfull.” (Ness et al, 2001, 5.72).

Naess et al. understreker videre betydningen av sosiale relasjoner og mener at livskvaliteten
vil veere heyere dersom en har et ”nert, varmt og gjensidig forhold til minst ett annet
menneske.” Her er det opplevelsen av 4 elske og bli elsket som star i fokus og ikke den
objektive tilstedeveerelsen. De definerer kjerlighet som en glede ved a fgle smhet og godhet
for et annet menneske, og det a motta slik mhet og godhet. Videre trekker de frem selvbilde
og sier at livskvaliteten vil veere hgyere i jo hgyere grad en opplever selvsikkerhet, faler seg
vel, sikker pa egne evner og dyktighet, fglelse av & mestre, veere nyttig; aksepterer seg selv,
fraveer av skyld- og skamfalelse og klarer a leve opp til egne standarder (Nass et al., 2001,
s.73). Det siste omradet, grunnstemning, som jeg ogsa har referert til ovenfor, handler om
”grunnstemning av glede, lyst og velvaere”, at livet er rikt, givende og har fraveer av
tomhetsfolelse, nedstemthet, ubehag og smerte; ’har en grunnstemning av harmoni, fraveer av
uro, bekymring, angst; har rike og intense opplevelser av skjgnnhet, er apen og mottakelig,
ikke avstengt overfor den ytre verden” (Na&ess et al., 2001, s.74).

2.2.3 Sosiale relasjoner og vennskap

Det at barn foretrekker a vaere sammen med bestemte jevnaldrende, er observert allerede i det
andre levedret i barnehager og lekegrupper (Howes, referet i Martinsen & Neerland, 2009,
s.153). | farskolealderen har tre fjerdedeler av barna venner og dette er definert som andre
barn som de oppsgker og tilbringer mye av tiden sin sammen med. Vanligvis har
barnhagebarn en til to venner — gutter gjennonsnittlig 1.7 og jenter 0.9 (Hartrup & Abecassis,
referert i Martinsen & Nerland, 2009, s. 156).

Nar man tar undersgkelser av hvordan barn etablerer relasjoner og vennskapsforhold og ser

disse i lys av sprakvitenskapelige teorier, er det klare sammenhenger. Uansett hvilke variabler
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i barns utvikling av vennskap det gjelder — enten det er snakk om kommunikasjonsklarhet,
utveksling av informasjon, etablering av felles lekeaktivitet, utforsking av likhet og forskjell
eller gjensidighet mfl. — kreves det bade forstaelig uttale, ordforrad, meningsfull setnings-
struktur, og ikke minst pragmatiske ferdigheter (\Vedeler, 2007, s.70).

Ordtaket om at ’like barn leker best” gjelder i stor grad for vennskapsrelasjonene blant
barnehagebarn. Barna velger for det farste venner med samme kjgnn og blir som regel venner
med barn pa samme alder. | tillegg har venner en tendens til & ha samme temperament og
samveersstil, bade nar det gjelder skyhet, sjenerthet, agressivitet, samarbeidsvilje, depressive
tendenser, popularitet i barnegruppen og i forhold til ulike ferdigheter. Venner ser ogsa ut til &

ha likhetstrekk som intelligens, forstaelse av andre menneskers intensjoner, falelser og behov.

Det finnes ogsa vennepar der vennskapet tilsynelatende er basert pa at de begge er mislikt av
barn pa samme aldert (Hartrup, referert i Martinsen & Nerland, 2009, s.156). Noen relasjoner
kjennetegnes av hgy grad av intimitet og andre utgjer i farste rekke et fellesskap i interesser
og aktiviteter — venner er noen man gjgr morsomme ting sammen med. Det ser ut til at de
mest intime vennskapene ogsa er de mest stormfulle, mens vennskap som er bygd pa at barna
gjer morsomme ting sammen ofte fremstar som mer harmoniske (Martinsen & Nerland,
2009, s.158). Kvello papeker at de med hgy agressivitet, atferdsvansker og antisosiale trekk
sgker hverandre og dermed kan forsterke hverandre i denne retningen. Slik kan vennskap med

jevnaldrende bade veere en beskyttelses — og en risikofaktor (Kvello, 2014, s.4).

Barn som innen de fyller fem ar ikke lykkes i & danne vennskap med jevnaldrene, lgper en
hgy risiko for a utvikle psykiske lidelser og sosial mistilpassing. Grunnen er at sosial
kompetanse fra fire- til femarsalder av baseres pa at barnets atferd pa andre omrader er
adekvat (slik som emosjonelt, spraklig, kognitivt, osv.) Dermed kan vansker med & etablere
vennskap indikere kompetansevansker pa andre omrader. Disse vanskene er ikke
ensbetydende med utvikling av psykiske lidelser eller sosial mistilpasning, men det er en sterk

sammenheng mellom disse faktorene (Kvello, 2014, s.4).

De spesielle erfaringene som er knyttet til et godt vennskapsforhold, synes likevel a gjare det
rimelig a si at det & ha gode venner bidrar til bedre livskvalitet og trivsel gjennom starre
tilpasningsevne og sikrere tro pa seg selv (Martinsen & Nerland, 2009, s.166).



2.2.4 Kulturpsykologisk perspektiv pa barn

Hundeide presenterer et kulturpsykologisk perspektiv pa barn og legger vekt pa at barnet
kommer inn i en verden som allerede er utformet gjennom historiske og kulturelle prosesser.
Disse kulturelle og historiske formene gir fgringer og modeller for hvordan barnets utvikling
kan skije. I falge en slik oppfatning kan en se pa barnets utvikling som en reise i et kulturelt
landskap og han tenker at det i dette lanskapet er mange veier fremover og flere stasjoner og
valgpunkter der barnet og omsorgsgivere har muligheter for a skifte retning og komme inn pa
nye spor (Hundeide, 2003, s.5). En viktig del av dette synet er at for a forsta et barns utvikling
er det ikke nok & forsta barnet individuelt, men en ma ogsa forsta dets sosiokulturelle
landskap. Pa denne mate kan en med visse intervensjonsprogram bidra til & bygge bro og
kvalifisere barn til positive livskarrierer (Hundeide, 2003, s.6). Her tenker jeg at noen barn
med spesifikke sprakvansker kan fa problemer innenfor den sosiale fungeringen, bade i lek og

ved ulike rutinesituasjoner i barnehagen.

2.2.5 Fortolkende tilneerming til barns ytringer

Hundeide omtaler det som Kkalles “en fortolkende tilneerming” og understreker at dette er
sentralt i hans mate a tolke barns ytringer pa. Han peker pa to noksa ulike tilnrminger og
illustrerer dette med utgangspunkt i en situasjon: En arkeolog finner noen steiner med
inskripsjoner som minner om skrifttegn og sper seg hvordan det vil vaere naturlig for en
forsker a forholde seg til dette. Innen den ene forstaelsesrammen kan en ta for gitt at dette er
noe som er frembrakt av intelligente vesener som gnsker a formidle et budskap. Forskerens
oppgave Vil veere a avdekke koden som kan avslgre meningen i budskapet. Om dette ikke
lykkes kan en likevel gjgre noen fortolkende forsgk. Problemet blir kanskje & komme frem til
budskapet og fa tak i meningen bak. Dersom det ikke lykkes a finne meningen kan en likevel
akseptere at tegnene kan vare frembrakt ved en tilfeldighet. Likevel vil en tenke at det er en
meningsfull tekst som er skapt av intelligente vesen. Forskeren som har en slik holdning, vil
oppleve seg som en “interessert fremmed” i et nytt landskap som med respekt gnsker a forsta
og utforske naermere. Dette omtaler Hundeide som ”en fortolkende tilnerming” (Hundeide,
2003, s.151).

Han forsetter med a si at det ogsa er mulig a nserme seg disse tegnene pa en helt annen mate. |
stedet for a sgke etter en kode som kan avslgre en underforstatt mening, kan en ta

utgangspunkt i egne normer og standarder for meningsfullhet og beskrive tegnene som mer
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eller mindre meningsfulle eller meningslgse, avhengig av deres grad av avvik fra egen
standard eller norm. I det siste tilfellet tar en for gitt at eget fortolkningsgrunnlag eller norm
for mening er tilstrekkelig for tolkningen av det nye materialet. | stedet for & naerme seg det
nye materialet som en interessert fremmed”, gér en ut fra at en kjenner "koden”. Forskeren
tar for gitt at han er innvidd” , kjenner “koden” og siden tegnene fremstar som meningslose
og irrasjonelle, gjgr han ingen forsgk pa & komme inn i den umulige meningsverdenen som
kan ha frembrakt dem. Det vil dermed vere nzrliggende a slutte at jo mer avvikende dette
fremstar, desto mer uintelligent og meningslgst er det. Hundeide omtaler dette som normativt-
evaluerende (Hundeide, 2003, s.151 og 152).

Begge disse tilneermingene kan man finne innenfor vitenskap — noen ganger som
motsetninger og andre ganger som komplementere tilnaerminger. Den farste er mest vanlig
innenfor en humanistisk og hermenutisk tradisjon, og den siste innenfor en mer test-og
atferdsorientert tilneerming (Hundeide, 2003, s.152).

2.2.6 Livskvalitetsstudier om barn og unge

Wiese peker pa at studier med fokus pa barn, unge og livskvalitet er i utvikling. Med
utgangspunkt i trivsels- og levekarsundersgkelser har feltet vokst frem siden starten av 90-
arene. En diskusjon pa tvers av og innad i ulike land, om barns behov og rettigheter, har
understreket at barn og unge er verdige subjekter, aktgrer i sin livsverden, en egen stemme i
diskursen om ~det gode liv.” Det blir slatt fast at barn ikke bare er munner & mette eller billig
arbeidskraft. De er heller ikke investeringsbarn som skal viderefare og ivareta freldres
livsfarsel og levestandard — men ogsa brukere og deltakere i utformingen av egen virkelighet.
Endringene i synet pa barn og unge har dermed skapt en arena for livskvalitetsforskning om
ulike vilkar for barn (Wiese, 2011, s.155).

Wiese hevder at livskvalitet kan forstas som et mgte mellom de sosiale og kulturelle rammene
livet tilbyr, det biologiske og genetiske materialet vi bringer inn i var livssituasjon og den
livshistorien som blir hver av oss til del. Livskvalitetsforskningen undersgker tre ulike, men
sammenvevde dimensjoner: faglelser, positive og negative affektive reaksjoner, livstilfredshet
og kognitive vurderinger av hvordan vi har det med livet vart. Mer kortfattet kan man si at det
er hverdagslivets rammer som kan gi oss tilfredshet i livet. Velvaere kan vi merke pa pa vart
forhold til disse rammene. Livskvalitetsforskningen om barn og unge stiller ulike spgrsmal:

Hvordan opplever barn og unge sine levekar, og hvordan kan levekarene pavirke deres
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opplevelsesmuligheter og falelsesmessige tilstand? Her kan det veere snakk om lykke, trivsel,
aktivitet, sorg, lengsler eller kanskje ogsa en opplevelse av stillstand (Wiese, 2011, s.156).
Samtidig er barn og unge en form for leerlinger i livets skole. Til tross for at de er unike
individ, er de unge ogsa “uferdige”, og avhengige av voksnes stillasbygging omkring
ferdighetsmgnstre og mulighetsforstaelse. Dette faktum gjgr spgrsmalet om livskvalitet,
velvere og vilkar for a laere, interessante for pedagogisk forskning: Hvordan erfarer barn og
unge det a veere, og hvordan kan de, dersom vi tar “velvaeret’som utgangspunkt, best lare?
Kan forskningen si oss noe om hvordan samspillet mellom vekstvilkar i familien, praksiser i
barnehage og skole, forventninger fra samfunnet (for eksempel ”god i sport” eller ”flink™) og
barnas egne ressurser gir seg uttrykk i unge mennskers livsoppfatning, helse og velveere? Og
til slutt - hvilken rolle spiller familien vi bor i, og lokalsamfunnet, for unge menneskers

opplevelse av omsorg, velvare og lering? (Wiese, 2011, 5.156).

2.3 Sprakvansker

Sprak er et omfattende system som det kan veere lettere a fa oversikt over om man betrakter
de ulike delene det bestar av. Det er ikke uvanlig a dele sprak i tre ulike komponenter: et
innhold eller meningsdimensjon som kodes inn i en lingvistisk form, eller struktur, slik at det
kan brukes til forskjellige mater & kommunisere pa, Bloom & Lahey (referert i Rygvold,
2012, 5.325). Spakets innhold eller semantikk handler om ord og ordkombinasjoners
betydning. Sprakets form eller struktur bestar av fonologi, morfologi og syntaks. Fonologi
dreier seg om ulike spraklyder. Morfologien omhandler ordenes bgying og hvordan nye ord
kan lages ved a sette sammen to morfemer. Syntaks dreier seg om hvordan ord kan
kombineres til ytringer og setninger, hva som er mulige og akseptable ordkombinasjoner i et
sprak. Bruken av spraket kommer inn under pragmatikk og tar opp hvordan ordene skal
forstas og tolkes i ulike situasjoner. Her handler det ogsa om hva man kan si til hvem i ulike
situasjoner (Rygvold, 2012, s.325).

En sprakvanske er et kommunikasjonsproblem som viser seg som vansker med a forsta og/
eller & produsere sprak. Dette kan beskrives som en brist i en eller flere av de spraklige
komponentene innhold, form eller bruk, eller som en gjensidig pavirkning mellom dem.
Sprakvansker har ikke et bestemt uttrykk eller forlgp, men gjer seg utslag pa ulikt vis.

Dermed kan det vare pa sin plass & understreke at barn med sprakvansker er like forskjellige
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som andre barn pa kognitive, sosiale, emosjonelle og pa andre utviklingsomrader (Rygvold,

2012, s. 326). Sprakvansker deles grovt sett inn i to ulike undergrupper:

Generelle sprakvansker hvor sprakvansken er en konsekvens av eller opptrer i sammenheng
med en annen diagnose/funksjonshemming, sa som utviklingshemming, autistisk spektrum,
harselshemming eller ulike syndrom. Generelle vansker viser til at vanskene omfatter

svekkelse i flere funksjoner enn den spraklige.

Spesifikke sprakvansker (SSV) hvor sprakvansken er barnets primzare problem og ikke
forventet ut fra barnets gvrige utvikling. Begrepet spesifikk henspeiler pa at det er en svakhet
i en ferdighet, og med typisk utvikling og mestring pa andre utviklingsomrader, Hulme &
Snowling (referert i Rygvold, 2012, 5.327).

Spesifikke sprakvansker vil for de fleste bety at de har problemer bade med sprakforstaelsen
og det & bruke spraket. Bele poengterer at dagens hgyteknologiske informasjonssamfunn
stiller store og gkende krav til enkeltindividers evne til a tenke, oppfatte, planlegge og lgse
problemer. Det stilles ogsa krav til at personer skal mestre & ta vare pa seg selv, kunne takle
de vanligste utfordringer i dagliglivet og lykkes bade i arbeids-og familieliv. De fleste av oss
tenker kanskje ikke over vare ferdigheter i denne sammenhengen og derfor har vi nok heller
ikke en bevissthet om hvordan det er & ha vansker som gjar at noen handler og uttrykker seg
pa en annen mate enn det en ville forvente. Hun fortsetter med & peke pa at det heller ikke i
samfunnet og i skolen er utviklet sarlig stor forstaelse for at mange har problemer med &
mestre ulike sider ved livet fordi de har store vansker med bade sprakforstaelse og bruk av
sprak (Bele, 2008, s.11 og 12). Hulme & Snowling hevder at problemer med a forsta eller
produsere sprak er mellom de mest frustrerende og isolerende handikap et barn kan oppleve
(Hulme & Snowling, 2009, s.129).

Noen barn tilegner seg ikke et funksjonelt sprak til tross for at de har har normal intelligens
og sensoriske og motoriske funksjoner. De er, som tidligere nevnt, heller ikke
utviklingshemmede, har ikke andre nevrologiske skader, hgrselshemminger eller andre
tilleggsvansker som kan forklare vanskene. Disse barna har en kognitiv funksjonssvikt som
vanligvis ikke registreres i helsepolitiske sammenhenger, og er fglgelig lite kjent i skolen, til
tross for at vansker innenfor dette omradet utgjer en betydelig pedagogisk utfordring (Bele,
2008, 5.12).
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2.3.1 Generelle kjennetegn ved sprakvansker

| falge Ottem og Lian, sier barn sine farste ord ved 12 maneders alder og ved 18 maneder har
de ofte tilegnet seg ca.50 ord. Litt senere begynner de & sette sammen ord og lager da sine
farste to-ords ytringer. Det er imidlertid store variasjoner med hensyn til tidspunktet nar barn
begynner & snakke. Noen fa barn starter & snakke sent, men nar de farst har startet, gar
utviklingen raskt og det er ingen negative effekter av den noe forsinkede utviklingen. Som en
regel, understreker Ottem og Lian, bgr en vaere oppmerksom pa barn som ikke har begynt a
bruke ord ved 22 maneders alder, og barn som ikke har startet setningsproduksjon ved 33
maneders alder. Dette kan veere grunn til bekymring og fagfolk ber kontaktes. Sprakvansker
hos sma barn gir seg utslag pa mange ulike spraklige omrader. Vanligvis vil en finne at barna

har noen (eller alle) av fglgende vansker:
e Fonologiske vansker (for eksempel problemer med konsonantopphopninger)

e Grammatiske vansker (for eksempel utelatelser av endinger i ord og problemer med
tilegnelse av grammatiske enheter)

e Leksikalske vansker (som kan dreie seg om forsinket tilegnelse av ord — som for
eksempel at de farste ordene kommer ved 2 eller 3 ars alder, i stedet for ved 1 ars
alder)

e Forstaelsesvansker (som kan vere vansker med & oppfatte hva andre sier, og

problemer med & forsta billedlig tale)
e Lesevansker
(Ottem & Lian, 2008, s.32).

Noen av disse vanskene kan en oppdage tidlig, andre, som forstaelse av billedlig tale og
lesevansker, vil naturlig nok veere merkbare noe senere og kanskije farst nar barnet har begynt
pa skolen. Det er verdt & merke seg at man ikke kan si at barnet har spesifikke sprakvansker,
bare ved & hgre pa hvordan barnet snakker. For & kunne diagnostisere SSV trengs det mer
presise kriterier og disse bygger pa et sett av inklusjonskriterier og eksklusjonskriterier
(Ottem & Lian, 2008, 32 og 33).
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2.3.2 Kriteriene for SSV

Listen nedenfor bygger pa et sett av kriterier som er basert pa Leonard (referert i Ottem &
Lian). Det er vanlig a se pa avvikende sprakferdigheter som et inklusjonskriterium. De andre
kriteriene kan imidlertid ogsa ses pa som inklusjonskriterier, dersom en vektlegger normal
nonverbal 1Q, fravaer av hgrselshemming, fravaer av mellomgrebetennelse osv. | motsatt fall

vil lav nonverbal 1Q, hgrselshemming osv. bli betraktet som et ekslusjonskriterie.

Nar det gjelder spraklige ferdigheter, er kriterien at barnet ma ha en skare pa standardiserte
spraktester som ligger -1.25 standardavvik under gjennomsnittet. P4 nonverbal 1Q ma en ha
en utfarings-1Q pa 85 eller hagyere. | forhold til hgrsel ma barnet passere schreeningtester pa
vanlige nivaer, og barnet kan heller ikke ha noen nylige forekomster av mellomgarebetennelse.
Innenfor nevroligiske dysfunksjoner er det et krav om at barnet ikke kan ha hatt tegn til
epileptiske anfall, cerebral parese, hjernebladninger eller ha inntatt medikamenter for &
kontrollere epileptiske anfall. Videre ma talerapparatet ikke ha noen strukturelle avvik.
Munnmotorikken ma ogsa kunne passerer screeningtester pa alderadekvate nivaer. Og til slutt
ma det heller ikke forekomme tegn pa store problemer med sosialt samspill. Leonard (referet i
Ottem & Lian, 2008, s.33).

Det er store variasjoner blant forskere med hensyn til valg av grenseverdier pa de ulike
standardiserte spraktestene. Listen over angir en grenseverdi pa -1.25 standardavvik under
gjennomsnittet, mens andre forskere setter denne grenseverdien til 2 standardavvik under
gjennomsnittet. Imidlertid rader det uenighet omkring kravet om at nonverbal 1Q ma veere pa
85 eller hgyere. Dette er et kriterium som blir ansett som passende og som av forskere har
blitt satt for & unnga at utvalget de studerer blir sammensatt av barn med ulike
utviklingsforstyrrelser (Ottem & Lian, 2008, 5.33).

Rygvold understreker at selv om eksklusjonskriteriene kan virke relativt klare og entydige, sa
er spesifikke sprakvansker en paraplybetegnelse som omfatter en heterogen gruppe av barn og
unge. Disse har mange fellestrekk, men ytringsformer, grad og omfang av vanskene varierer.
Pa grunn av mangfoldet innenfor gruppen vil en streng tolkning av eksklusjonskritereiene
veere uheldig for praksisfeltet. Det er lite sannsynlig at man finner sa rene vansker som
definisjonen tilsier. Dette betyr at man ikke bgr veere firkantet i forstaelsen av fenomenet
spesifikke sprakvansker og med hvilke barn man inkluderer i denne gruppen (Rygvold, 2012,
5.328 0g 329).
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Nar det gjelder forekomst av SSV, ut fra kriteriene fra listen overfor, hevder Leonard (referert
i Lian & Ottem, 2008, s.35) at det kan vaere sa mange som 7 % av barna som har SSV. Hulme
& Snowling pa sin side opererer med et lavere og mer omtrentlig tall og anslar at det ligger pa
mellom 3-6%, alt etter hvilke kriterier man legger til grunn (Hulme & Snowling, 2009, s.130).
Dersom man opererer med at 7 % av barna kan ha spesifikke sprakvansker, vil det bety at
man kan finne denne vansken hos ett eller to barn per klasse. For barnehagen sitt
vedkommende, kan man regne pa samme maten og vil trolig finne ett eller to barn per

barnegruppe, alt avhengig av sterrelsen pa de ulike gruppene.

2.3.3 Arsakene til SSV

Nar et barn i farskolealder ikke tilegner seg spraket som forventet, vil man naturlig nok
reflektere over hva som kan veere arsakene til dette. Problemoradets sammensatte natur
innebarer at det trolig er flere forhold og faktorer som ma vare involvert. Studier tyder pa at
hjernen utvikler seg atypisk ved spesifikke sprakvansker, og at man finner strukturelle
irregulariteteter i det som blir omtalt som det perisylvanske omradet i hjernen, uten at man
kan sla fast at dette er arsakene til SSV: Leonard, Sundby (referert i Rygvold, 2012, s.329).
Det er heller slik at dette kan veere ugunstig for en vanlig sprakutvikling. Forskning tyder pa
at SSV kan henger sammen med arvelige faktorer. Dette synet stgttes av Hulme & Snowling,
som peker pa at spesifikke sprakvansker i stor grad er arvelig. De viser ogsa til at eneggede
tvillinger i stgrre grad ser ut til & veere disponert for a arve denne sprakvansken enn toeggede
tvillinger. 1 tillegg pekes det ogsa pa studier som har bekreftet genetisk arvelighet i forhold til
spraklige komponenter som kan fare til spesifikke sprakvansker (Hulme & Snowling, 2009,
5.165 og 166).

Likevel vil en genetisk disposisjon eller et ugunstig sosialt og spraklig miljg ikke alene
ngdvendigvis fare til problemer med spraktilegnelsen. Men barn med SSV, med eller uten en
familiehistorie, har sannsynligvis en sarbarhet dersom denne opplever et ufordelaktig
sprakmiljg. En eventuell problemutvikling vil veere avhengig av ulike ulike kombinasjoner av
forhold, s vel som kombinasjoner arv — miljg, pa en mate som gjer at miljget kan forsterke
svake forutsetninger for det a tilegne seg sprak, Newsbury mfl., Bishop og Leonard (referert i
Rygvold, 2012, s.329).

Det forholdet at SSV forekommer tre ganger sa ofte blant gutter som hos jenter, kan ogsa tyde

pa at denne sprakvansken har en genetisk basis. Samtidig understrekes det av flere forskere

16



(Hulme & Snowling 2009, Ottem & Lian 2008) at en ikke ma glemme at den stgrste
pavirkningsfaktoren er barnets miljg og de ulike tiltakene som iverksettes for a hjelpe barnet.
Rygvold peker pa at voksnes sprakbruk ogsa bar trekkes inn i forstaelsen av sprakvansker, da
vanskene lett kan oppfattes kun som barnets problem, uten blikk for hvordan miljgets
sprakbruk og samhandlig med barnet pavirker den spraklige mestringen (Rygvold, 2012,
5.335).

2.3.4 Sprakvansker og psykisk helse

Som en konsekvens av at sprakvansker ofte vedvarer over lang tid, star barn med slike
utfordringer ogsa i fare for a utvikle atferdsmessige, sosiale, skolerelaterte og psykiske
problemer (Ottem & Lian, 2008, s.41). Bishop understreker at sprakvansker ikke bare dreier
seg om spraklig fungering, men assosieres ogsa med sosiale og emosjonelle vansker,
oppmerksomhets — og konsentrasjonsvansker og lav selvoppfatning (referet i Rygvold, 2012,
5.333). Lage peker pa at det & utvikle vennskapsrelasjoner er komplekst og henger sammen
med ulike prosesser, som for eksempel mellommenneskelig samhandling, kommunikasjon og

sosialkognitiv kompetanse (Lage, 2011, s.63).

Botting & Conti-Ramsden undersgkte sprak, sosiale evner, vennskap og sosialt aktivitetsniva,
hos en gruppe ungdommer med spesifikke sprakvansker og en kontrollgruppe med normale
sprakferdigheter. Ett av funnene fra undersgkelsen viser at nar det gjelder sosial kognisjon -
ulike ferdigheter knyttet til & oppfatte andres falelsesmessige tilstander - sa hadde
ungdommene med SSV et ”svekket menster” i forhold til oppfersel. Det ble ogsé rapportert
om mer fglelsesmessige - og atferdsmessige problemer hos de samme ungdommene, og de
fant en forhgyet risiko for psykiske lidelser som angst og depresjon, i tenarene. Disse funnene
tyder derfor pa at darlig sprak kan spille en kompleks rolle for ungdommers sosiale utvikling
(Botting & Conti-Ramsden, 2008).

Bildet kan nyanseres pa dette omradet. Durkin & Conti-Ramsden (referert i Lage, 2011) viser
til en annen undersgkelse fra 2007, hos ungdommer med spesifikke sprakvansker og en
kontrollgruppe uten sprakvansker. Her fant forskerne at sprakvanskegruppen hadde en lavere
mestring og darligere kvalitet pa vennskap enn kontrollgruppen. Ved en nermere
undersgkelse av sprakvanskegruppen, fant de at 60% av den gruppen hadde en god kvalitet pa
vennskap og 40% hadde en darligere kvalitet pa vennskap. | gruppen med darlig kvalitet pa
vennskap fant de at det var klare tegn pa vedvarende sprakvansker over en ni ars periode (fra
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7 til 16 ar). De fant ogsa en sammenheng mellom sprakforstaelse, sprakproduksjon og kvalitet

pa vennskap (Lage, 2011, s.63).

I Norge er det ogsa foretatt forskning pa dette omradet og her har Ottem, Duna, Green og
Thorseng (2002) undersgkt forekomsten av psykiske problemer hos en gruppe barn med
sprakvansker. Totalt deltok det 107 barn i aldersgruppen 5 — 16 ar som alle var henvist til
Bredtvedt kompetansesenter. Gjennomsnittsalderen oppgis til ni ar og syv maneder og
gruppen bestod av 83 gutter og 24 jenter. Av dette utvalget hadde 68 barn
reseptive/ekspressive sprakvansker og falgelig er denne gruppen starst og far derfor mest
oppmerksomhet. Det ble brukt et velkjent instument hentet fra klinisk psykologi: The
personal Inventory for Children (PIC) Lacard, D. (referet i Ottem et al, 2002, s.115). Dette er
et personlighetsinventarium som bestar av spgrsmal om barns fysiske og psykiske helse og gir
omfattende og klinisk relevante beskrivelser av barns adferd, falelser og kognitive status, for
aldersguppen 6 -16 ar. Av denne gruppen hadde forskerne tilgang til WISC-R data for 42 av
de 68 barna med reseptive/ekspressive sprakvansker. Fordi det manglet WISC-R data fra 26
barn i denne gruppen, ble det benyttet en statistisk metode (SEM) — som tillater a regne ut
estimerte sammenhenger for hele gruppen (N=68) pa grunnlag av et representativt sample,
Amos 4.0, Artbucle & Wothek (referert i Ottem et.al, 2002, s.116).

Resultatene herfra viste at ca.60% av barna med reseptive/ekspressive sprakvansker, 56% av
barna med sammensatte vansker og 18.5% av barna med fonologiske vansker hadde milde til
alvorlige emosjonelle og psykiske problemer. For gruppen med reseptive/ekspressive vansker
viste det seg at 40% av barna hadde forhgyede skarer pa skalaene depresjon, tilbaketrekking
og angst og vil i denne sammenhengen si ett standardavvik over gjennomsnittet i
normalfordelingskurven. Dette betyr at 60% av barna med reseptive/ekspressive sprakvansker
befinner seq i risikogruppen for adferdsmessige og falelsesmessige vansker, og samtidig har
40% av barna problemer innenfor omradene depresjon, angst og tilbaketrekking.

Ottem et al peker pa at en i liten grad har vert i stand til a spesifisere hvilke underliggende
faktorer som har sammenheng med ulikhetene i psykisk helse hos barn med sprakvansker. Det
har veert pekt pa forskjeller i 1Q, men dette kan predikere kun 7% av skarene pa noen tester
vedrgrende psykologisk tilpasning (ADJ) ut fra mal pa 1Q. Psykiske problemer hos barn med
sprakvansker ser derimot ut til & ga sammen med et misforhold i barnas kognitive utvikling.

Det gjelder farst og fremst barn med gode ikke-spraklige ferdigheter og et spesifikt problem
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med de kognitive prosesser som inngér i ”Frihet fra Distraherbarhet”, som er disponert for

psykiske problemer.

Det er som far nevnt, forskjellige mater a forklare sammenhengen mellom sprakvansker og
psykisk helse. Undersgkelsen til Ottem et al. gir ikke grunnlag for a skille mellom ulike
hypoteser, men de peker pa at det ser ut til a veere klarest sammenheng i forhold til at barna
har et underliggende problem med hensyn til informasjonsbearbeiding, som bidrar til &
begrense deres spraklige utvikling og samtidig kan oppleves som en stopper for deres sosiale
utvikling, og som igjen kan lede til tristhet, sosial tilbaketrekking og angst. Ottem et al
understreker at det er misforholdet mellom hva barna mestrer pa sammensatte ikke-spraklige
oppgaver som kan tyde pa adferdsmessige og emosjonelle vansker. Det kan derfor veere at

opplevelsen av dette misforholdet er med pa & gke barnas fortvilelse og psykiske problemer.

2.3.5 Lek og sprakutvikling

Deltakelse i ulike lekeaktiviteter er en viktig del av sma barns utvikling. Ruud understreker at
det & ha venner og fa vaere med a leke er det de fleste barn synes er noe av det aller viktigste
for at de skal trives og ha lyst til & ga i barnehagen (Ruud, 2010, s.169) Dette synet stattes av
Kvistad og Sgbstad som mener at det kan se ut som at lek og andre kjente aktiviteter i
barnehagen fungerer godt og skaper trivsel for de aller fleste. De mener ogsa at lek og sosialt
sampill med andre er noe av kjernen i barnas opplevelseskvalitet (Kvistad & Sgbstad, 2005,
5.62). Olofsson (referert i Ruud, 2010) betegner lek som en indre bevissthetstilstand, der
barnet ma ha evnen til & kunne gi seg hen. Hun sammenlikner dette med den opplevelsen man
som voksen kan ha ndr man er dypt engasjert i en samtale, leser en bok eller ser film (Ruud,
2010, s.18). Dette blir av Csikszentmihalyi (referert i Ruud, 2010) beskrevet som “flow”-flyt,
og er karakteristisk for bl.a. lek, kreativitet og estetiske aktiviteter.

A fa delta i leken er viktig, ikke bare for & oppna tilhgrighet og vennskap, men ogsé i et
forebyggende perspektiv. Ruud peker pa at samhandlingsferdighetene barnet tilegner seg i
farskolealderen, legger grunnlaget for & lykkes i sosial samhandling og utvikling av
vennskapsrelasjoner videre i livet. Hun forsetter med a poengtere at samhandling i lek
stimulerer barnas intellektuelle, spraklige, emosjonelle og sosiale utvikling. Den bidrar ogsa
til at barnet oppgver konsentrasjon og oppmerksomhet — noe som kan gi naring til kreativitet
og fantasi. Samlet sett er alle disse ferdighetene viktig for a lykkes i skolen og arbeidslivet
(Ruud, 2010. s.169).
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Barn og unge med sprakvansker kan holde seg i utkanten av leke- og prosjektgrupper og ta
lite initiativ til sosiale aktiviteter. Dermed kan de bli oppfattet som isolerte, alene og kanskje
til og med ansett som litt spesielle sammenlignet med sine jevnaldrende. Dette kan sa fare til
at de blir staende litt pa utsiden av fellesskapet i sosiale sammenhenger hvor spraklige
ferdigheter er en viktig forutsetning for a lykkes (Rygvold, 2012, s.334). Vedeler understeker
sprakets betydning i rolleleken og fremholder at den forenklet kan deles i to hovedtyper. Den
ene hovedtypen gjelder ytringer som blir sagt i rollen, og dette kan vaere som for eksempel
mor: ’Ikke syng ved bordet!” Den andre hovedtypen yringer i rolleleken gjelder
regibemerkninger: ”Du var doktoren, liksom.” (Vedeler, 2007, s.76). Barn som strever med
spraket, kan ofte innta eller bli tildelt passive roller som hund eller baby, eller foretrekke a
holde seg utenfor og heller leke alene med ulike konstuksjonsleker, puslespill, lego eller annet
lekemateriell, Lee & Urvin (referert i Rygvold, 2012, s.334).

2.3.6 Naturlige situasjoner

Synet pa arbeid med barn som har sprakvansker har endret seg fra en vokseninitiert og
oppgavebasert stimulering til en noe mer funksjonell tilnerming med utgangspunkt i barnets
interesser, og hvor de sosiale og kommunikative funksjonene star i sentrum (Rygvold, 2012,
s.335). Malet er, som Rygvold papeker, ikke bare a leere barnet nye ord, mer avanserte
setningsstrukturer, men det ma ogsa veere fokus pa samspill med jevnaldrende og voksne i
dagligdagse og naturlige situasjoner. Her ma en bade ha barnets sprak i fokus og samtidig
tenke pa barnets totale fungering. Sprakmestring er en del av barnets sosiale
ferdighetsutvikling, og arbeid med spraket ma sgrge for at spraktilegnelse i vid forstand
innbefatter lingvistisk kompetanse, kommunikativ kompetanse og relasjonskompetanse
(Rygvold, 2012, 5.335 og 336).

Her vil det derfor vare viktig at en jobber systematisk med & hjelpe barnet til & mestre ulike
kommunikasjonsmater og ulike sosiale situasjoner. A gke barnets ordforrad star i en
sarstilling (Rygvold 2012, s.336). Videre understrekes betydningen av en fast struktur pa
daglige rutiner, visualisering, bruk av konkreter, samtaler med refleksjon over eget sprak.
Her er det ogsa viktig a tenke over at bedre sprakmestring, mer kompetent sprak og bedre
samspills-ferdigheter, kan pavirke barnets selvbilde positivt og gjare det sosiale samspillet
bedre (Rygvold, 2012, s.336 og 337). Den pedagogiske profesjonaliteten som styrer
undervisningen, og det leeringsmiljget som er utviklet, pavirker bade det enkelte barns faglige
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utvikling og motivasjonen som er grunnleggende for utviklingen og de forventninger et barn

har til sin egen laering (Lyster, 2002, s.21).

Gjems understerker at samtaler i barnehagen representerer en viktig leeringsarena. | lgpet av
en samtale far barn hgre sprak, bruke sprak og kan ogsa utvikle ny innsikt og forstaelse
gjennom & dele synspunkter om temaer de snakker om (Gjems, 2011, s.13). Hun fortsetter
med & fremheve at kvaliteten pa barns barnehageopphold blant annet vil vaere avhengig av om
de mgter ansatte som bruker et rikt og variert sprak i samtaler med dem, som inviterer dem til
a delta aktivt, og som ogsa er i stand til & sette ord pa og dele sine erfaringer og tanker
(Gjems, 2011, s.23). Samtidig peker hun pa at farskolelaererne i hennes undersgkelse fortalte
om hvor krevende de opplevde barnehagens samtalepraksis. Maltidene representerte en av fa
hverdagsaktiviteter der de kunne sitte over tid, i en liten gruppe og snakke om et felles tema
(Gjems, 2011, s.65).

I lgpet av en samtale kan det oppsta situasjoner der man ikke skjgnner hverandre helt og
kanskje har man “’snakket forbi hverandre.” Lind omtaler dette og uttaler at nar vi oppdager at
noe skurrer i forhold til en felles forstaelse, kan vi innlede til en form for reparasjon. En slik
reparasjon kan veere en rettelse av ens egen eller noen andres tidligere samtalebidrag (Lind,
2005, s.135). For mange barnehagebarn vil nok dette vaere vanskelig & oppdage og de vil
derfor i liten grad veere i stand til en slik form for metakommunikasjon. For barn med

spesifikke sprakvansker vil denne kommunikasjonsformen trolig vere spesielt utfordrende.

2.4 Kunnskap om kvaliteten i barnehagen

Kvaliteten pa det daglige livet i barnehagen - prosesskvaliteten - er i fglge forskningen
avgjarende for hvordan barnehagen pavirker barnets trivsel og utvikling. Spesielt viktig er
kvaliteten pa relasjoner og samhandlingen mellom voksne og barn og barna i mellom.
Strukturkvaliteten, som handler mer om rammene rundt, bidrar til & legge til rette for eller
begrense prosesskvaliteten. Det blir ogsa pekt pa at god strukturkvalitet ikke er en garanti for
barns trivsel og utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2013, s.18).

Sgbstad har foreslatt falgende definisjon pa barnehagekvalitet: “Med barnehagekvalitet
menes barnas, foreldrenes og de ansattes oppfatninger av og erfaringer med barnehagen og i
hvilken grad barnehagen oppfyller faglige og samfunnsmessige kriterier pa hva en god

barnehage er.” (Kvistad & Sgbstad, 2005, s.29). Denne definisjonen tilsier at en
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kvalitetsanalyse av barnehagen dreier seg om hva de viktigste aktgrene mener er sentrale

forhold ved en slik institusjon. Kvistad og Sgbstad er tydelige pa at det er barna, foreldrene
og de ansatte sine synspunkt som bgr etterspgrres, nar kvaliteten i barnehagen “settes under
lupen.” Inn i denne definisjonen er det ogsa plass for at det omgivende samfunnet kan sette
opp kriterier pa hva som kjennetegner en god barnehage, herunder gkonomi og andre typer

ressurser som vil pavirke barnehagekvaliteten (Kvistad & Sghbstad, 2005, s.29-30).

Det blir papekt at kvalitet ikke er et ngytralt begrep og at det alltid vil vaere uenighet om
hvordan man kan definere kvalitet i barnehagen. Kvistad og Sgbstad omtaler
opplevelseskvalitet, og viser da til aktgrenes subjektive opplevelser, det vil si den relative
opplevelse i begrepet. Noen omtaler dette som fenomenologisk kvalitet, her forstatt som
hvordan vi opplever de forholdene som trer fram for oss, i denne sammenhengen betyr det
hvordan barnehagen blir opplevd for dem som er der til daglig. Det andre leddet beskriver de
kriteriene som fagfolk eller samfunnet har som malestokk for den gode barnehagen. Dette kan
vi kalle kriteriekvalitet og henspeiler pa den normative delen av kvalitetstenkningen (Kvistad
& Sgbstad, 2005, s.31) Videre er det ogsa av betydning hvilket pedagogisk grunnsyn man har.
Lillemyr og Sgbstad definerer dette slik: ”den virkelighetsoppfatning, de kunnskaper, verdier
og holdninger som ligger til grunn for pedagogisk virksomhet” (Lillemyr og Sebstad, 1993,
s.87). | arbeidet med 4 sette opp kvalitetskriterier for barnehagen er det ngdvendig at den
enkelte tenker over hva slags verdier og idealer som er nedfelt i lov og rammeplan, og
samtidig ogsa reflekterer over hva en selv star for. Med starre klarhet i eget grunnsyn vil det
veere enklere a ga inn i en dialog om hva barnehagekvalitet handler om (Kvistad & Sgbstad,
2005, s.31).

Det finnes forelgpig lite empirisk, systematisk norsk forskning om hvordan kvaliteten i
barnehagen er med a pavirke barna. Bratterud, Sandseter og Seland har undersgkt barns
trivsel og medvirkning i barnehagen og har funnet at det er positive sammenhenger mellom
barns generelle trivsel og at de har medvirkning i forhold til muligheter & pavirke hvor de selv
skal vaere. Forhold som ser ut til 4 bidra til darligere trivsel, er at de voksne ikke stgtter og
videreutvikler samspillet mellom barna, eller mellom seg selv og barna. Videre ser det ut til at
trivselen blir negativt pavirket av at de voksne kjefter, har darlig tid, at de ikke foler seg sett
av voksne, at de selv eller andre blir ofte plaget eller at de ma delta i aktiviteter som de ikke
har lyst til & veere med pa (Bratterud et al., 2012, s.4). De samme forskerne har ogsa funnet en

tendens til at foreldre og personalet i barnehagen, har en mer positiv vurdering av barns trivsel
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i barnehagen enn barna selv har. Her ber det papekes at kunnskapen vi har, kommer fra
smaskalaundersgkelser og derfor ikke kan generaliseres til hele barnehagefeltet i Norge. De
gir likevel en pekepinn pa hvordan situasjonen er enkelte steder, (Kunnskapsdepartementet,
2013, 5.19).

2.4.1 Personalets kompetanse - konsekvenser for trivsel

Det blir slatt fast at de ansattes kompetanse er den viktigste enkeltfaktoren for at barna skal
trives og utvikle seg i barnehagen. Dette er et hovedfunn i den internasjonale
forskningslitteraturen som omhandler barnehagekvalitet. Flere offentlige utredninger og
stortingsmeldinger har slatt fast det samme. Personalets kompetanse er en ngkkelfaktor for a
na malet om at barnehagen bade skal bidra til tidlig innsats og utjevne sosiale ulikheter
(Kunnskapsdepartementet, 2013, s.57). En gjennomgang fra OECD konkluderer med at
personalets kompetanse og voksentettheten er av de strukturfaktorene som betyr mest for
barnas trivsel og utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2013, s.20). Hayt kvalifisert personale
har bedre relasjoner til barna, og i tillegg er det bedre kvalitet pa deres samhandling,
sammenlignet med personale med lavere kvalifikasjoner. Videre blir det hevdet at godt
kvalifiserte ansatte ogsa bidrar til & heve kvaliteten pa resten av personalgruppen

(Kunnskapsdepartementet, 2013, s.21).

Kvistad og Sgbstad understreker at forutsetningen for kvalitetsutvikling er bevisstgjgring og
utvikling av personalet sin kompetanse. Kompetanseutvikling og kunnskapssgking er
komplekse og omfattende prosesser. For at disse skal ga i dybden, veere erkjennende og
bevisstgjgrende, sa ma den enkelte ansatte sin personlige kompetanse bekreftes og utfordres
gjennom egenvurdering og refleksjon (Kvistad & Sgbstad, 2005, s.126). Kjell Skogen viser
her til den gamle historien om rektor som omtalte en av sine leerere pa folgende mate: "Han
har ikke 20 ars erfaring slik han skryter av, han har ett ars erfaring 20 ganger” (Skogen, 2004,
s.34). Dette illustrerer at praktisk erfaring ikke er nok dersom malet er kompetanseheving
eller leering. Skogen hevder videre at man grovt forenklet kan skille mellom dem som har
evne til & lzere av egne erfaringer og dem som ikke har det (Skogen, 2004, s.34). Han viser
ogsa til Donald Schgn som blant annet har fokusert sin forskning pa hvordan erfarne og
vellykkede yrkesutgvere har evnen til & reflektere i tilknytning til sitt praktiske arbeid (referert
i Skogen, 2004, s.35).
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Kvistad og Sgbstad hevder at det & bli sett er like viktig for de voksne i barnehagen som for
barna. A bli bergrt som menneske og kjenne at man selv kan ta ansvar for egen
kompetanseutvikling i samarbeid med andre i kollegafellesskapet, kan vare en prosess som
kan fa betydning for en som menneske, ogsa i andre sammenhenger enn de som er knyttet til
jobb. De mener at det a gi seg selv, og andre, verdi innenfor arbeidsfellesskapet har
avgjerende betydning for en vellykket kompetanseutvikling. Og som far nevnt: personalet er
den viktigste ressursen og deres kompetanse er avgjgrende for barnehagens kvalitet.
Kompetansen ma forlgses. A drive utviklingsarbeid krever omfattende prosesser og méa derfor
skje over tid og gjennom ulike faser (Kvistad & Sgbstad, 2005, 5.126).

2.4.2 Overgang barnehage - skole

Overgangen mellom ulike faser eller trinn i opplaringen representerer en spesiell utfordring
med tanke pa oppfelging og samarbeid. Dette gjelder ikke minst nar barnet skal begynne pa
skolen. For at overgangen skal bli best mulig, forutsetter det at de ulike institusjonene har
kontakt og at foreldrene ogsa deltar i dette samarbeidet (Dalen & Tangen, 2012, 5.228). Gode
overganger har vist seg & ha betydning bade for helheten og kvaliteten pa oppleeringstilbudene
for barn og unge, Pianta og Kraft-Sayre (referert i Dalen & Tangen, 2012, s.228). | Meld.St.
24 (2013, 5.104) blir det slatt fast at planer for barns overgang fra barnehage til skole skal
veere nedfelt i barnehagens arsplan. Det kan her komme frem informasjon om hva barna har
opplevd, lert og gjort i barnehagen. Den enkelte barnehagen star fritt til & velge metoder og
omfang av dokumentasjonen. Det blir pekt pa at foreldrene skal vaere med i prosessen,
pavirke og godkjenne den dokumentasjonen som overfares til skolen. Barnehagen har ikke
plikt pa seg til & overfare skriftlig dokumentasjon til skolen, men det er sterkt & anbefale at
barnas interesser, lek, leering og utvikling blir formidlet videre til skolen. Kunnskaps-
departementet har utarbeidet veilederen “Fra eldst til yngst” (referert i Meld.St 24).
Veilederen har som mal & styrke sammenhengen mellom barnehage og skole og skape en god

overgang for barn nar de begynner pa skolen (Kunnskapsdepartementet, 2013, s.104).

2.5 Oppsummering av teoridelen

Det er en sammenheng mellom spraklige, kommunikative og sosiale ferdigheter. Hver av
disse ferdighetene er av betydning for mestring pa disse tre omradene. Trivsel kan defineres

som enkeltpersoners psykiske velvere og en falelse av a ha det godt og oppleve en
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grunnstemning av glede. Man kan legge til grunn ulike verdier nar man forsker pa trivsel. Det
kan dreie seg om opplevelser knyttet til aktiviteter og kanskje szrlig engasjement. Sosiale
relasjoner ser ogsa ut til a pavirke livskvaliteten. Det samme gjelder selvbilde og det ser ut
som at livskvaliteten gker om man opplever selvsikkerhet, mestring og samtidig aksepterer

seg selv. Hvilke grunnstemning som preger livet vil ogsa pavirke trivsel og livskvalitet.

Gjennom et kulturpsykologisk perspektiv kan man betrakte barns utvikling som en reise i et
kulturelt landskap som representerer mange ulike valg og utviklingsmuligheter. Med en
fortolkende tilnaerming til barns ytringer, kan man se pa disse som en kommunikasjon der

man ma jakte pd koden” for & forstd innholdet 1 det som blir sagt.

Videre kan man stille spgrsmal ved om forskning pa livskvalitet hos barn og unge kan si oss
noe om samspillet mellom vekstvilkar i familien, praksiser i barnehage og skole,
forventninger fra samfunnet og hvordan barnas egne ressurser gir seg uttrykk i unge

menneskers livsoppfatning, helse og velveere.

Barn med spesifikke sprakvansker representerer en gruppe der sprakvansken er barnets
primeare problem og ikke forventet utfra gvrig utvikling. Innad i denne gruppen er det
forskning som viser at de kan ha starre risiko for atferdsmessige og falelsesmessige vansker.
Videre kan barn som strever med spraket ofte innta, eller bli tildelt, passive roller som hund
eller baby, eller foretrekke a holde seg utenfor og heller leke alene. Her er det imidlertid verdt
a merke seg at gjennom samtaler i naturlige og dagligdagse situasjoner i barnehagen, kan barn

tilegne seg et variert sprak.

De ansattes kompetanse er den viktigste enkeltfaktoren for at at barna skal trives og utvikle
seg i barnehagen. I forhold til barn med sprakvansker kan overgangen mellom barnehage og
skolen representere en utfordring og det er et uttalt mal & jobbe for & gjgre denne overgangen
sa god som mulig. Noe som i neste omgang trolig kan medvirke til bedre trivsel for barna nar
de begynner pa skolen.
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3 Metode

| dette kapittelet vil jeg ta for meg oppgavens metodiske del. Jeg gjer ferst rede for valg av
forskningsmetode og vitenskapelige forankring, her sier jeg ogsa noe om min fgrforstaelse. Sa
vil jeg komme inn pa trekk ved forskningsintervjuet, deretter sier jeg litt om barn som
informanter, herunder barns stemme og barns palitelighet. Etter det falger utarbeiding av
intervjuguide, prgveintervjuene, gjennomfgring av intervju, transkribering og rekruttering av
informanter. Deretter vil jeg gjegre greie for min analytiske tilnerming, for sa 8 komme inn pa

validitet, reliabilitet og etiske vurderinger.

3.1 Valg av forskningsmetode

3.1.1 Kvalitativ tilneerming

I et forskningsarbeid kan man benytte ulike metodiske tilnzerminger for a samle inn og
analysere data, avhengig av hvilke fenomen man gnsker a studere og hva som er formalet med
studien. Befring peker pa at kvantitativ forskning har som mal & beskrive, kartlegge, analysere
og forklare ved a uttrykke variabler og kvantitative stgrrelser. Her vektlegges formelle,

strukturerte og standardiserte tilnerminger (Befring, 2007, s.29).

I min oppgave gnsker jeg a fa frem barnets perspektiv og derfor er det et mal at barnas
stemme skal vaere en tydelig del av mitt arbeid med & beskrive hvordan barn med sprak-
vansker trives i barnehagen. Befring peker pa at kvalitative forskningsmetoder er velegnet nar
malet er & fa innsikt i barn og unges opplevelser av seg selv og sitt hverdagsliv (Befring,
2015, 5.109) | kvalitativ forskning er det ogsa snakk om data der informantenes meninger,
selvforstaelse, intensjoner og holdninger kan sta sentralt. Her bygger data ofte pa deltakende
observasjoner, uformelle samtaler og verbale uttrykk. Innenfor denne forskningsmetoden er
det ofte lagt til rette for en dynamisk samhandling mellom den som observerer og den som
blir observert (Befring, 2007, s.29). Han understreker ogsa at den kvalitative metoden kan
karakteriseres som fleksibel og lite formalisert. Dermed gis det rom for bade improvisasjon og

kreative tilpasninger (Befring, 2015, s.109).

Dalen peker pa at det er et overordnet mal innen kvalitativ forskningen a utvikle forstaelse av

fenomener som er knyttet til personer og situasjoner i deres sosiale virkelighet. Samtidig
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handler det ogsa om a fa en dypere innsikt i maten mennesker forholder seg til sin
livssituasjon (Dalen, 2011, s.15).

3.1.2 Vitenskapelig forankring

Det er utviklet mange metodiske begrep, prinsipper og teknikker som har relevans for
forskning i utdanningsvitenskap. Befring understreker at en innfgring i metode skal gi innsikt
og oversikt for oss som gjennomfarer et forskningsarbeid. Samtidig skal det gi grunnlag for &
gjennomfare en kritisk vurdering av tilgjengelig forskning (Befring, 2007, s.28). Aktuelle
forskningsmetoder bygger hovedsaklig pa to vitenskapelige tradisjoner: Pa den ene side finner
vi teologi og humaniora, som har sitt metodisk grunnlag i hermeneutikken. Pa den annen side
har vi naturvitenskapen, som har sin metodiske forankring i positivismen (Befring, 2015,
s.20). Gjennom hermeneutikkens fremste teoretiker pa 1900-tallet, Hans-Georg Gadamer, far
vi innblikk i en rekke sentrale forstillinger i humanistisk vitenskapsteori (Fuglseth, 2006,
5.256).

Hermeneutikk fremhever betydningen av a fortolke folks handlinger gjennom a fokusere pa
det som Thagaard omtaler som et dypere meningsinnhold enn det som umiddelbart virker
innlysende. En hermeneutisk tilneerming legger ogsa vekt pa at det ikke finnes en egentlig
sannhet, men at fenomener kan tolkes pa mange nivaer. Hermeneutikken bygger pa prinsippet
om at vi bare kan forsta mening i lys av den sammenhengen det vi studerer er en del av. Hun

forsetter med & poengtere at vi forstar delene i lys av helheten (Thagaard, 2003, s.37).

Det generelle hovedpoenget i all hermeneutisk teori i dag er at vi ma tolke oss selv inn i
tolkingsprosessen. Hvordan farger og pavirker vi det vi forsker pa? Fuglseth mener ogsa at i
ansikt-til-ansikt situasjoner med andre mennesker er vi med og skaper en felles ramme for
forstaelse, i det han omtaler som en dyp dynamisk prosess med den andre (Fuglseth, 2006,
s.263). Som forsker stiller jeg meg bak disse synspunktene og erkjenner at det ikke er mulig &
opptre ngytralt ute i forskningsfeltet, enten det er snakk om mgter med informanter eller

maten jeg tolker teorien pa. Dette kommer jeg nermere inn pa i neste avsnitt.

3.1.3 Farforstaelse

I all forskning vil det ligge en farforstaelse til grunn for arbeidet. For noen kan denne

forstaelsen vere tydelig, mens det for andre er en prosess man kanskje ma jobbe med for a
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oppdage og bli bevisst de ulike lagene som skjuler seg i farforstaelsen. Min farforstaelse er
preget av at jeg har jobbet med barnehagebarn siden slutten av 1980-tallet. Dermed opplever
jeg at jeg kjenner kulturen ganske godt. Siden jeg na jobber i skolen, vil min fgrforstaelse
ogsa beere preg av et blikk som kommer utenfra. Dalen sammenlikner dette med “Picasso-
profilen” i skuespillerkunsten og mener at disse aktarene bade er inne i og utenfor rollen pa en
og samme tid. Hun hevder at det ideelle er & kombinere disse to posisjonene (Dalen, 2011,
s.16).

| falge Greve, vil all sgken etter ny forstaelse, innebare at vi stiller spgrsmal ved var var egen
farforstaelse. Hun mener ogsa at fgrforstaelsen blir utfordret i dialog med fenomenet som
utforskes (Greve, 2007, s.78). Mine tanker og min fgrforstaelse har nok endret seg en god del

siden jeg startet arbeidet med problemstillingen til denne oppgaven for omtrent ett ar siden.

Gjennom mine ar i barnehagen har jeg mett flere barn som har hatt ulike problemer med
spraket. Barns trivsel i barnehagen har naturlig nok ogsa vert tema i mange ulike
sammenhenger og har selvsagt ogsa vakt en del hodebry og bekymringer, for bade ansatte -
og foreldre i barnehagen. Som barnehagelerer har jeg en formening om at barnehager er bra
for barn. Samtidig opplever jeg at det er en klar utfordring & imgtekomme barnas behov, ha
nok tid til dem og samtidig skulle mgte ulike forventninger og krav fra foreldrene. Greve
peker pa at man ma vere klar over at forforstaelsen kan veere med pa a farge de tolkningene
man gjgr og at man dermed ikke klarer & stille seg kritisk til sine observasjoner (Greve, 2007,
5.82). Min tilneerming er noe blandet og dette kan muligens bidra til at jeg kan sile mine
tolkninger gjennom et sammensatt bilde av barnehagen?

Dalen peker pa at en bevissthet om egen farforstaelse gjor forskeren mer sensitiv nar det
gjelder & se ulike muligheter for teoriutvikling i eget intervjumateriale (Dalen, 2011, s.16 og
17). Teori er et ord som vi, i falge Fuglseth, bruker om mange ulike fenomen og at det derfor
har en tendens til & bli upresist. Det kommer fra Gresk og betyr blikk” eller ”syn”, og vi kan
definere det som noe som viser til refleksjon over synsmaten eller perspektivet vart. Stastedet
vart bestemmer jo perspektivet, hva vi ser og ikke ser. Perspektivet vart eller teorien var kan
vi da si kommer til uttrykk i hvilke emner vi har valgt, hvilke metoder vi bruker, ulike
forklaringsmodeller vi legger til grunn og hva vi gnsker med forskningen var (Fuglseth, 2006,
5.257).
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3.2 Rekruttering av informanter

Dalen understreker at valg av informanter er et sentralt tema innenfor kvalitativ
intervjuforskning. Hun papeker at det er viktig a ha et gjennomtenkt forhold til hvem som skal
intervjues og hvilke kriterier disse skal velges ut fra. | tillegg bgr man ikke ha for stort utvalg,

siden bade gjennomfering og bearbeiding er en krevende prosess (Dalen, 2011, s.45).

Jeg kontaktet et interkommunalt PP-kontor og bad dem om a finne informanter som hadde fatt
diagnosen spesifikke sprakvansker og som i tillegg var blandt de eldste i barnehagen. Dette
viste seg imidlertid & ikke vere helt enkelt. Det er Statped som setter denne diagnosen og
falgelig hadde ingen av de aktuelle barna som ble plukket ut av PPT, fatt diagnosen spesifikke
sprakvansker. De ble imidlertid valgt ut fordi de har sprakvansker som naermer seg det mer

spesifikke, innenfor gruppen med ulike sprakvansker.

PPT sendte forespgrsel til fem barnehager og bad deretter styrerne i barnehagen om a spgrre
foreldre, barn og pedagog pa barnas avdeling, om de ville delta i undersgkelsen min. Da
svarfristen var gatt ut, stod jeg igjen med to barn som foreldrene hadde spurt og samtykket
for. I tillegg hadde madrene til disse to barna sagt ja til & la seg intervjue og det samme hadde
de to barnehagelarere som jobber pa avdelingen til de to barna. Utvalget ble noe mindre enn
jeg hadde hapet pa, samtidig tenker jeg at seks informanter burde veere nok til a fa den
informasjonen jeg var ute etter. For a sikre meg mest mulig og fyldigst mulig informasjon,
valgte jeg a intervjue to fra det eldste kullet i barnehagen. Siden det her er snakk om
sprakvansker, tenkte jeg at de ville bli for komplisert & intervjue yngre barn. De eldste barna
vil hgyst sannsynlig bade ha et rikere ordforrad og noe mer utholdenhet i intervjusituasjonen.
Dette anser jeg som fordelaktig med tanke pa informasjonsmengden og mer utfyllende

informasjon fra barna sin side.

Vedeler peker pd at triangulering inneberer at man bruker ulike kilder innenfor en kvalitativ
metodetilnaerming (Vedeler, 200, s.119). En form for triangulering er a benytte seg av
kildetriangulering og dermed far belyst en eventuell ssmmenheng mellom sprakvansker og
trivsel i barnehagen ut fra tre ulike informantgrupper med ganske forskijellig stasted. Pa denne
maten tenker jeg at intervjumaterialet mitt er stort nok og dermed vil gi tilstrekkelig grunnlag
for tolkning og analyse. Nar bade barn, foreldre og pedagoger formidler sine meninger og
holdninger om det samme temaet, vil det trolig hayne undersgkelsens verdi, dette kommer jeg

tilbake til under drgftingen av validitet.
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3.2.1 Trekk ved forskningsintervjuet

Innenfor den kvalitative forskningen er intervjuet en mye brukt metode. Johnsen understreker
at det er et mal i seg selv for intervjueren a fa best mulig kontakt med informanten og at det
utenom det mer hverdagslige, tar den faglige samtalen utgangspunkt i en problemstilling med
tilhgrende forberedte sparsmal (Johnsen, 2006, s.120). Gjennom et semistrukturet intervju vil
jeg benytte en blanding av strukturerte sparsmal og en mer apen form der jeg kan stille
oppfelgingsspersmal, og pa den maten legge til rette for detaljrike beskrivelser fra

informantene.

Dalen understreker betydningen av at informanten far oppleve en best mulig
intervjusituasjon, og at intervjueren da ma ha evne til a kunne vise en genuin interesse for det
informanten forteller ( Dalen, 2011, s.32). Hun poengterer videre at formalet med intervjuet er
a skaffe fyldig og beskrivende informasjon om hvordan andre mennesker opplever ulike sider
ved egen livssituasjon. Dermed kan det kvalitative intervjuet veere seerlig egnet til a fa innsikt
i informantenes erfaringer, tanker og falelser (Dalen, 2011, s.13).

Kvale omtaler intervjuarbeidet som et handtverk og peker pa at en ikke faglger spesielle
metoderegler uavhengig av innhold og kontekst, men er avhengig av den kvalifiserte
forskerens vurderinger. Bade i forhold til terapeutisk intervju og forskningsintervju, er det
intervjueren selv som er det viktigste instrumentet. Kvale hevder ogsa at resultatet av

intervjuet avhenger av intervjuerens kunnskaper, fglsomhet og empati (Kvale, 1997, 5.62).

3.3 Barn som informanter

3.3.1 Barns stemme

Barnet som primeerbruker ble satt i fokus i St.meld.nr.27 (1999-2000, referert i Kvistad og
Sgbstad, 2005, s.20) og det blir understreket av Kvistad og Sgbstad at dette er en av de mest
positive sidene ved denne meldingen. De tolker dette som en erkjennelse av at begrepet
bruker i liten grad har innbefattet barnet, men at det i all hovedsak har dreid seg om
foreldrene. Forfatterne hevder videre at barnets perspektiv pa kvalitet ikke ngdvendigvis er
det samme som foreldrenes perspektiv. Kvistad og Sgbstad ”har erfart at det er spennende og
utfordrende a finne gode metoder som gjar at voksne kan lytte mer til barnas stemmer”

(Kvistad og Sgbstad, 2005, s.21). Tiller hevder at det meste vi mener a vite om barn er tuftet
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pa annenhands opplysninger som er basert pa hva lerere, sosialarbeidere, helsesgstre, foreldre
og - fremfor alt - mgdre har fortalt (Tiller, 1984, s.30). Barnehagebarn og deres meninger om
innholdet og mer spesielt: deres trivsel i barnehagen, har kanskje ikke veert fokusert pa i
seerlig stor grad og ikke viet sa mye oppmerksomhet? Ved a intervjue to farskolebarn, er mitt
hap at dette kan vaere et lite bidrag til & fa barnas stemmer tydeligere frem og bidra til at deres

tanker og meninger blir lyttet til og satt pa dagsordenen.

3.3.2 Barns palitelighet

Gamst hevder at det i fagmiljger og blant folk flest blir stilt spgrsmal ved om barn kan vare
sannferdige informanter og vitner. Hun mener ogsa at det henger igjen en skeptisk holdning
til barns troverdighet og deres mangelfulle kompetanse. Videre trekker hun frem at det blir
stilt sparsmal ved barns palitelighet og at deres troverdighet ofte knyttes opp mot barnets
forutsetninger med hensyn til alder, umodenhet og barns avhengighet av den voksne. (Gamst,
2011, s.65). | fglge Melinder og Magnussen (referert i Dalen, 2011, s.38) blir det understreket
at forskning om barn som vitner, viser at deres svar og fortellinger er korrekte og at til og med
farskolebarns fortellinger inneholder fa feil. En forutsetning er imidlertid at den voksne
kommuniserer med barnet pa en ikke-ledende og apen mate, og gjennom spesielle metodiske
tilneerminger i kommunikasjonen hjelper barnet til & fortelle sin historie ut fra sitt
utviklingsniva og perspektiv (Gamst, 2011, s.66) Pa bakgrunn av en slik tilneerming vil jeg
derfor hevde at barn er sannferdige informanter og at det derfor ikke er grunn til & mene at
deres svar er mindre til & stole pd enn voksnes svar. Kanskje kan det vaere motsatt: at voksne i
starre grad enn barn kan pynte pa virkeligheten for & fremstille denne pa en noe mer

fordelaktig mate og muligens fremsta som en bedre utgave av seg selv?

3.4 Utarbeiding av intervjuguide

Intervjuguiden er planen for intervjuet og kan utarbeides pa ulike mater. Som jeg har nevt
innledningsvis, er en av fordelene med et delvis strukturert intervju, at det da er mer rom for a
falge opp informantenes svar og stille oppfglgingsspgrsmal. Siden mine hovedinformanter er
barn, mener jeg at denne intervjuformen er godt egnet i samtaler med fgrskolebarn. En
intervjuguide omfatter sentrale temaer og spgrsmal som til sammen skal dekke de viktigste
omrader i studien (Dalen, 2011, s.27). Her er det viktig at problemstillingen blir tatt med i de

ulike sparsmalene, slik at man far svar pa denne innenfor de ngdvendige omradene.
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Under utarbeidingen av intervjuguiden prevde jeg a legg vekt pa at problemstillingen skulle
bli grundig belyst. Samtidig pravde jeg a knytte spgrsmalene opp mot konkrete situasjoner
som barn, foreldre og pedagog kunne kjenne seg igjen i, og dermed legge til rette for fyldige
svar.Videre var det et mal 4 utarbeide spgrsmal som kunne beskrive barnas hverdag og
hvordan de opplever og trives i denne. I tillegg var det et gnske a fokusere pa barnas
utfordringer i forhold til det spraklige og finne ut om dette pavirket trivselen i barnehagen. Pa
slutten av barneintervjuet var det en oppgave der barna ble bedt om a tegne et fjes som kunne
fortelle hvordan de trives i barnehagen. Dette gjorde jeg for & fa inn en annen
kommunikasjonsform i tillegg til det verbale, fordi det erfaringsmessige er vanskelig for
barnehagebarn & holde fokus over lenger tid. Som forsker var jeg opptatt av at intervju-

situasjonen skulle veere godt tilpasset barna og gi dem en positiv opplevelse.

Intervjuguiden til foreldre og barnehagelererer ble nesten identiske. Her hadde jeg med en del
av de samme spgrsmalene som jeg stilte til barna, i tillegg til at jeg ogsa fokuserte pa
samarbeid hjem - barnehage, treningsopplegg i forhold til sprakvanskene og litt om skolegang

og fremtidsutsikter.

A lage gode og presise spgrsmal som ikke er ledende eller oppleves for nargéende for
informantene, er en utfordring. Jeg pravde etter beste evne a far det til, men er usikker pa om
jeg klarte denne balansekunsten. Kvale problematiserer bruk av ledende spgrsmal og trekker
frem behovet for nettopp a stille denne typen spgrsmal for a sjekke intervjusvarenes
reliabilitet og intervjuerens tolkninger. Han hevder at ledende sparsmal blir brukt for lite i
kvalitative forskningsintervjuer og at det ikke bare er sparsmalene som kan veere ledende,
men at ogsa intervjuerens egne verbale og kroppslige responser kan fungere som positive eller
negative forsterkere. Noe som kan fa konsekvenser for intervjuet og i neste omgang pavirke
svarene pa andre spgrsmal (Kvale, 1997, s.97 og 98). Thagaard understreker ngdvendigheten
av a reflektere omkring hvor personlige og nergaende spgrsmal man skal stille og peker pa at
vi som forskere ma vise respekt for informantens grenser (Thagaard, 2003, s.106). Jeg falger
tankegangen til bade Kvale og Thagaard og sa behovet for en bevissthet omkring dette under

arbeidet med intervjuguiden.

3.4.1 Prgveintervjuene

Etter at jeg hadde laget intervjuguiden ferdig, sa jeg det som bade viktig og ngdvendig og a

teste den ut. Siden jeg anser barna som mine primzarinformanter, valgte jeg a gjennomfare tre
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preveintervju med disse. | forkant av preveintervjuene, var jeg i barnehagen og ble kjent med
barna jeg skulle intervjue. Mens dette pagikk, opplevde jeg at det var mange barn som ville ha
min oppmerksomhet og at de syntes det var spennende a fa oppmerksomhet og snakke med en
ny voksen som viste dem interesse. For farste prgveintervjuet, opplevde jeg et dilemma:
barnet jeg skulle intervjue, sa plutselig at han ikke ville snakke med meg. Dette til tross for en
bra “oppvarmingsperiode” der jeg hadde vert 1 barnehagen noen timer og folte at jeg var blitt

litt kjent med barnet og han virket tilsynelatende trygg pa meg.

Denne situasjonen gav meg en mulighet til & reflektere over min rolle som intervjuer og ble
samtidig en test pa min etiske demmekraft som forsker: Farst tenkte jeg at jeg matte bruke
min pedagogiske innsikt og preve & overtale barnet til & gjennomfare praveintervjuet. Sa kom
jeg til at dette ikke var forenlig med rollen som en respektfull forsker. Det er slatt tydelig fast
at informantene skal kunne trekke seg nar som helst i prosessen og uten at han/hun ma
grunngi dette. (NESH, punkt 9, 2006). Jeg matte derfor bare si til barnet at det var han som
bestemte dette og at om han ikke ville bli intervjuet, sa var det i orden. Da jeg klarte &
innhente tillatelse til & intervjue et annet barn og hadde gjennomfgrt samtalen med ham,
ombestemte det fgrste barnet seg og jeg fikk likevel intervjuet ham. Denne opplevelsen gav
meg en nyttig erfaring som farte til at jeg gikk videre i prosessen med et noe annet perspektiv

enn jeg hadde hatt tidligere i arbeidet med barn som informanter.

Under de tre prgveintervjuene fikk jeg ngdvendig gving med a bruke diktafonen, jeg fikk
nyttige erfaringer i rolle som intervjuer og fikk ogsa testet ut spgrsmalene mine. Stort sett
fungerte spagrsmalene greit og det virket som at barna forstod hva jeg ville frem til. To av
informantene opplevde nok at intervjuet var litt i lengste laget og derfor la jeg inn en kort
pause underveis. Mot slutten av samtalen hadde jeg, som nevnt tidligere, en tegneoppgave der
jeg bad barna om a illustrere med et ansikt hvordan de trives i barnehagne. Jeg erfarte at barna

likte dette og at det ogsa virket positivt inn pa konsentrasjonen under intervjuet.

Det jeg oppdaget da jeg herte pa de tre intervjuene, var at jeg oppfarte meg i overkant bestemt
og at jeg med fordel kunne slakke litt ned pa tempoet og apne mer opp for sma tenkepauser.
Dalen (2011) fremhever betydningen av at man som forsker lytter til informantene og lar dem
fa tid til a fortelle. Videre poengterer hun at utrenede intervjuere ofte har vansker med a
forholde seg til pauser under intervjuet (Dalen, 2011, s.33). Dette prgvde jeg a legge meg pa

minne og tror at jeg lyktes noe bedre med det under de andre intervjuene.
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Ved et av prgveintervjuene opplevde jeg at et av barna knapt hadde svart pa ett sparsmal far
han ville hare pa det han hadde sagt. Da matte jeg vennlig og bestemt si han skulle fa hare
etter at vi var ferdig med intervjuet. Etter hvert ble barnet noksd “makkete” pa stolen og da
viste det seg at han matte ut pa et “nedvendig erend”. Dermed fikk han en liten pause. Lenger
ute i intevjuet opplevde jeg at jeg matte gjenta beskjeden og forklare at han skulle fa hgre pa
det han hadde sagt nar intervjuet var over. Pa samme mate som man noen ganger ma lede
voksne inn pa sporet igjen dersom de kommer “ut p& viddene” - tenker jeg at man ogsa i

forhold til barn ma sette noen grenser, slik at man kan fa gjennomfart det man har begynt pa.

Her ser jeg imidlertid en fare for at jeg som voksen brukte min makt pa en uheldig mate
overfor et barn som jo gjerne er vant med at voksen av og til bestemmer at barn ma gjare noe
som det kanskje ikke liker sa godt. Barnets protest kunne jeg jo ogsa tolke som en annen mate
a si at han ikke ville veere med videre pa intervjuet og at han egentlig prevde a formidle at han
ville trekke seg. Under gjennomfaringen tolket jeg det mer som impulsivitet og at det var litt
vanskelig a vente fordi han gledet seg til & hare pa lydbandet. Jeg tenkte derfor ikke i de baner
mens intervjuet pagikk, mens jeg na ser dette pa en annen mate og ma medgi at jeg kanskije
burde ha spurt barnet om han ville avbryte intervjuet. Til tross for dette, tror jeg likevel at jeg
oppfarte meg respektfullt overfor barnet og at han ble ivaretatt pa en god mate. Stemningen
var stort sett god og barnet virket interessert i a svare pa spgrsmalene. Mitt hovedinntrykk var
at han virket forngyd og litt stolt da han ble fulgt inn igjen pa avdelingen. Dermed tenker jeg

at min atferd var i trad med de etiske retningslinjene.

3.4.2 Gjennomfgring av intervjuene

Fem av intervjuene ble gjennomfert i barnehagen og det siste foreldreintervjuet ble gjort
hjemme hos familien. Dette har jeg kommentert naermere under “metodiske begrensninger”.
Alle intervjuene ble tatt opp med diktafon: Olympus digital voice recorder VN-40PC. Dette sa
ikke ut til & pavirke informantene nevneverdig. Som Dalen papeker, er forskningsintervjuet
ikke en vanlig dialog mellom to parter, siden det ferst og fremst er intervjupersonens

opplevelser som er i fokus (Dalen, 2011, s.32).

Jeg la til rette for gode fysiske rammer og bestrebet meg pa at intervjurommet skulle vere
skjermet fra forstyrrende innslag i form av telefonsamtaler eller at personer kom inn under
samtalen (Gamst, 2011, s.131). Under gjennomfgringen av intervjuene var jeg opptatt av a
skape en god atmosfzre: & vise interesse for informantene, lytte aktivt, bekrefte det de sa med
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bade blikk, ikke-verbal kommunikasjon og selvsagt ogsa ved sma kommentarer. Kvale
kommenterer, som nevt tidligere, at kvaliteten pa intervjuet avhenger av kunnskaper,
ferdigheter og empati hos intervjueren. Dette prgvde jeg a legge meg pa minnet. Under de to
barneintervjuene var jeg serlig opptatt av dette og i tillegg var jeg bevisst pa a gjenta og
bekrefte det barna sa. Jeg var ogsa ngye med a ha god struktur og introduserte nye spgrsmal
ved a fortelle hva jeg skulle sparre dem om: Na skal vi snakke litt om hvem du er sammen
med i barnehagen. Her brukte jeg en del elementer fra ’Den Dialogiske Samtalemetoden”
(Gamst, 2011, s.143-146). P& denne maten tror jeg at rammebetingelsene var sa gode som
mulig og at det kan bidratt positivt til at informasjonen ble fyldig. Geerz beskriver dette som
“tykke beskrivelser” (referert i Dalen, 2011, s.59).

Vi kan vi lett misforsta hverandre og snakke forbi hverandre. Stern omtaler dette som “missed
moments” (referert i Lassen&Breilid, 2010, s.108). Det er serlig fire omrader som kan fare til
at man taper muligheter i (elev)samtaler: rot, uoppmerksomhet, fastlashet og unnvikelser.
Lassen og Breilid omtaler dette i forbindelse med elevsamtaler, likevel tror jeg dette kan ha
overfgringsverdi til forskningsintervjuet (Lassen & Breilid, 2010, 5.109). Uklare spgrsmal kan
veere med pa & skape rot. Under et av spgrsmalene til barnehagelarerne og foreldrene viste jeg
til en undersgkelse i Sar-Trandelag og resultatene herfra tyder pa at foreldrene og de ansatte
mener at barna trives bedre enn det barna selv sier at gjer. Sa spurte jeg om de hadde noen
tanker om hvordan dette kunne sla ut i denne barnehagen. Her var tanken min at foreldrene
skulle uttale seg fra foreldrene sitt stasted og likedan skulle barnehagelaererne uttale seg fra
sitt stasted. Dette fikk jeg ikke tydelig nok frem under intervjuet og skapte sadan noe
forvirring. Befring omtaler dette som utilsiktede feil og hevder at dette kan ha sammenheng
med mangelfull forskningsmetodisk erfaring. Som forsker og student tenker jeg at det er lov &
gjere feil og at det ma veere rom for dette. Dette har jeg ogsa kommentert under ’metodiske

begrensninger”.

3.4.3 Transkribering

Etter at intervjuene var gjennomfart ble de transkribert ganske umiddelbart. P& den maten
husket jeg mer detaljert hva informantene hadde sagt og hvordan de hadde sett ut mens de
formidlet det: dette tror jeg var en styrke for validiteten. Det var et stort stykke arbeid a
transkribere de seks intervjuene, samtidig gav det meg muligheten for a reflektere og derfor
fikk jeg et nytt perspektiv pa innholdet i det informantene hadde formidlet. Dalen bekrefter
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det samme og poenterer at forskeren kan oppna en nerhet til intervjuutskriftene (Dalen, 2011,
s. 58). I tillegg gav det meg ogsa ny innsikt i min mate a forske pa og dette tok jeg med meg i

det videre arbeidet og ble nok dermed en bedre intervjuer mot slutten av datainnsamlingen.

Jeg valgte a transkribere dialektnzrt og opplevde dermed at jeg var lojal mot kildene og kom
neermest mulig det informantene faktisk sa. Her er det litt ulike meninger og jeg tenker at det
ene kanskije ikke er sa mye bedre eller darligere enn det andre. Under transkriberingen utelot
jeg konsekvent navn pa mennesker, skoler, kommuner, gater eller annet som kunne avslgre
informantens identitet og sette deres krav pa anonymitet i fare. Jeg gjorde imidlertid ett
unntak, og det var nar barna fortalte hvem de lekte med, da brukte jeg navn. Det var med

tanke pa at jeg ville hgre om foreldre/pedagog hadde samme navn pa barnets lekekamerater.

Ved sitat har jeg valgt & omskrive disse til nynorsk, siden dette blir det mest dialektneere for

mine informanter. | tillegg er det som fer nevnt viktig a sikre informantenes anonymitet.

3.5 Analytisk tilnaerming

Da transkriberingen var unnagjort, satt jeg igjen med et materiale bestdende av ca.65 sider
tekst. Herav 18 sider barneintervju, 21 sider foreldreintervju og 27 sider pedagogintervju.
Innad var det ganske likt tall sider pa barneintervjuene og foreldreintervjuene. Den stgrste
forskjellen var pa pedagogintervjuet: her utgjorde pedagog 1 sitt intervju 9.5 sider mens
pedagog 2 sitt intervju var pa 18 sider.

Den kvalitative metoden kjennetegnes av et fleksibelt forskningsopplegg. Det innebzarer at
forskeren kan jobbe parallelt med de ulike delene av forskningsprosessen og at det dermed
blir et gjensidig pavirkningsforhold mellom utforming av problemstilling, innsamling av data
og analyse og tolkning (Thagaard, 2003, s.27). Flesibiliteten som preger den kvalitative
forskningen, blir som nevnt tidligere, beskrevet av flere og Wadel (referert i Thagaard, 2003,
s.28) omtaler denne som “en runddans mellom teori, metode og data”. Kvalitativ forskning

kan derfor knyttes til en syklisk modell.

Kvale anbefaler at man tenker over hvordan analysen skal gjennomfgres fgr intervjuingen
starter (Kvale, 1997, 5.112). Her ma jeg nok dessverre innrgmme at det ikke var i mine tanker.
Geerz (referert i Dalen, 2011, s.58) omtaler to begreper som han kaller "Experience near” og

”Experience distant”. Fgrstnevnte kategori, “Experience near”, er betegnelse pa uttalelser som
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informantene bruker i sin omtale av konkrete forhold og hvordan de selv tolker disse. Neste
kategori, “Experience distant”, er uttalelser der en som forsker ogsa har inkludert egne
tolkninger av hendelser og opplevelser. Pa en mate har det foregatt en analytisk prosess fra et
beskrivende til et mer tolkende niva (Dalen, 2011, s.58 og 59). Dette blir ogsa omtalt som

“tykke beskrivelser” og igjen er det Geerz som skal ha &ren (referert i Dalen, 2011, s.59).

Etter at ’jakten pa de tykke beskrivelsene” er over, kan det det vere naturlig & reflektere
omkring de ulike teoretiske innfallsvinkler som kan trekkes inn (Dalen, 2011, s.59). Kvale
anbefaler at man stiller seg sparsmalet: Hvordan kan jeg finne ut hva intervjuene forteller meg
om det jeg gnsker a fa greie pa? Videre tenker han seg at intervjuene ogsa ma undersgkes med
tanke pa a utvide kunnskapen om fenomenene man forsker pa. Og fortsetter med a peke pa at
man ogsa ma analysere det informantene fortalte, slik at det kan berike og utdype meningen
med det de sa. Her viser han til ”dybde-hermeneutikken”. Og s& peker han pa at forskeren kan
fortsette dialogen med teksten som man har forfattet i fellesskap med intervjupersonen. Til
slutt tenker han seg en mulig rekonstruksjon av den opprinnelige historien som
intervjupersonen har fortalt, til en historie jeg gnsker a presentere for mitt publikum (Kvale,
1997, 5.115 — 5.119).

3.6 Validitet

En vanlig innvendig mot studier basert pa kvalitative data, er at det blir hevdet at disse har
manglende reliabilitets- og validitetskontroll. Forskere som samler inn og analyserer
kvalitative data bestreber seg derfor ofte ekstra for a drgfte og sikre troverdigheten i denne
typen studier (Vedeler, 2000, s.132). Validitet stiller sparsmal om metoden undersgker det
den er ment a skulle undersgke, slik at resultatene man far kan sies a vaere gyldige i forhold til
de problemstillingene som er formulert (Greve, 2007, s.117). Den interne validiteten dreier
seg om hvorvidt en undersgkelse er gyldig for det utvalget som er undersgkt. Dette omfatter
en vurdering av datagrunnlaget, forskningsprosess og resultater (Andenas, 2000, s.292). For
min studie kan det blant annet innebzre det a finne ut av i hvilken grad jeg har klart a gjare
rede for hvordan de to femaringene jeg intervjuet har det i barnehagen, og hvordan

pedagogenes og mgdrenes beskrivelser kan komplettere det barna har sagt.

Det blir hevdet at triangulering er et bidrag til a bedre validiteten. Ofte kan dette innebzre en

kombinasjon av bade kvalitative- og kvantitative metoder. Triangulering kan ogsa innebzre at
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man sjekker validiteten i resultatene og/eller observasjonsdataene ved samtidig & kryssjekke
med andre datakilder (VVedeler, 2000, s.115). I min undersgkelse har jeg brukt kilde-
triangulering. Dette handler om & sammenlikne perspektivet til mennesker som ser pa samme
fenomenet fra ulike stasteder: barnets syn, barnehagelarers syn og foreldres syn. Vedeler
understreker imidlertid at det er sjelden man finner det samme overensstemmende bildet. Hun
sier ogsa at det er like interessant a studere forskjellene og reflektere over hva som kan vere
arsaken til eventuelle ulike syn (Vedeler, 2000, s.119). Ved kildetriangulering kan man derfor

fa en utvidet forstaelse og et mer helhetlig bilde av det man forsker pa (Vedeler, 2000, s.123).

Innenfor den kvalitative metoden er forskeren selv “hovedinstrumentet”ved observasjoner og
kvalitative intervjuer. Befring hevder at validitetsspgrsmalet derfor i stor grad vil gjelde
omfanget av forsker bias. Det kan handle om forventninger og forutinntatte oppfatninger som
kan forstyrre maten man tolker dataene og kan falgelig redusere validiteten pa materialet
(Befring, 2015, s.54). Maxwell (referert i Befring, 2015, s.55) har pekt pa at det finnes
prosedyrer for & bedre validiteten i kvalitative studier og viser til fem ulike kategorier, hvor av

de tre forste er mest akuelle for min oppgave:

Deskriptiv validitet, som omhandler kvaliteten av beskrivelsen av intervjudata, der kravet er
entydighet og ngyaktighet. Tolkingsvaliditet, som handler om & komme bakom det
informaten uttrykker, ved a fa en mer nyansert forstaelse, fa frem informantens meninger og
beskrive utfra informantens perspektiv. Teoretisk validitet, som handler om & lgfte data opp
pa et teoretisk niva. For a oppna teoretisk validitet ma det veere en troverdig sammenheng
mellom fenomenet og den teorien man har tatt utganspunkt i. Generaliseringsvaliditet, som
dreier seg om a gjere forskningsresultatene gjeldende for andre personer, tider eller
situasjoner. | kvalitative studier vil det vaere mer aktuelt & fokusere pa det unike ved
forskjellige fenomener og situasjoner, men det kan imidlertid skape gjenkjennelse og ha en
generell verdi for andre mennesker. Evalueringsvaliditet, som handler om 4 stille
evaluerende spersmal og vurdere det informanten forteller. Dette punktet er noe mindre
aktuelt i kvalitativ forskning, da det er mer sjelden man har til hensikt a vurdere det som sies,

opp mot en annen sannhetsstandard.

I min oppgave har jeg prevd a veere lojal mot kildene mine og har lagt vekt pa a vere bade
entydig og noyaktig” nar jeg har beskrevet funnene mine. Videre har jeg valgt & presentere
funnene mine i del 4 av oppgaven og i del 5 fglger analyse og tolking, slik at det skal komme
Klart frem hva som er informantenes ord og hva som er mine tolkninger. Likevel vil det alltid
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veere ulike valg man ma ta som forsker og dette vil selvsagt veere tilfellet i min oppgave ogsa.
Andre forskere ville kanskje ha stanset opp ved andre funn og felgelig lagt andre tolkninger
inn i disse. Jeg har lagt vekt pa en mest mulig transparent fremstilling av dataene, slik at
leseren kan fglge mine valg og pa bakgrunn av disse lettere vil forsta mine argumenter og

konkusjoner.

3.7 Reliabilitet

Reliabilitet kan vi ogsa omtale som feilfaktorer (Befring, 2007, s.108). Reliabilitetshegrepet
setter derfor fokus pa dataenes ngyaktighet og konsistens. Siden data i kvalitative studier
vansklig kan reproduseres, kan det reises spgrsmal om reliabilietet er et egnet begrep i denne
sammenhengen. Likevel, poengterer Befring, stilles det krav i kvalitativ forskning om at man
ma gjennomfare alle fasene av forskningsprosessen pa en reliabel mate (Befring, 2015, s.56).
Ness trekker frem fluktuasjoner eller det som ogsa omtales som ”mood-of-the-day effects”
(Moum, referert i Nass et al, 2001, s. 59) det at vare indre tilstander kan variere, bade
vurderinger og fglelser, og noen ganger kan gyeblikkets stemning avgjgre hva man svarer
(Naess et.al., 2001, s.59). Denne effekten kan muligens pavirke barns svar i noe sterkere grad
enn voksnes svar, siden barn jevnt over lever mer i natiden, har faerre livserfaringer og ikke

samme refleksjonsevne som voksne.

Hellevik peker pa et annet fenomen som viser seg nar respondentene skal si hvordan de faler
seg til en intervjuer, og det er at en del velger & “’pynte” pa svarene, slik at de fremstar som
lykkeliger eller mer tilfredse enn de egentlig er. Ved selvutfylling ligger andelen som krysser
av for “meget lykkelig” i overkant av 20 % og dette er 8-10 prosentpoeng lavere enn nar det
er en intervjuer som stiller samme spgrsmalet (Hellevik, 2008, s.24 og 25). | min
undersgkelse kan dette muligens gjere seg gjeldenede og da tenker jeg mest i forhold til de

fire voksne informantene mine.

En annen malefeil som trekkes frem frem av bade Kvale (1997) og Befring (2015) er
transkribering. Her blir det understreket at ungyaktig ved overfaring fra tale til skrevne ord,
kan veere en mulig feilkilde. Befring omtaler dette som et underkommunisert
reliabilitetsproblem (Befring, 2015, s.56). Under gjennomgang av egen transkribering
oppdaget jeg at noen ord var utelatt og at jeg av og til hadde hert feil og dermed skrevet noe

annet enn det informanten sa. | tillegg merket jeg ogsa at det noen ganger var vanskelig a
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forsta alle ordene barna sa, da ordlydene av og til var byttet om. Likevel forstod jeg stort sett

av sammenhengen det de fortalte.

Befring poengterer at vi lettest kan oppna hay validitet og reliabilitet ved maling og
registrering av variabler i kategorien sosiale fakta, som angar alder og nasjonalitet. Spgrsmal
om malinger av kognitive variabler, som meninger og kunnskap, kommer i en
mellomposisjon sett i forhold til validitet og reliabilitet. Det vanskeligst tilgjengelige er a
male innstillinger og personlighetstrekk. Slike variabler representerer psykologiske
konstruksjoner som inkluderer bade kognitive og affektive komponenter. Befring fortsetter
med & understreke at selv om innstillingsvariablene har en veldefinert plass i mange faglige
sammenhenger, sa bygger den empiriske forankringen pa relativt kompliserte psykologisk-
teoretisk forutsetninger (Befring, 2007, s.118). Herunder kommer trivselsbegepet som Nass
omtaler med begrepet livskvalitet. A ha det godt og ha gode fglelser og positive vurderinger
av eget liv (Neess, 2001, s.10).

3.8 Etiske vurderinger

Gjennom hele arbeidet med masteroppgaven er det viktig og ngdvendig at forskningen er
forankret i etiske verdier. De grunnleggende verdiene er utformet som forskningsetiske
prinsipper og fart i pennen av Den nasjonale forskningsetiske komite for samfunnsvitenskap
og humaniora (NESH, 2006). Befring peker pa at dette er normer som skal bidra til at hele
forskningsprosessen blir gjennomfart pa en verdig og forsvarlig mate. Det er serlig fire
omrader som har stor relevans for pedagogisk og spesialpedagogisk forskning: informert og
fritt samtykke, konfidensiell og anonym deltakelse, serlige hensyn til barn og utsatte grupper
og aktsomhet for deltakerrisiko (Befring, 2015, s5.28-34).

Som sagt skal all deltakelse bygge pad samtykke, og at dette skal vaere gitt pa et fritt, informert
og forstatt grunnlag. Siden farskolebarn kommer inn under kategorien “manglende eller
redusert samtykkekompetanse” (NESH, punkt 9, 2006), var det foreldrene som samtykket for
sine barn i min undersgkelse. Inn under samme punktet blir det ogsa understreket at
deltakerne har en reell mulighet for & reservere seg fra a delta. Her er det ogsa viktig & merke
seg at informantene kan avbryte sin deltakelse uten at det skal fa negative konsekvenser for
dem (NESH, punkt 9, 2006).
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Befring tar opp punktet om konfidensiell og anonym deltakelse og her understerkes det at alle
opplysninger om personlige forhold skal behandles konfidensielt og at forskningsdata skal
anonymiseres. Etter avsluttet prosjekt skal innsamlet materiale makuleres. Dette dreier seg om
vern av informantenes personlige integritet og deres privatliv (Befring, 2015, s.32).

For mitt vedkommende var punktet om “’sa&rlige hensyn til barn og utsatte grupper”spesielt
viktig. Her blir det slatt fast at barn bade har serlig behov for og krav pa beskyttelse. Det er
ogsa avgjerende at jeg som forsker har tilstrekkelig kunnskap om barn, slik at metodene og
innholdet blir tilpasset den aktuelle aldersgruppen som skal delta i forskningen. Selv om
foreldrene har gitt samtykke for sine barn, er det viktig & se pa barn som sarbare. Barn kan
ikke, pa samme mate som voksne, vegre seg eller si nei til et forskergnske. Og det vil nok
ogsa veere urealistisk at de kan forsta eventuelle negative konsekvenser ved a delta i et
prosjekt. Derfor hviler det et serlig ansvar pa meg som har barn som informanter, at jeg er
varsom med & konstruere inndelinger som gir grunnlag for generaliseringer — med pafglgende

risiko for stigmatisering av spesielle grupper (Befring, 2015, s.32-33).

| det fjerde omradet tar Befring for seg aktsomhet for deltakerrisiko. Herunder kommer et
forebyggende og konsekvensorientert fokus, der det blir pekt pa at det & delta i forskning ikke
skal veere forbundet med risiko. For barn i en sarbar situasjon, kan deltakelse i eksperimenter,
fare til forskningsetiske utfordringer. For dem som eventuelt inngar i en kontrollgruppe venter
det kanskje ikke noen positive gevinster og da kan brutte hap oppleves som en belastning i en
hverdag som kanskje allerede er krevende. Innen kvalitative undersgkelser der informantene
har deltatt i intervju eller observasjon, vil enkeltpersoner fremsta mer direkte og synlig. Ved
personlige samtaler kan utsagn lettere gjenkjennes enn for eksempel svar i en
sparreundersgkelse. Avslutningsvis peker Befring pa at det ogsa kan veere en etisk utfordring
at forskningsrapporten kan gi et stigmatiserene bilde av szrlige populasjoner (Befring, 2015,
5.33-34). Dalen omtaler dette som ”Stovner-undersgkelsen” som stemplet en hel bydel i Oslo

som ressurssvak og problematisk (Dalen, 2011, s.19).

3.9 Metodiske begrensninger

Gjennom prosessen med a planlegge og gjennomfare intervjuene for denne studien, vil jeg
papeke noen metodiske begrensninger som kan ha pavirket kvaliteten i arbeid mitt. For det

farste bar det nevnes at jeg ikke er en erfaren intervjuer. Min manglende praksis som
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intervjuer, vil nok ha fatt konsekvenser for hvordan jeg oppfarte meg under de ulike
samtalene med bade barna og de voksne. Her tenker jeg blant annet pa at jeg hadde planlagt &
notere ned ikke-verbal atferd hos informantene, men at det ble nedprioritert eller kanskje mer
presist: det var nok & holde fokus pa i intervjusituasjonen og derfor fikk jeg ikke med meg
dette. Og som Dalen papeker er det lett & glemme det som ikke er nedskrevet som notater
(Dalen, 2011, s.56). For det andre gikk det neermere to maneder fra jeg hadde hatt
praveintervjuene til jeg fikk gjennomfart neste intervju. Dermed opplevde jeg at min noe
mangelfulle tekniske innsikt hva diktafonen angikk, pavirket kvaliteten pa barneintervjuet
negativt. Jeg brukte for lang tid pa & komme igang med intervjuet og barnet ble utolmodig og

jeg matte jobbe aktivt med & motivere henne til & gjennomfgre hele samtalen.

Pa farste foreldreintervjuet medfarte en forsinkelse fra informanten sin side at jeg plutselig
hadde litt mindre tid enn farst planlagt og dermed hadde jeg en del fokus pa at tiden var knapp
og kunne ikke dvele sa mye ved svarene hennes som jeg kanskije ideelt sett burde ha gjort.
Siden jeg hadde pedagogintervjuet rett etter foreldreintervjuet, ble ogsa denne samtalen litt
preget av noe mangel pa tid. Kan hende burde jeg ha avtalt ny tid med pedagogen, men med
lang fartstid i barnehage vet jeg at programmet er tett og at det derfor ble et poeng a fa
gjennomfgrt samtalen etter den opprinnelige avtalen. Her kan det selvsagt innvendes at jeg
burde ha regnet mer tid mellom de to intervjuene, slik at jeg hadde tatt hgyde for at en

forsinkelse kunne oppsta.

En av barnehagelarerne er en venninne av meg og det kan ha innvirket pa maten jeg forholdt
meg til henne pa og svarene hun gav. Samtidig tenker jeg at det kan ha sine fordeler under et
intervju at det er etablert et tillitsforhold til informaten. En avslappet stemning kan muligens
ogsa gjere situasjonen noe mer naturlig og fere til at en kanskje kan tenke mer kreativt og
reflektere pa en annen mate? Eller, kanskje kan man, bade som informant og intervjuer,
oppleve intervjusituasjonen som mer krevende og anspent nar man skal samtale med en
person man kjenner fra far av? Dette er det nok ikke sa lett a si noe sikkert om og slik sett kan

det sla begge veier og virke bade positivt og mindre positivt inn pa intervjuet.

Ett av foreldreintervjuene ble gjennomfart hjemme hos familien. Muligens kan dette ha
pavirket atmosfeaeren og svarene pa en positiv mate. Sannsynligvis vil man veere mer avslappet
hjemme i sitt eget hus og jeg som intervjuer oppfarte meg muligens mer ydmykt siden jeg var
pa morens hjemmeomrade? Igjen er det vanskelig a si noe sikkert om og hvilke konsekvenser
dette kan ha hatt.
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4 Presentasjon av funnene mine

I denne delen av oppgaven vil jeg presentere hovedinnholdet i de seks intervjuene mine. Farst
tar jeg for meg ulike aktiviteter i barnehagen, deretter kommer vennskap, sprak og lek og sa
litt om sprakvansker og konsekvenser for dagliglivet. Deretter falger de voksne sin rolle i
barnehagen, spraktrening, samarbeid mellom barnehage og foreldre, tanker om trivsel,
overgang barnehage - skole og kort om fremtidstanker.

Malet mitt er, som jeg har vert inne pa tidligere, at barnas stemmer skal komme tydelig frem.
Samtidig representerer barna en tredjedel av informantene mine og dermed vil
barnehagelzarerne og foreldrene sine tanker veere et viktig supplement i min undersgkelse. Jeg
gnsker a se pa de store linjene og samtidig vil jeg sgke etter de sma og lavmalte
kommentarene i intervjumaterialet. Kanskje kan det nettopp veere kombinasjonen mellom

disse som bidrar til & belyse hvordan barn med spesifikke sprakvansker trives i barnehagen?

For & skille informantene fra hverandre har jeg kalt dem “barn1” og “’barn2”.
Barnehagelarerne blir forkortet til ”Ped.1” og ”Ped.2.” og foreldrene blir omtalt som ”F1” og

”F2”. Enerne hgrer til i samme barnehage og det samme gjelder toerne.

4.1 Ulike aktiviteter i barnehagen

Innholdet i barnehagen kan variere noe og samtidig er det trolig en del felles kjennetegn som
gar igjen i det pedagogiske tilbudet. Begge barna forteller om ulike aktiviteter som de liker &
holde pa med i barnehagen. Barn1 trekker frem at hun liker a leke, vere pa farskolegruppe,
synge, spille piano, tromme og danse. Hun liker ”a veere ute litt og sa likar eg a veere masse
inne.” Barn2 liker & leke med lego og bygge hytte. Pa spgrsmal om hvor han lager hytte
svarer han: ”ZAhmm... over alt.” Barn2 svarer videre at han liker best & leke ute, men at

hyttebygging kun kan forega ute nar det er sommer og fint.

Begge pedagogene forteller at barna liker rollelek og er glad i a tegne. Ped1.beskriver barnet
”sitt” slik:

"Ho kan og like godt d leike dleine. Rigge til, ho leikar samlingsstund, riggar til
bamsar, dokker og kan ha eit heilt sann... kva skal eg seie, eit heilt spel. S& da trur eg ho
synes er godt med sanne pausa, pd ein mate.”
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Hun understreker ogsa at barnet er en sdnn “ja-type” og at hun er lett 4 f4 med pa ting som

barnehagen har planlagt.

Ped.2 trekker frem at barnet er veldig glad i & bygge og arbeide med ting som kan formes til
noe, bade inne og ute:

»...det & vere ute & bruke kroppen, vaere i sandkassen, bygge, lage vulkanar, laere om
planetar er jo ei kjempeinteressann ting for han. Sa lenge han kan lzre nokke, sa faler eg at
sa er han der. Han er interessert i det meste. ”

Begge foreldrene bekrefter at barna foretrekker en del av de samme aktivitetene hjemme. F1
fayer til at barnl ogsa liker & pusle og perle, nar hun er hjemme. F2 kommenterer at barn2

liker a spille pa I-pad og leke med Ninja figurer, nar han er pa hjemmebane.

Pa spgrsmal om hva barna synes om samlingsstundene, svarer barnl ”goy” og barn2 fin.”

Barnl trekker frem sangen som spesielt kjekk og synger:

"Bee, bee, lille lam, gikk pd fotballkamp. Ville ikke heie, bare skifte bleie...”

Barn2 forklarer at av og til har de gruppe, av og til eventyr og av og til leser de bok. Pa

direkte spgrsmal om de synger, trekker ogsa han frem Be, bz lille lam.

Mange barnehager har tiloud om turer i naermiljget, enten disse er faste eller mer tilfeldige.
Barn2 forteller engasjert om en tur:

"Pd turgruppa, og sd til "Bjornehula” og sd til fotballbana der oppe...og sd drar vi
dit a aka.”
Barn1l svarer farst at de ikke gar pa tur, men ved ettertanke kommer hun pa at det gjer de av
og til. Da er de i bakken og sklir, gar pa ski og noen ganger er de pa tur til en av skolene i
naermiljget. Ped.1 forteller at barnl har god humor og at en dag de var pa tur hadde barnet

steget opp pa en stein og fortalt en slags historie og flettet inn navnet pa de andre barna:

Qg dette vart jo kjiempemorsomt! Sé dei andre lo skikkeleg 0g da vart jo ho (barnl)

sd inspirert...og dette var med d inspirere dei andre igjen, sda dad var det fleire som ville
fortelle.”

En slik turopplevelse kan muligens bidra til a styrke fellesskapet i barnegruppen og samtidig

kan det ogsa vaere med a styrke selvbildet til barn1. Gode opplevelse fra turer kan ogsa vere
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et fint utganspunkt som inspirasjon til rollelek eller for andre kreative opplevelser i

barnehagen.

4.2 Vennskap

Vennskap med andre barn er en viktig del av livet i barnehagen. Pa spgrsmal om barna har
venner, svarer barnl og barn2 bekreftende pa at de har det og nevner navn pa barn som de
pleier & veere sammen med. Barnehagelarerne og foreldrene nevner ogsa konkrete personer

som barna pleier a leke med. Barn1 forteller:

Vi leika mange ting. Lego og spilla spill. Og dansar! Da springe vi rundt... Vi blir
heilt svimmel (himler med gynene). ”
Barn2 forteller at han leker med ulike gutter. F2 opplever at sgnnen har veldig gode venner i

barnehagen og kommenterer at det kanskje kan vaere en fordel at venner er litt like:

"Eg tenke egentlig at det er litt viktig, sidan ein fdr meir vere seg sjolv dd, i forhold til
hvis ein er rolig og er i lag med ein som er veldig “rabbagast” — sa er dei veldig ulike og
kanskje vil ta etter kvarandre, det kan jo vere bade positivt og negativt, tenke eg. Eg tenke han
er mest seg sjolv ndar han er med dei sd er mest like.”

Nar det gjelder begrepet bestevenn og venn, sa mener barn2 at det ikke er noe forskijell pa
dette. Barnl derimot, svarer at hun har en bestevenn i barnehagen, og det er broren hennes.
Ped.1 uttaler at det kanskje ikke er sa lett & finne seg en bestevenn nar en gar pa en
sgskengruppe med barn fra 1-5 ar. Dermed blir det ikke sa mange barn pa hvert arskull. Pa

spgrsmal om ped.1 tror at barnet kan savne en bestevenn svarer hun:

”...eg tenke at sd lenge du fole deg inkudert i gruppa 0g har nokken og veer med, men
altsa ein bestevenn e jo ganske...dd skal det vere veldig "match.”
Barn2 gar pa en gruppe for barn i alderen 3-5 ar og ped.2 mener at vennskapet hans med de
andre guttene har hatt mye a og si. Hun trekker frem at en av de viktigste grunnene til at han
er som han er i dag, skyldes at han har venner. Noen av disse har han kjent siden han gikk pa
smabarnsavdeling. F2 forteller at sgnnen virker glad og forngyd:

”Og vennane er glad ndr han kjeme og det er jo veldig koseleg d sjd nar dei kjeme
springande og tek imot kvarandre!”

Moren trekker ogsa frem at barnehagen har omorganisert pa gruppene og lagt til rette for at de
som fungerte sammen skulle fa ga pa samme gruppe. Hun kommenterer at hun opplever at
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barnehagen er flink til & ta hensyn og at de tilrettelegger for at alle skal ha det best mulig.
Barn2 hadde fatt tiloud om bytting av gruppe og moren forteller at sgnnen var glad for det og
at han ville det. P4 denne maten har barnehagen bidratt til at barn2 har fatt medvirke og dette
kan vere en god erfaring med & oppleve demokrati i dagliglivet og kan muligens ogsa vere

med & pavirke barnets trivsel.

4.3 Sprak og lek

Barn med ulike spraklige utfordringer, kan oppleve at de i noen sterre grad enn barn uten
spraklige utfordringer, far problemer med & bli inkludert i leken. F1 forteller at barnl
opplevde dette da hun var yngre og gikk i en annen barnehage og personalet der hadde uttalt
at de fglte at barnl ikke ble helt med i leken. F1 kommenterer dette:

”...sd du kan vere hund du. Altsd nar dei skulle leike mor, far og barn. Eller du kan
vere katt. Sa vart det jo fort til at ho tok den rolla. Det var pa ein mate det ho bidrog med.
Men sd vart det jo det at ndar ho vart eldre, sa bare trakk ho seg ut av leiken.”

Pa spgrsmal fra intervjuer om hvordan mor tolket at barnet opplevde en slik rolle i leken,
svarer mor at barnet ikke snakket s& mye pa den tiden (fra hun var 3 ar - 4.5 ar) og at det
derfor var vanskelig & snakke med henne om slike ting. Moren forteller ogsa at en venninne
av barnet, som var tidlig ute med spraket, av og til ble litt oppgitt over barnl og matte ta en
pause fra henne. Det ble litt vanskelig & leke sammen. Da kunne de ga fra hverandre for en

liten stund & leke med hver sine ting og séa fant de sammen igjen etterpa.

Ped.1 formidler at ofte i leken sa skijer ting veldig fort, barna gjer kjappe avtaler og at det da
kan skije at barnl ikke far med seg alt. Ved at den voksne er med i leken kan dette hjelpe

barnet til fortsatt deltakelse. Ped.1 formidler:

"Tidlegare var me mykje med i leiken og var liksom den “forlenga armen.” Sa sa Vi til
ho, du hgyr, no sa ho sann-og-sdnn, men eg oppfatta det ikkje sdinn, eg trur ho meinte...
stemmer det? Var det det du meinte? Og da har jo pad ein mdte blitt ein oppleering for ho.”

Ped.2 kommenterer at barn2 og hans venner leker mye rollelek. Da kan de vare inne pa
lekerommet:

”...0g dei lagar mat, og dei har restaurant og dei har ungar og hundar og... altsa, dei
utvidar heile tida: Plutseleg hagyrer vi dei seie, no kan ikkje eg veer her, no ma eg pa trening.

Han teke inn alle ting som han hgyre i dagliglivet, teke han med seg inn og leikar ut, veldig
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fascinerande og pa ein mate sja at han syns det er kjekt, for andre gutar pa hans alder seier
gjerne at det er barnsleg.”

4.4 Sprakvansker - konsekvenser for dagliglivet?

For barn med spesifikke sprakvansker kan misforstaelser eller andre utfordringer knyttet til
spraket, veere en del av hverdagen. Som tidligere nevnt, kan noen ha utfordringer knyttet til
forstaelse og andre kan ha vansker i forhold til spraklyder eller at problemene kan vere av
mer pragmatisk art. Da dreier det seg om maten spraket brukes pa i sosial kommunikasjon.
Vansker med & forsta ufullstendige, tvetydige og humoristiske utsagn kan veere tegn pa

pragmatiske vansker.

Pa sparsmal om det hender at barna ikke forstar det de voksne sier, svarer barnl ja. Det var
imidlertid litt vanskelig a forsta forklaringen pa hva det var hun ikke skjgnte, men slik jeg
oppfattet det var det en beskjed som gikk pa om barna skulle vere ute eller inne. Barn2 har
ikke opplevd at han ikke har forstatt beskjeder fra de voksne. Dette blir ogsa bekreftet av
moren hans som sier at hun opplever at han forstar alt og at dersom hun gir en beskjed sa gjar
han det han blir bedt om.

F1 mener at barn1 misforstar ting ganske ofte og at dette helst skjer nar datteren er sliten:

"Altsd, det kan vere ein heilt enkel beskjed for sa vidt, men ho klarar liksom ikke & ta

’

imot han.’

Moren forteller at hun noen ganger ikke klarer a uttrykke seg slik at datteren forstar henne og
at det da kan “lase seg” helt. Sa kan det ogsa vare eksempler pa det motsatte, at ting som
moren ikke forventer at hun skal fange opp, det klarer hun a fange opp og forsta ganske greit.
Ped.1 kommenterer at hun tror at barnl misoppfatter ting innimellom og at det pa en mate gar
henne “hus forbi.” Tidligere kunne barn1 vere litt “klovn” — for & fa kontakt og bli
interessann, mens na har spraket utviklet seg og barnet har blitt mer modent. Da klarer hun &

tilpasse det til situasjonen.

Ped.2 opplever at barn2 har god sprakforstaelse og at hans utfordringer hovedsaklig er knyttet
opp mot uttalevansker og at han mangler en del spraklyder. Hun forteller om en opplevelse

som skjedde pa en trening rett etter jul:
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"Nei, eg skal jo ikke nekte for at eg fekk meg ein sann herre liten "hjerteknekk” nar
han spurte meg under ei trening rett etter jul. Sa spurte han: Men du, ka om dei ikkje forstar
meg da? Ka du meina med...om ungane ikkje forstdar deg? Nei, men leerarane og, om dei ikkje

forstod kva han sa.”
For ped.2 var dette en stor tankevekker og hun oppfattet at barnet skjgnte mer av sine
problemer enn han noen gang hadde gjort tidligere. Samtidig opplevde hun at det var feelt at

barnet skulle begynne a tenke sann og bekymre seg for fremtiden og skolestart.

4.5 De voksne sin rolle i barnehagen

Som nevnt tidligere er de ansattes kompetanse den viktigste enkeltfaktoren for barns trivsel
og utvikling i barnehagen. Dette vil igjen virke inn pa maten de ansatte mgter barna og

foreldre pa og hvordan de tilrettelegger det pedagogiske arbeidet.

Barn1 forteller at hun blir lei seg hvis noen skubber henne eller tgyser pa hvilestunden slik at
hun ikke far sove. Hun har opplevd at noen ikke ville leke med henne og at hun ble skubbet.
Dette ble formidlet videre til personalet og moren. Barnet uttaler ogsa at dersom hun blir lei
seg, sa kommer de voksne og tar pa plaster. Samme barnet svarer at om et barn gjer noe som

det ikke har lov til, s& blir den voksne litt streng:

"Det er IKKJE lov a knuse glass!”

P& spersmal om det hender at hun blir veldig glad nar hun er i barnehagen svarer barnl: ”Av

og til nar jeg fér iskrem.”

Barn2 sier at han ikke blir lei seg i barnehagen og dersom han blir det kan han si det til de
voksne. Pa spgrsmal om nar han er mest glad i barnehagen svarer han “alltid!” Han forteller
ogsa at det er en ting han ikke liker & gjere i barnehagen, og det er & leke med duplo. Barn2
forteller at det ikke er noen som har ertet ham eller vert slem med ham. Pa nermere spgrsmal

om det aldri er noen som har ertet ham sier han:

"Berre dei slemme” — men eg sleppe unna dei og spionerar pa dei av og #il... "

Han svarer at han ikke husker hva de voksne sier hvis noen barn gjgr noe som de ikke har lov
til og sier at det er lenge siden det har skjedd. Han svarer med et spgrrende tonefall at han
kanskje tror at de voksne sier ”fy” og kan bli sinte dersom et barn slar et annet barn. Nar det

gjelder voksnes tilrettelegging og oppfelging av barna, forklarer ped.1 hvordan de har jobbet:
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”Sd eg tenke at samtidig som Vi har jobba med sprak, sa har vi jobba med sjglvtillit,
sjelvbilde og sjelvhevding — sann at du pa ein mate er rusta til & mgte litt motgang. Sann at vi
har jobba masse med da a tore & sta fram, tore a synge aleine pa samling, sanne enkle
sangar... Sanne ting tenke eg er bra trening. Du taklar litt fokus pd deg.”

Samme pedagogen understreker ogsa betydningen av a fa med seg resten av personalet pa
avdelingen og at en ogsa jobber malbevisst med a synliggjere den pedagogiske
tilretteleggelsen, pa avdelingsmgtene. Noen ganger kan vere en utfordring for de andre
voksne som far flere barn a ta seg av, nar en voksen skal trene med ett barn eller delta pa
mgter med PPT:

“Heile tida ha den dialogen, tenke eg at er kjempeviktig. Og atte dei ser at det hjelpe d
ha besgk av PPT, det er ikkje bare at pedagogen ma springe pa enda eitt mgte — men vi far
faktisk hjelp. Sa den investeringa i tid, den timen der far ein igjen. Foreldra blir meir forngyd.
At ein pa ein mate lgfta opp desse tinga der, og sa trur eg at jobben for dei blir meir
spennande nar dei fale at dei er med og bidrar for dei so pa ein mate trenge litt ekstra.”
| forhold til om barnehagen tar spesielle hensyn til barn2, forteller ped.2 at de har endret
stukturen pa avdelingen. Dette har de gjort etter rad fra logopeden, som mente at barn2 trengte
a ha en mer forutsigbar og oversiktlig dag. De har derfor daglige morgenmgter der de
gjennomgar planen for dagen, snakker om dato, arstall og sa har de litt rim, regler og sanger. |

tillegg har de alltid en voksen som sitter ved samme bordet som barn2, nar de spiser lunsj.

Ped.2 trekker ogsa frem at de har en veldig god personalgruppe og forteller at de er veldig
sammensveiset og at de stetter hverandre. Hun illustrerer dette med at det noen ganger kan
vaere tungt a sta alene om a for eksempel trene med enkeltbarn og at det da er verdifullt at

man kan snakke med en kollega:

“"No mad eg fortelle deg korleis eg fole det... kan du vere med meg d sjd ein dag?”

Hun er ogsa inne pa viktigheten av tidlige tiltak og sier at de ikke kan sitte pa gjerdet &

vente.” Dersom man venter, fortsetter hun, da lander vi bakpa:

”Sd vi md pd ein mate “vere fore var” — og so heller berre begynne!”

Ped.2 trekke ogsa frem at dette kan handle noe om hvordan man har det pa jobb og at man far

lov & jobbe med dette og ikke blir stoppet i a jobbe forebyggende:
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”Du skal holde deg til barnegruppa di, du skal ikkje tenke pa kva dei treng, du far
vente pa PPT. Far dei sdnne beskjedar, so skjgnar eg at ein kan fa litt problem. Men her hos
oss, det har vore utruleg godt leeringstrykk.”

Hun forteller at de har brukt bade personalmgter og planleggingsdager til & jobbe med ting
som de vet er bra for alle barna, men som er spesielt bra for dem som har utfordringer i

forhold til konsentrasjon, sprak eller pa andre omrader.

Angaende utfordringer knyttet opp mot erting eller kommentarer i forhold til det spraklige,
nevner ped.1 at det er flere barn pa avdelingen som har en eller annen utfordring og felgelig
er det flere barn som gver pa ulike ting. Dersom det kommer kommentarer pa at "ho seier
sénn” - sa er det naturlig a forklare at ulike barn gver pa forskjellige ting og at voksne ogsa
trenger & gve pa noe. De arbeider bevisst med & gve opp en raushet overfor hverandre.

Ped.2 forteller at hun nesten aldri har opplevd at noen har kommentert barn2 sitt sprak.
Unntaket var pa en samling noen ar tilbake. De hadde da tatt dette opp i form av rollespill og
hadde spilt en sekvens med noen dukker som sa noe feil. | etterkant hadde de en dialog om
hvordan de skulle snakke med hverandre. Ped.2 tenker at barn2 sin trygghet og hans vennskap

med flere barn som stetter ham, gjar at dette kan virke som en beskyttelse.

4.6 Spraktrening

Begge barna har egen spraktrening sammen med pedagog pa avdelingen. Hovedinnholdet i
spraktreningsprogrammet er utarbeidet av kompetanseteamet i kommunen, som er tilknyttet
PPT. Stort sett gjennomfarer begge barnehagene daglige treningsgkter og bruker

klistremerker eller tegning som belgnning.

Barn1 forteller at hun har trent masse spill og peker pa skapet der disse ligger. Hun er
imidlertid usikker pa hvilke spill hun har trent pa, men sier at hun ”liker & vere her inne” - pa
det rommet der treningene vanligvis foregar. Barn2 sier at han far klistermerke nar han er pa
trening og at han pleier a si det samme som ped.2 gjgr. Som svar pa mitt spgrsmal om hva
som er det fineste med & ga pa trening, svarer han at det er “delig”. Her fikk jeg problemer

med a forsta hva han mente.

Ped.1 formidler at spraktreningen er ganske omfattende og at de i starten arbeidet en del med

uttalen til barn1. Senere har de fokusert pa det a formulere setninger og lage modellsetninger,
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gjenfortelling, substantiv, pronomen, preposisjoner, entall/flertall, lese bok, lytting,
tallfortsdelse og bokstaver. I tillegg til at de har fatt veldig god oppfelging fra
kompetanseteamet til PPT, trekker hun ogsa frem en annen pedagog pa avdelingen som har
laget mye materiell. De har ogsa jobbet mye med stemmebruk. Noen ganger har barn1 litt
“sytestemme” og de har snakket om at hun hgres veldig trist ut i stemmen og at hun kanskje

er lei seg:

” Kva er problemet, egentlig? For hverken ungar eller vaksne synest det er sd tipp-
topp & heyre pa nokken som “syyyte” veldig: Ahhh, kan du ta pd meg votten? (med
sytestemme) Det kan eg, men kan du prove d sporje med vanleg stemme?”

Samme pedagogen tenker ellers at alt de gjer av spraktrening egentlig er gode
skoleforberedende aktiviteter. Og sa legger hun til at hun har tatt med et annet barn pa

spraktreningene og at det har fungert godt for barni:

”...0g da var veldig stas a ha med ho jenta, og eg trur ho var stolt over d vise fram
tinga ho brukar pa trening og klistremerka ho pleier & fa nar ho har jobba godt. Og da far ho

1

Jo nesten alltid. Det er vdr oppgave d passe pa at ho oppnar da.’

Ped.2 understerker at barn2 sin sprakforstaelse er veldig god og at han trener pa spraklyder
og minimale par som for eksempel det & here forskjellen pa ”bil og pil.” Barn2 har muligens
ogsa noen utfordringer knyttet opp mot minnespenn, men det er ikke bekreftet. Noe av

utfordringen hans er at det tar lang tid a fa pa plass de ni spraklydene han mangler.

4.7 Samarbeid mellom barnehage og foreldre

De viktigste aktgrene i barnehagen, er som tidligere nevnt, foreldre, barn og personalet. |
hvilke grad foreldre og barnehagepersonalet klarer & samarbeide, vil fa konsekvenser for

hverdagen til alle disse tre gruppene og i farste rekke barna.

F1 mener at samarbeidet med barnehagen har veert helt fantastisk og forteller at den forrige
barnehagen ikke tok tak i sprakproblemene i det hele tatt. Til tross for at moren papekte at hun
trodde det var ett eller annet med spraket, sa ble det ikke gjort noe. Det ble derfor en svaert

positiv overraskelse da hun i den navaerende barnehagen fikk fglgende tilbakemelding:

“Ingen problem — vi tar tak i det med ein gang! Vi kan begynne med ein gang ho kjem
og sa tek vi kontakt med kompetanseteamet til PPT og sa begynner vi der, fram til at dei pa

’

ein mdte fdar utreda ho.’
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Den samme moren trekker ogsa frem de gode IOP’ene som barnehagen har laget og hun
opplever at hun far god informasjon og at samarbeidet med barnehagen er godt. Ped1.
formidler at hun opplever at de samarbeider godt med foreldrene. Hun trekker spesielt frem at
de er flinke til & stille opp pa samtaler, fglge opp dersom det er noe og de gir ogsa

tilbakemeldig pa at de hgrer fremgang i spraket til barn1. Og hun forsetter:

”Ingenting har vore vanskeleg. Dei vil alt s& kan hjelpa ho. ”

F2 beskriver samarbeidet med barnehagen som veldig fint og trekker frem ped.2 sitt
engasjement og hennes omsorg for barn2. Moren tenker at de er veldig heldige som har henne

0g resten av personalet:

”Sa eg synest det gar kjempefint. Dei er jo veldig imgtekommande og forstaande,
uansett kva ein seier pd ein mdte. Sd eg fole det er grett d holde dialog.”
Ped.2 sier at de har et veldig godt foreldresamarbeid og poengterer at de hovedsaklig har
samarbeidet med mor pa grunn av at far arbeider en del borte. Det har ikke vert noen
problemer uansett hva barnehagen har tatt opp. Hun opplever foreldrene som fleksible,

Iyttende og at de har en god dialog. Hun understreker videre:

“Det er veldig tydelig atte dei ynskjer det beste for barnet sitt. Og at dei ynskjer at ting
skal bli bra.”

4.8 Tanker om trivsel

Trivsel kan, som tidligere nevnt, defineres som enkeltpersoners psykiske velvaere og en
folelse av & ha det godt og oppleve en grunnstemning av glede. Begge barna uttrykte tydelig
at de liker seg i barnehagen. Barnl sier: Jeg liker... jeg er glad.” Og barn2 uttaler at han har
det ’fint.” De tegnet stor smilefjes da jeg spurte dem om hvordan de liker seg i barnehagen.

Bade tonefallet og mimikken var med pa a understreke barnas opplevelse av trivsel.

F1 mener at datteren har det kjempebra og hun har aldri hgrt noe negativt eller at barnl har
kommet hjem og ikke har hatt en god dag. Om hun innimellom sier at hun ikke vil i
barnehagen, sa tolker moren dette mer som at hun da vil veere sammen med henne og at det
ikke handler om at hun ikke trives i barnehagen. F1 beskriver personalets mate & mgte barna
pa slik:
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“Dei ser ungane, dei moter dei. Dei ser det at hvis ungen er inne i ein periode der dei
treng litt ekstra omsorg og neerhet, sa fangar dei det opp og brukar litt ekstra tid til... for
eksempel d ha dei pad fanget... Dei ser det, dei pd ein mdte mote ungane der dei er.”

Hun understreker ogsa viktigheten av a bli mgtt om morgenen.Ped.1 opplever at barnl hadde

en noe strevsom tid da hun startet i ny barnehage for ca.1.5 ar siden:

”...da var so mykje ho pd ein mate skulle mestre, som ho nok ikkje folte at ho mestra.

’

Og sd var da tungt d ga pd trening heile tida.’

Ped.1 forteller at det etter en stund var kjekt & ga pa trening og at det virket som at barn1
opplevde det positivt & ha en voksen for seg selv. De har veert bevisst pa a trene i korte gkter,
gjere det til noe lystbetont og slutte mens det har veert kjekt. Hun nevner at barnl er veldig
forngyd nar hun kommer i barnehagen, samtidig virker det som at barnet bruker mye energi

pa spraket og at barn1 derfor noen ganger kan vare litt sliten pa slutten av dagen.

F2 beskriver barn2 som glad og tilpass, han gleder seg til 8 komme i barnehagen og er ogsa
glad nar han kommer hjem og forteller hva han har gjort pa sammen med vennene sine. |

tillegg trekker hun frem at barnehagen er flink til & finne pa kjekke ting sammen med barna:

”...gar masse pa turer, har matdagar og barna far bidra mykje i
barnehagekvardagen. Det er muligens sann i alle barnehager. Men eg opplever det som
veldig positivt. Det verkar som det er kjekt for dei. ”

Pa sparsmalet om foreldre kan oppleve at barna trives bedre i barnehagen enn de virkelig gjar,
tenker F2 at barn2 er ganske flink til & si ifra og at hun ville ha merket om noe ikke var som
det burde. Moren nevner at det kan veere travelt i hverdagen og at foreldre kanskje ikke har tid

til & snakke s& mye med barna sine eller fange opp dersom det er noe:

"At ein dura gjennom veka og so oppdagar ein ikkje heilt om det er nokke som har
vore kjedeleg.”
F2 kommenterer at lillesgsteren til barn2 tar litt plass hjemme og at hun er mer utadvendt -
derfor ma de passe pa at hun ikke tar all oppmerksomheten. Ped.2 beskriver barn2 som en
veldig glad gutt. Han viser med bade stemme og mimikken at han har det bra i barnehagen.
Han har flere gode venner som venter pa ham om morgenene og dersom han av og til kommer

litt sent forteller pedagogen at falgende kan skje:
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“Ja, no var det godt at du kom, for no er det nokken som har MASA etter deg! Du
berre ser at augene hans og smilet hans...altsd det er nesten sann at det blir glitrande
auger!”

Noen voksne i barnehagen har uttrykt overfor ped.2 at de kanskije ikke forstar hva barn 2 sier,
men i hverdagen opplever hun at de stort sett kjgnner hva han sier og ped.2 opplever at barnet
har god kjemi med de voksne. Angaende sparsmalet om personalet og foreldre kan vurdere
barns trivsel som hgyere enn den virkelig er, svarer hun at voksne kanskje ma “harmonisere
da litt oppi hovudet sizz”. Samtidig tolker hun barn2 sitt kroppssprak dit han at han er glad for

a veere i barnehagen og trives der.

4.9 Overgang barnehage — skole

Begge barna i undersgkelsen skal begynne pa skolen til hgsten og jeg gnsket derfor & hare litt
om hvilke tanker barn, foreldre og barnehagelaerene hadde om dette. Barnl sier at hun ikke
liker at hun skal slutte i barnehagen og er opptatt av at hun ikke vil skrive pa skolen og mener
at dette er kjedelig. Hun tenker seg at de kan gjare litt forskjellige ting pa skolen og nevner:
leke, ake og ga pa tur. Barn1 er litt usikker pa det at hun skal veere alene pa skolen, og har
sagt hjemme at hun gnsker at lillebroren skal veere med henne. Barn2 sier at han tror det blir
gay a slutte i barnehagen og tror det blir fint & begynne pa skolen. Han nevner skigding og

leering, som mulig innhold pa skolen. Imidlertid er han usikker pa hva de kan lere.

Ped.1 er opptatt av at barnet far en god overgang fra barnehagen til skolen og at laereren far

best mulig informasjon:

Hva har veert utfordringene? Hva har barnehagen jobbet med? Hva er det som gir
resultater?
Hun nevner ogsa et skjema som blir sendt fra barnehagen til skolen der det blir skrevet noe
om hva barnet mestrer godt, hva det liker, om det er noe som har veert vanskelig, spraklig
mestring og mer generelt om ulike skoleforberedende aktiviteter som barnehagen har hatt
fokus pa: ta ansvar for sine egne ting, fa med seg fellesbeskjeder, vente pa tur, forsta

fellesregler i lek og kunne sitte pa plassen sin.

F1 uttrykker at hun kvier seg til datterens skolegang og forteller at hun selv hadde en veldig
vanskelig skolegang. Samtidig tenker hun at skolen er en veldig “’sterk skole” pedagogisk. 0g

pa bakgrunn av alt barnehagen har fatt til, s haper hun pa god oppfelging pa skole ogsa og at
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ting skal ga seg til. Pa spgrsmal om hva hun tror datteren tenker om skolestart, svarer hun at
barnl gleder seg til & begynne pa skolen. Og fortsetter med a sette ord pa den fremtidige

skolegangen til datteren:

”...men no veit jo ikkje eg sjolv kva det vil seie d ha ein 6-aring pa skulen. Kor
alvorleg... det hoyres sd stort ut, alvorleg ut, liksom. Eg veit ikkje korleis det fgrste aret er,
om det er meir som det siste aret i barnehagen berre med litt fleire reglar, eg anar jo ikkje.”
F2 har tenkt veldig” p4 sennens skolestart og forteller at han gleder seg veldig til a starte pa
skolen og at det hadde han gjort i hele fjor ogsa, da hadde han lurt pa om han ikke snart skulle
bli ”skoleunge.” Moren mener det er litt stas & begynne pa skolen. Pa samme tid ser F2 for seg
at det blir en helt ny hverdag og at de kanskje ma prioritere litt annerledes for a fa tid til
lekser. Mor reflekterer rundt erting og mobbing og uttaler:

" Det har eg tenkt pd med tanke pa skulestart. Der er det jo fryktelig mange ungar, det
er jo ikkje sa lett & holde styr pa dei pa skulen, som i ein barnehage der ting er meir
gjennomsiktig og mykje fleire vaksne som falger opp. Sa det har eg tenkt pa at eg ma hgyre
om det har vore greitt eller om det er nokke sd har vore dumt.”

Nar det gjelder skolens inndeling i klasser, uttrykker moren at hun opplever dette noe
firkantet og sier hun synes det virker helt idiotisk” — der kjorer skolen nermest “nazi” pd det
med geografi. Hun forstar det ikke helt og sier pa spgk at hun lurer pa om de kanskje ma
melde flytting far skolestart, slik at sgnnen kan fa ga i klasse med flere av vennene sine.

Ped.2 viser til et mgte med rektor, mor, PPT og barnehagen — der det blant annet var snakk
om spraktrening. Skolen hadde signalisert at det muligens kunne ga naermere en maned far
treningen kom igang. Dette ble det kraftig advart mot, bade fra barnehagen og logopeden sin
side. Hun sier at barn2 ma falges opp hele tiden og at han ikke kan vente pa at treningen skal

starte etter flere uker. Og fortsetter:

"For dei andre ungane som har hatt smd vanskar, har eg ikke hatt problem med &
overlate dei til skulen. Men eg kjenne at med tanke pa at eg veit alle ordlydane vi har jobba
med og at... ingen har forstdtt han for...sd kjenne eg at ditta er pd ein mdte eit hjertebarn.
Fordi eg har jobba sa iherdig for da!”

Ped.2 nevner ogsa at hun kunne ha tenkt seg og fulgt barn2 over pa skolen og sier at hun ikke

er negativ til skolen, men at det er et helt annet system enn i barnehagen.
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4.10 Fremtidstanker

For et barn med sprakvansker kan det veere ulike utfordringer som kan fa konsekvenser for
fremtiden. Ped.1 tenker at det er viktig med god oppfelging. Barnehagen har sendt

fartilvisning og veert tydelig pa hvilke ressurser hun trenger:

”...sdnn at dei ikkje ventar og ser. Hvis ho treng noko ekstra i lese- 09
skriveoppleeringa. Sann at dette slagordet om tidleg innsats blir fglgt opp, tenke eg er
kjempeviktig.”

Hun understreker at skolen ikke bare ma tenke sprak, men og det sosiale. At de falger med
om hun mestrer samspillet, ter a ta kontakt og om hun blir inkludert. Dette er viktig for trivsel
og leering. Ped.1 er ogsa opptatt av at foreldrene kan kjenne seg trygge pa at selv om barnet
skal skifte miljg, sa vil hun bli ivaretatt og at siden PPT er inne i bildet, s& er rammene pa
plass. F1 nevner at datteren ble fulgt opp sapass tidlig og at hun er flink til 4 ta til seg leerdom,
dette gjar at hun tror det skal ga bra med henne. Samtidig understreker hun at ekstra

oppfalging trolig vil veere ngdvendig.

Ped.2 peker pa betydningen av at barnet blir inkludert i barnegruppen, har venner og at han
ogsa opplever at de voksne har en god relasjon til ham. Hun reflekterer ogsa rundt overgangen
til skolen og opplever, som hun tidligere har nevnt, at det er en helt annen kultur pa skolen.

F2 haper at spraket vil komme mer pé plass og "losne” de forste arene. Og sier:

’

"Eg tenkjer at jo eldre ein blir, desto vanskelegare vil det jo kanskje vere.’

Moren er ogsa opptatt av det sosiale samspillet og haper at dette skal fungere godt for sgnnen.

Etter at jeg na har presentert funnene i barneintervjuene, foreldreintervjuene og
barnehagelzrerintervjuene, vil jeg i neste oppgavedel drgfte funnene mine opp mot relevant

teori.
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5 Analyse og drgfting

I denne delen av oppgaven forsgker jeg a sette funnene inn i en starre sammenheng og
samtidig vil jeg, ved at jeg veksler mellom fokus pa fortolkninger av temaer og personer,
mene at det kan vaere en fruktbar tilnerming til en nyansert forstaelse. Malet mitt er, som
tidligere nevnt, a fa frem tykke beskrivelser. Dette forstar jeg som en analytisk prosess som
gar fra et beskrivende til et mer tolkende niva (Geerz, referert i Dalen, 2011, s.59). For &
oppna dette, vil jeg presentere informantenes syn og deretter komme med min tolkning pa en
del av disse synspunktene. Kanskje kan dette bidra til nye mater a tenke rundt

problemstillingen om hvordan barn med spesifikke sprakvansker trives i barnehagen?

5.1 Sprakvansker —konsekvenser for dagliglivet?

For barn med ulike vansker innenfor det spraklige omradet, kan dette fa konsekvenser for
forskjellige situasjoner i dagliglivet. F1 peker pa at datteren trolig misforstar en del og serlig
skjer dette nar hun er sliten. I tillegg kommenterer moren at det kan veere vanskelig a ordlegge
seg slik at barnet forstar henne. Ped.1 er inne pa noe av det samme og sier at beskjeder trolig
gar barnl "hus forbi.” Ped.2 formidler at personalet har sagt noe om at kollegaene har
kommentert at de kanskije ikke forstar alt barn2 sier. Dette har de voksne pragvd a lgse ved &

bruke humor:

”...eg hayre jo litt ddrleg, eller, oyrene mine e ikkje skrudd heilt pa. Kan du seie det
ein gang til? Altso, det funka!”
Selv om det viser seg at de forstar det meste, s kan jo dette veere en utfordring og muligens
et stressmoment for bade barnet og de voksne i hverdagen? Hver for seg kan disse
utfordringen virke sma og begrenset. Kanskje kan man tenke at dette ikke kan vere sa ille og
at slik er det vel for mange av oss. Det er ikke alltid vi oppfatter beskjeder rett, forstar helt
hva andre sier eller hva de mener. Og ja, det skjer nok med de fleste, likevel vil det nok veere
et atskillig starre problem for dem som opplever dette til stadighet og at det kanskje er et
mgnster som gjentar seg hver dag. Nar man studerer spraket mer inngaende, sa viser det seg a

vare mye mer sammensatt enn en skulle tro.

Rommetveit (referert i Vedeler, 2007, s.61) poengterer at sprak ma gis en vid definisjon. Nar

vi leerer sprak, lzerer vi samtidig en kultur og vi leerer ulike sosiale koder. I den
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sammenhengen larer vi ogsa sosiale ferdigheter og i tillegg utvikler vi sosial kompetanse
(Vedeler, 2007, s.61). Som Rygvold peker pa, har Bloom & Lahey, delt spraket inn i tre ulike
deler og omtaler disse som innhold, form og bruk." Sprakets innhold eller semantikk handler
om meningsdimensjonen, og vi tenker da serlig pa ord og ordkombinasjoners betydning.
Sprakets form dreier seg om den lingvistiske formen og herunder kommer fonologi,
morfologi og syntaks. Bruk av sprak omtales gjerne som pragmatikk. Herunder kommer
hvordan ordene skal forstaes og tolkes i ulike situasjoner og hva man kan si til hvem i ulike
situasjoner. Ped1 illustrerer noe av dette med fglgende utsagn:

“For, sd hvis ho vart veldig ivrig, og da skjer no og, men da gdr da i std, sda da blir da
veldig utydeleg uttale, og da blir da ei sdnn ramsa med ord. Sann at det gir ikkje meining
eller du klara ikkje heilt d finna traden i da ho fortel.”

Med dette i bakhodet kan man forsta at spraket er et komplekst system som igjen kan fare til

ulike utfordringer. Farst vil jeg si noe om pragmatiske vansker og lek.

5.1.1 Pragmatiske vansker og lek

Vedeler uttaler at maten vi uttrykker oss i sosiale sammenhenger, ikke bare avhenger av
hvordan vi mestrer spraket, men ogsa av sosiale koder og kulturelle regler, her under regler
for hgflighet. I tillegg kommer det an pa den kommunikative konteksten, og av hvilke
intensjoner taleren har. Et barn kan for eksempel prgve a bli inkludert i andre barns
lekegruppe, eller vise hva det kan i leken, ha et gnske om a fortelle noe eller prgve a fa andre

til & gjgre noe for seg (Vedeler, 2007, s.61).

Som F1 fortalte, opplevde hun at datteren fikk tildelt det vi kanskje kan benevne som mer
passive bi-roller i leken, i form av Kkatt eller hund. (Dette var i en annen barnehage enn den
barnl gikk i pa intervjutidspunktet). Noen kjaeledyr har en sentral rolle i familien og kan slik
sett veere en viktig del av familiefellesskapet, mens andre kan veere mer overlatt til seg selv og
tiloringer store deler av dagen alene. Uten at jeg skal dra denne sammenligningen for langt,
tenker jeg at et barn som stadig blir tildelt rollen som andre- eller tredje fiolin” - fort kan

miste interessen for a veere med pa leken. Dette bekreftes av moren til barn1, som uttaler:

”... men det vart liksom til at ho datt sa fort ut av leiken, ho hang ikkje med. Sa med
ein gang det vart meir enn ein unge, sa trakk ho seg tilbake ”.
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Pa bakgrunn av slike opplevelse, og sarlig om dette naermest blir et manster, er det forstaelig

at barna trekker seg vekk fra de andre og heller velger” a leke alene.

Noen barn kan trives bra i sitt eget selskap og opplever det som godt & vare for seg selv. Pedl
bekrefter at barnl noen ganger sa ut som at hun valgte a leke alene og at hun trengte et
”pusterom” fra de andre barna. Dermed er det ikke slik a forsta at et barn som leker for seg
selv er et tegn pa at det er utestengt fra fellesskapet. Men, en ting er & velge det selv, noe
annet er dersom man stadig ma “veere med pa kjett og flesk”, i leken og opplever at man star

pa utsiden av fellesskapet med de andre barna.

Personalets kompetanse, deres evne til & se barna og vise handlekraft til & prave a hjelpe,
spiller en avgjarende rolle i slike tilfeller. Ped.1 forteller at de i perioder har veert mye med i
leken og har hatt en rolle som en salgs “forlenget arm”. Dermed fungerte den voksne som en
viktig stattespiller og dette ble ogsa en opplearing for barnet. Ped.2 kommenterer barn som
strever og mener at disse ma enda mer inn i barnegruppen. Hun forteller at barn2 ofte far med

seg kameratene sine i rollelek:

“Han seier: Kom igjen! Kan vi ikkje... vi lagar litt mat og sdann, og plutseleg so er dei
med... Eg tenke litt pd det eine sporsmdlet i TRAS-observasjonen, om han klarar a fa ein
aktivitet eller ein ting som han likar, overfgrt pa andre, og det gjeer han jo med rolleleiken

’

...han er ein ressursperson.’

Begge pedagogene trekker frem at barna i undersgkelse liker godt a leke rollelek. I utgangs-
punktet opplevde jeg dette som noe overraskende, da rolleleken jo krever mye av barnas
sprak, bade med hensyn til det pragmatiske, det semantiske, det fonologiske og samtidig til
barnas sosiale kompetanse. Nar det er sagt, er det grunn til & trekke frem at bade barn1 og
barn2 tilhgrer de eldste i barnehagen. Dermed nyter de trolig en fordel ved at de har hayere
status som lekekamerat og at de fleste i denne gruppen har oppnadd et sprak som fungerer i
rolleleken. Nar begge barn liker denne formen for lek og velger dette, er det trolig et tegn pa
at de trives med det og opplever mestring og glede i denne aktiviteten. Barn1 setter ord pa
dette og sier: ”Ja, jeg er glad i & leike.” Begge barna rapporterte at de hadde venner i
barnehagen og dette ble ogsa bekreftet av barnehagelarerne og foreldrene. Barn2 forteller:

"Veit du kva vi gjorde i gdr? Da aka vi derfra (peker ut pa en haug) og so hoppa vi so
hogt... vi fekk vondt i rompa nar det var so hogt!”
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Samtidig er det nok viktig a erkjenne at det ikke alltid er like lett & hjelpe barna inn i
barnegruppen og Kvello kommenterer at ”noen barn er ikke pa noens enskeliste” (Kvello,
2014, s.5). Her ligger det et dilemma som kan veere smertefull for bade barna som opplever
dette og ikke minst for foreldrene, som kanskje foler seg makteslgse. For barnehagepersonalet
kan dette representere et stressmoment og et etisk dilemma. Nar man ikke klarer & hjelpe
barnet til & lykkes bedre med det sosiale samspillet, kan dette ga pa yrkesstoltheten Igs.
Kvello fortsetter ogsa med a peke pa at barn som ikke lykkes i & danne vennskap med
jevnaldrende, innen de fyller fem ar, lgper en hay risiko for & utvikle psykiske lidelser og
sosial mistilpassing (Kvello, 2014, s.4). Dette understreker alvoret ytterligere og som
pedagoger forventer nok de fleste at de ma klare & legge til rette for gode utviklingsmuligheter

for alle barna i barnehagen, noe som kan by pa utfordringer i enkelte tilfeller.

Innenfor et kulturpsykologisk perspektiv er en opptatt av a se barnet som en del av en verden
som allerede rommer bade historiske og kulturelle prosesser. En ser da ikke barnet bare som
individ, men som en del av en starre helhet. Innen denne tradisjonen gnsker en blant annet &
bidra til 8 bygge bro” og kvalifisere barn til en positiv livskarriere. Ved & ha det Hundeide
omtaler som “en fortolkende tilncerming til barns ytringer” - er det kanskje mulig a finne
veier ut av en vanskelig situasjon som man ikke far gye pa i farste omgang? Innen dette
perspektivet er det sentralt & se pa situasjonen og forholdene rundt denne, noe som star i
motsetning til et perspektiv det en er mer fokusert pa det som kan oppleves mangelfullt hos
barnet. Samtidig kan det hende at det & hjelpe barn til a fungere godt sosialt og oppleve
vennskap, noen ganger ikke lykkes i sa stor grad man skulle gnske. Men, troen pa at man kan

skape endringer til det bedre, er det viktig & ivareta.

Vedeler peker pa at i sprakpragmatikk mates sprakvitenskap med psykologi og
sosiolingvistikk. I lys av kunnskap fra alle disse tre fagomradene er det man ma prave a forsta
hvordan barn laerer sosiale ferdigheter og utvikler sosial kompetanse (Vedeler, 2007, s.61).
Noe som far frem kompleksiteten innen disse omradene og viser at det er mange ferdigheter
som ma veere pa plass for at barnet skal fungere i rollelek og sosialt samspill. Evnen til

desentrering er ett av disse og det kommer jeg na nermere inn pa.

5.1.2 Reparasjon av dialogen

Evnen til desetrering handler om at man ma klare a sette seg inn i situasjonen til den man

snakker med eller samhandler med. Dermed ma man blant annet kunne tolke andres tanker,
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falelser og intensjoner og dette skjer ved a betrakte ansiktsuttrykk, bevegelser, klang i
stemmen og ved a forsta hvilken kontekst situasjonen utspiller seg innenfor. Noe som
understreker kompleksiteten i kommunikasjonen. Nar det er snakk om sma barn, tenker jeg at
denne evnen ikke vil veere serlig utviklet, og etter mitt syn krever dette en kognitiv modenhet

som man kanskje ikke kan forvente fer barnet er rundt fire ar.

Rygvold understeker at noen barn kan ha problemer med a ta tilhgrerens perspektiv. De kan
da gi for mye informasjon eller for lite spraklig informasjon i en samtalesituasjon. Hun
forteller om nidringen som ringer til mors arbeidssted og bare ber om a fa snakke med
mamma. Dette kan knyttes til en svak bevissthet om hvilken informasjon samtalepartneren
trenger for a finne ut hvem den aktuelle moren er (Rygvold, 2012, s.332). Nar man skal
snakke i telefonen og ikke kan se den man snakker med, og i tillegg kanskje ikke vet hvem

denne personen er, krever dette enda mer av kommunikasjonspartene.

Ped.1 kommenterte at ofte nar barna leker, sa skjer ting veldig fort og at det da hender at

barnl ikke far med seg alt:

“Ja, for ungane er ikkje flinke nok sdnn sd oss vaksne: Veit du kva? No mad du roa deg
ned. Sei det ein gang til og so preva du a vere roleg og vise dei at vi har god tid, mens
ungane, du kan ikke forvente ar dei skal seie: Sei det ein gang til eller kva sa du no? .

Nar den voksne blir klar over dette kan den, som tidligere nevnt, veere en stattespiller for
barnet. I en samtale mellom voksne kan det ogsa skje at man ikke far med seg hva
samtalepartneren mente og ma etterspgrre mer informasjon eller si at man ikke forstar. Lind
har omtalt dette som en form for “reparasjon” ( Lind, 2005, s.135). Trolig kan man ikke, som
ogsa ped.1 er inne pa, forvente at barn skal mestre dette pd samme mate som voksne.
Dessuten vil det nok veere starre sjanse for at barn med sprakvansker ikke far med seg det
som blir sagt av andre eller at de selv, som Rygvold nevner, kan ha problemer med 4 ta
tilhgrerens perspektiv. For et barn med fonologiske vansker, vil det nok ogsa kunne oppsta
brudd i samtalen, ved at samtalepartneren ikke forstar hva som blir sagt. Kanskje kan det noen
ganger veere slik at barn vager a sparre flere ganger enn det vi voksne gjer og derfor kan det
noen ganger veare lettere for barn a sparre helt til de forstar hva som blir sagt?

Nar det gjelder det & misforsta eller ikke henge helt med i kommunikasjonen, kan nok bade
spakets pragmatikk og semantikk pavirke hvordan man bruker og oppfatter spraket.

Pragmatikk skiller seg fra grammatikk ved at det ikke er nok a forsta syntaks, uttale og
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betydningen av ord. Vedeler papeker at mennesker har en intensjon med a si det de sier og et
motiv for & snakke slik som de gjer. Pragmatikk er dynamisk og man bruker spraket for a
oppna noe eller for a fa til en forandring. Det handler derfor ikke primaert om ord og

setningers betydning, men om & skape mening eller meningspotensial.

Vedeler uttaler ogsa at taleren har en intensjon som lytteren fortolker. Pa denne maten er de
hverandres forutsetninger (Vedeler, 2007, s.62 og 63). Igjen forteller dette noe om hvor
mange ledd som ma vere pa plass for at kommunikasjonen skal flyte, og at man skal forsta
hverandre og veere i stand til & snakke sammen, slik at lek og sosialt samspill fungerer.

5.2 Tanker om trivsel

Livskvalitet og trivsel kan vere begreper som gar over i hverandre og defineres som
enkeltpersoners psykiske velvare og en falelse av a ha det godt, samt & oppleve en
grunnstemning av glede. Trivsel kan, som far nevnt, ikke males direkte, men er noe man ma
tolke ut fra oppfarselen til personene vi observerer. Dette handler om bade affektive og
kognitive opplevelser. Bade om falelser og om opplevelser som inneholder vurderinger,

tanker og oppfatninger.

| falge Wiese, er studier med fokus pa barn og unges livskvalitet, i utvikling. En diskusjon pa
tvers av og innad i ulike land, har understreket at barn og unge er verdige subjekter, akterer i
sin livsverden og en egen stemme i diskursen om “det gode liv’(Wiese, 2011, s.155). Hvilke
faktorer er viktige for at barna skal trives i barnehagen? Hva betyr vennskap med andre barn
for trivselen i barnehagen? Er det spesielle situasjoner som kan sies a veere serlig viktige for
at barna skal oppleve at de har det godt i hverdagen? Hvordan kan personalet pavirke trivselen

til barna?

5.2.1 Kvaliteten pa det daglige livet

Som jeg har veert inne pa tidligere, er kvaliteten pa det daglige livet i barnehagen, ogsa omtalt
som prosesskvaliteten, avgjgrende for barnas trivsel og utvikling. Kvaliteten pa relasjoner og

samhandling mellom barn og voksne og barna i mellom, er her i en serstilling. Wiese omtaler
dette og understreker at det er hverdagslivets rammer som kan gi oss tilfredshet i livet (Wiese,
2011, s.156). Begge barna var tydelige i sine beskrivelser, da de fikk spgrsmalet om hvordan

de likte seg i barnehagen og bekreftet bade verbalt og med kroppsspraket og tonefallet at de

62



hadde det bra. Barn1 uttalte: ”Jeg liker... jeg er glad . Barn2 svarte “fint” pa spersmalet om
hvordan han likte seg i barnehagen. Og i tillegg tegnet begge barna smilefjes, da de ble bedt

om a illustrere hvordan de har det i barnehagen.

Gamst trekker frem at det blir stilt sparsmal ved barns palitelighet og troverdighet og at
barnets forutsetninger med hensyn til alder, modenhet og avhengighet av voksne blir papekt
(Gamst, 2011, s.65). Det slo meg at barna kan ha fétt en opplevelse av at ”det riktige svaret”
var a si at de likte seg godt i barnehagen. Men, siden bade pedagogene og foreldrene bekreftet
at de opplevde at barna trivdes godt i barnehagen, sa velger jeg a feste lit til barnas utsagn og
tenker at disse er valide. Melinder og Magnussen (referert i Dalen, 2011, s.38) stetter synet pa
barn som troverdige informanter, og jeg har heller ingen grunn til & tro at barna ”’pyntet pa
sannheten”. Sammenliknet med svar pé andre spersmal tidligere i intervjuet, opplevde jeg at

deres svar her kom kontant og virket oppriktige.

En av de mest sentrale og viktigste mgtepunktene i barnehagedagen, er velkomsten om
morgenen. F1 beskriver dette og trekker serlig frem maten barna blir mett pa: ”God morgen
— sd kjekt d sjd deg i dag”. Hun forteller ogsa om en venninne som opplever at hennes barn
ikke blir mgtt nar de kommer i barnehagen og beskriver at denne situasjonen ikke har vert
lett:

”...dei har hatt veldig problem der i barnehagen. Dei voksne er pd ein mdte ikkje der for

ungane”.

Kanskje kan mottakelsen om morgenen fremsta som selve lakkmustesten pa hvordan
relasjonene mellom barnehagen, barna og foreldrene oppleves? Gjennom et darlig
farsteinntrykk kan mange oppleve at det blir ”sadd et fro av tvil” og at de dermed kan bli
skeptiske til fortsettelsen, enten dette er i barnehagen eller som kunder pa en butikk? Kvistad
og Sebstad understeker at foreldretilfredshet i barnehagen i stor grad er knyttet opp mot
informasjon og god daglig kontakt (Kvistad & Sgbstad, 2005, s.105).

Det forste matet om morgenen handler om mange ting: at personalet ’ser” barn og foreldre,
far hilst pa dem pa en god mate, far utvekslet informasjon om barnets tilstand og kanskje om
hva som skal skije i barnehagen. Samtidig som at dette er et viktig mgtepunkt, kan det ogsa
veere en krevende tid der foreldrene er stresset, har darlig tid, barna er kanskje tratte og

personalet kan vare i ”skvis” mellom a ta seg av de barna som allerede er pa avdelingen og
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samtidig ta godt imot de nye som kommer og bidra til at alle far en god start pa dagen. Ped.1

kommenterer dette:

”...sann so vi har ei gruppe pd 20 ungar. Hvis du ikke blir sett, ikkje blir hayrt, ikkje
blir lagt merke til, ikkje verdsatt. Klart at du ikkje kan trivast! Sa det er jo ein
kjempeutfordring, eigentleg.”

Denne utfordringen tror jeg pa mange mater kan fremsta som noe av det vanskeligste og mest
krevende ved det a jobbe i barnehage. Det er mange barn som trenger mye oppmerksomhet,
enten det er i form av praktisk hjelp, trast, oppmuntring, hjelp til konfliktlgsing, statte i det
sosiale samspillet eller bare en voksen som har tid til & hgre pa det barnet har pa hjertet. Dette

vil jeg komme tilbake til under avsnittet om “naturlige situasjoner”.

5.2.2 Aktiviteter, vennskap og trivsel

Gjennom en dag i barnehagen er det ofte en blanding av aktiviteter som blir tilrettelagt av
voksne og perioder med frilek der barna selv far bestemme hva de gnsker a drive med. Lego,
spill, tegning, aking og turgaing blir trekt frem som kjekke aktiviteter, av barna i
undersgkelsen. Samtidig formidler begge barnehagelarerne at barna liker a leke rollelek og de
beskriver dem ogsa som allsidige og at de er “ja-typer” og er med pa de aktivitetene som
barnehagen legger opp til. Ped.1 forteller at barnl er glad i dans, musikk, utkledning og
dramatisering. Barn2 blir beskrevet som: glad i  bygge, veere i sandkassen, lage vulkaner og i

tillegg har han ogsa en stor interesse for planeter.

Kanskje kan blandingen av organiserte og selvvalgte aktiviteter vere viktig a tenke over for
personalet? Sandseter et.al. har i sin undersgkelse funnet en positiv sammenheng mellom
barnas generelle trivsel og at barna har medvirkning pa sin egen barnehagehverdag (Sandseter
et.al., 2012, s.4). F2 kommenterer at ’barna far bidra mykje i barnehagekvardagen”. Hun sier
ogsa at hun opplever dette positivt og at det virker som at dette er kjekt for barna. Olofsson
(referert i Ruud) omtaler lek som en indre bevissthetstilstand der barnet ma ha evnen til a gi
seg hen. Dette blir ogsd benevnt som flytopplevelse” (Ruud, 2010, s.18). | denne
sammenhengen tror jeg det er viktig at barna far nok tid til a leke fritt og oppleve at de kan
komme til et stadium der de blir sa oppslukt av aktiviteten at de glemmer tid og sted. | en slik
tilstand vil jeg tro at det ligger uante muligheter for a oppleve bade glede, lyst og velvere. Det
er ikke mulig a planlegge dette i detalj, men personalet kan legge forholdene til rette for at
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opplevelsen kan dukke opp. Dermed blir tiden en viktig rammefaktor nar personalet

tilrettelegger for lek, kreativitet og estetiske aktiviteter.

Vennskap med andre barn, er som tidligere nevnt, en viktig del av barnehagelivet. Begge
barna i min undersgkelse sier at de har venner og de forteller engasjert om hva de liker &
holde pa med sammen med dem. Det kan veere rollelek, konstruksjonslek og ulike former for
skapende aktiviteter, med eller uten de voksnes tilrettelegging. Begge mgdrene og
barnehageleererne bekrefter at barna har venner og at de er inkludert i barnegruppen.
Martinsen og Neerland poengterer at de spesielle erfaringene som er knyttet til et godt
vennskapsforhold, for mange kan bidra til bedre livskvalitet og trivsel (Martinsen & Nerland,

2009, 5.166). Ped.2 understreker betydningen av vennskap:

“"Han har mange vener, det har han. Eg synest det er tre sykker kanskje spesielt, som
er veldig gode vener med han da. Sa pa ein mate forstar han. Du ser at dei trivast & vere med

’

han, han trivast d vere med de. Og dei kan ha utruleg mange gode samtalar.’

Samtidig peker Kvello pa at noen barn med hay agressivitet, atferdsvansker og antisosiale
trekk oppsgker hverandre og dermed ogsa kan forsterke hverandre. Slik kan vennskap med
jevnaldrende bade veere en beskyttelsesfaktor og en risikofaktor (Kvello, 2014, s.4). Muligens
kan vennskap som risikofaktor gjere seg mer gjeldende hos eldre barn og kanskje farst og
fremst for dem som har begynt pa skolen? I barnehagealder lever barna et mer beskyttet liv og

tilveerelsen er i stgrre grad preget av voksnes narver.

Ordtaket om at "like barn leker best” synes i stor grad a gjelde for vennskapsrelasjoner blant
barnehagebarn. Dette innbefatter ogsa at de velger venner av samme kjgnn, alder,
temperament — og samveersstil (Hartrup, referert i Martinsen & Nerland, s.156). F2 tenker at

det kan vere en fordel at venner er litt like:

”Eg tenke egentlig at det er litt viktig , sidan ein far meir vere seg sjelv da, i forhold til
hvis ein er rolig og er i lag med ein som er veldig "rabbagast”.
Hun har ogsa opplevd at vennene til barn2 blir glade nar sgnnen hennes kommer i barnehagen
og at det er “veldig koselig & sja nar dei kjeme springande og tek imot kvarandre”. Barnl
forteller at hun har fire vener” og at broren er bestevennen hennes. A oppleve fellesskapet i
en vennskapsrelasjon kan nok ogsa virke positivt for selvbildet og samtidig bidra til gkt trivsel
og til at barna opplever en grunnstemning av glede.

65



5.2.3 Manglende samsvar i forhold til trivsel?

Som nevnt tidligere, viser en undersgkelse utfert av Bratterud et al., en tendens til at foreldre
0g ansatte har en mer positiv vurdering av barnas trivsel i barnehagen enn barna selv har. F1
kommenterte at det er et ganske bra resultat 8 komme frem til og tenker at de ma ha kommet
”godt inn pd ungane.” Hun trekker frem den travle hverdagen og reflekterer rundt muligheten
av at det i perioder kan veere slik at man “durer”” gjennom uken og sa oppdager man ikke om
noe har veert kjedelig for barnet. I vurderingen av om dette kan veere tilfellet for henne,
trekker hun frem at sgnnen er flink til & si ifra og derfor ville hun ha merket det om noe ikke

var som det burde, i forhold til trivselen hans.

Ped.2 statter F2 sin opplevelse av at barn2 er flink til & si fra og sier at han har et &rlig
kroppssprak. Hun mener derfor at hun har en rett oppfatning av barn2 sin trivsel. Samtidig
gjer hun seg noen tanker om at foreldre gnsker at barna skal ha det bra i barnehagen og at
dersom de hevder at barna trives bedre enn de gjar, sa kan dette ha en sammenheng med at de
ma harmonisere det litt oppi hodet sitt:

"Eg innbiller meg at det er nokken sanne psykiske faktorar, som pa ein mate skal gjere
det betre enn pa ein mdte da er.”
Kanskje kan det vaere en kombinasjon av at det gar “fort i svingene” i hverdagen og at det
ikke er sa enkelt & vite hvor godt barn egentlig trives i barnehagen? Dessuten vil det muligens
vaere krevende for foreldre & leve med en oppfattelse av at barnet ikke trives sa godt i
barnehagen som de tror? Kvistad og Sgbstad peker pa at en del foreldre ikke alltid er like
godt informert om at deres barn mobbes i barnehage og skole. Samtidig unnlater noen barn a
fortelle alt til foreldrene sine. Dette er uheldig fordi samarbeid mellom hjem, barnehage og
skole er viktig for at en skal gjere noe med denne typen utfordringer (Kvistad & Sgbstad,
2005, s.60).

Det er sikkert flere grunner til at barn kan oppleve darligere trivsel enn det foreldre og ansatte
I barnehagen oppfatter. Noe av dette kan handle om barns medvirkning og i hvor stor grad de
far veere med a pavirke innholdet i barnehage. Bratterud et al. understreker at de fleste barn i
deres undersgkelse opplever & ha medvirkning i en del av det som foregar i inne- og utetiden,
men opplever starst grad av medvirkning i utetiden (Bratterud et al., 2012, s.4). Slik jeg ser
det, kan mer fokus pa mobbing og sterre grad av medvirkning, veere to tiltak for & heve barnas

trivsel i barnehagen.
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5.3 Personalets kompetanse

Som jeg har veert inne pa tidligere, er de ansattes kompetanse den viktigste enkeltfaktoren for
at barna skal trives og utvikle seg i barnehagen. Det viser seg at hayt kvalifisert personale har
bedre relasjoner til barna og i tillegg bidrar de ogsa til a heve kvaliteten pa resten av
personalgruppen (Kunnskapsdepartementet, 2013, s.21). Et eksempel pa dette formidler ped.1
og forteller om hvordan de lerer opp personalet og jobber med a falge opp barna ved a

snakker om deres utvikling, pa avdelingsmgter:

”Men, elles trur eg det at ein leerer opp personalet, fagarbeidarar og assistentar, at
dei skjgnar vitsen med sprdktreninga... Og so ditta d fa forklart at no jobbar vi med da-0g-da
pa treningane, so i leik — so er da viktig at me voksne gjer sann- og-sdnn... Ha sdnne “drypp”
pa avdelingsmeta, der dei da kan oppleve at: oj, da virkar!”

Ped.2 er inne pa betydningen av et godt personalsamarbeid og trekker ogsa frem tilliten de

som personale opplever fra ledelsen sin side:

”...det har vore utruleg godt lceringstrykk. Vi har lcert, vi har fatt lov til... pa
personalmgte og planleggingsdagar, so far vi lov a jobbe med ting so vi veit er godt for ALLE
ungane, men det er spesielt viktig for dei med forskjellige vanskar. Om det er konsentrasjon,
sprak eller kva, so har vi det litt meir i ryggmargen, det trur eg er veldig lurt.”

Sandseter et.al. trekker frem at trivselen blir pavirket negativt av voksne som kjefter, har
darlig tid, ikke ”ser” barna eller palegger dem & delta i aktiviteter som de ikke liker. Da jeg
stilte sparsmal til barna om hva de voksne sa dersom barna gjorde noe som de ikke hadde lov
til, var de litt nglende. Barn1 svarte: "Det er ikkje lov & knuse glass ”. Det er nok rett at dette
ikke lov, samtidig kunne det virke som at glassknusingen var noe hun fant pa, der og da.
Barn2 svarte at han ikke kunne huske hva de voksne gjorde dersom det skjedde at et barn
gjorde noe som ikke var lov. Ved na@rmere presisering og konkretisering, om hva de voksne
gjorde om et barn slo et annet barn, sa svarte han: “Blir sinte?” Han hadde da et spgrrende

tonefall og virket litt usikker.

Begge barna var som nevnt nglende i sine svar. Ut fra dette tolker jeg at kjeftende voksne ikke
var et veldig vanlig og daglig fenomen i deres barnehagehverdag. Samtidig kan det ogsa veere
at sa store barn opplever et slikt sparsmal som noe kontroveriselt og at de forstar at det kan
ligge en slags kritikk av de voksne, dersom de svarte noe sann som at ’de voksne kjefter
veldig ofte”. Det kan kanskje ogsa veere at de ikke helt forstod spgrsmalet mitt. Her er det nok

rom for ulike tolkninger.
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Nar det gjelder deltakelse i aktiviteter som barna ikke liker, svarte barn2, etter litt
betenkningstid, at han ikke likte a leke med duplo. Da jeg spurte barnl om det var noe hun
ikke likte & gjare i barnehagne, svarte hun: ”Ingen ma krglle til haret mitt! ” At en gutt pa seks
ar ikke liker & leke med duplo, hgres ganske rimelig ut. Samtidig tviler jeg litt pa om dette er
en aktivitet han blir palagt a drive med sé veldig ofte i barnehagen. Na var jo ikke det en del
av mitt spgrsmal om hvor vidt han matte gjere dette ofte, sa det burde jeg selvsagt ha spurt
om. At barnl ikke liker & bli krgllet til pa haret, er vel ikke sa rart. Her tenker jeg at hun
muligens har misforstatt og svarer litt pa siden av det jeg spurte om. Om det er noe_hun ikke

liker eller om det er noe andre gjgr som hun ikke liker, kan nok veere litt vanskelig & forsta.

Dette er Kjglaas inne pa og understreker at semantikk er ikke bare er forstaelse av enkeltord,
men ogsa ytringer som er satt sammen av flere ord. Verbets tildeling av semantiske roller til
nomenfrasene er sentralt nar en befinner seg pa dette nivaet. Hvilken nomenfrase har ”gjore-
rollen” og hvem er det handlingen gér utover i ytringen “’katten jager hunden”. Dersom barnet
ikke forstar dette, vil det heller ikke oppfatte hvem som jager hvem, selv om det forstar alle
ordene. (Kjelaas, 2002, s.60). Ped.1 formidler at de gvde pa dette ved spraktreningen. Dette

kommer jeg tilbake til senere.

Hvorvidt barna selv eller andre i gruppen blir plaget, er ogsa med a pavirke trivselen til barna.
Ved spgrsmal om barna har opplevd at noen har vert slem med dem, forteller barnl at hun
har blitt skubbet og at det har skjedd at noen ikke ville leke med henne. Barn2 forteller at det
bare er de slemme som har ertet ham. Slik jeg oppfattet det, sa slipper han unna dem og
spionerer pa dem, av og til. Dette hgrtes ut som at det kanskje ogsa kunne vere en del av

leken, der det & spionere eller luske pa andre, kan veare spennende.

Begge barna mener videre at om de er lei seg sa kan de si det til de voksne og s& kommer de
for a ta pa plaster. Tilsynelatende tenker begge barna at det er noe fysisk som forarsaker at de
er lei seg og at det da kan hjelpe med plaster. Mitt spgrsmal var mer rettet inn pa om barna
kunne oppleve at de var lei seg fordi de ikke fikk veere med pa leken eller av andre mer
psykologiske arsaker. At barn i farskolealder tenker konkret om det a veere lei seg og
assosierer dette med at de da trenger plaster, er selvsagt helt naturlig og kanskje det som er
lettest & komme pa i ferste omgang.

Omfanget av skubbing og utestenging er det vanskelig for meg a mene noe om. Men, uten at

jeg skal pasta at barna ikke er troverdige i sine svar, sa virket det til & ha et lite innslag av
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fantasi og fabulering. Nar det er sagt, sa tror jeg at skubbing nok forekommer med jevne
mellomrom. Enten det er et lite dytt eller det er mer alvorlig. Samtidig virker det ikke som at
barnl mente det var veldig alvorlige ting hun var blitt utsatt for. Hun utdypet ikke temaet noe
seerlig og det ville kanskje ha veert naturlig dersom dette var et problem for henne? Samtidig
er det muligens noe urealistisk at et barn skal betro seg til en delvis fremmed person om noe
som oppleves vanskelig? Ogsa det & vere vitne til at andre barn blir plaget, kan virke negativt

inn pa trivselen.

Midtsand, Monstad og Sgbstad (referert i Kvistad og Sgbstad) hevder at de voksne i
barnehagen ma bli mer oppmerksomme pa “det skjulte livet” som skjer i uteleken, og at det
ogsa kan skje uheldige episoder inne. De peker pa ngdvendigheten av at personalet bgr trenes
opp til & se etter plaging pa steder der en vanligvis ikke mistenker at slike ting skjer (Kvistad
& Sgbstad, 2005, s.59). Dette stiller jeg meg bak, samtidig som jeg vet at det enkelte tider pa
dagen er fa voksne til stede og at det derfor kan veere en utfordring & oppdage ugnsket atferd
blant barna. Like fullt er det ngdvendig at personalet har fokus pa dette, noe jeg langt pa vei
tror at de har. Men kanskje har det veert en tendens til at barnehagepersonalet har tatt for lett
pa utfordringene med & oppdage barn som blir plaget av andre barn eller som blir utestengt fra

leken?

Gamst peker her pa barnesamtaler i det pedagogiske praksisfeltet og hun sammenlikner disse
med medarbeidersamtalene i yrkeslivet. Gjennom en barnesamtale vil det veere mulig a
oppdage problematiske forhold barnet lever under og konsekvensene dette har for barnet.
Samtidig handler det ogsa om a veere sensitiv for barnets situasjon og oppdage forhold som
kan ha betydning for barnets utviklings- og leeringsforutsetninger (Gamst, 2011, s.108 og
109). Dypest sett handler vel dette ogsa om yrkesetiske forpliktelser og & jobbe for barnets
beste? At dette kan bidra positivt i forhold til barns trivsel, er det vel ingen grunn til a tvile pa.

5.4 Spraktrening og naturlige situasjoner

Som jeg har veert inne pa tidligere, har synet pa barn som har sprakvansker endret seg fra en
vokseninitiert og oppgavebasert stimulering, til en tilneerming med utgangspunkt i barnets
interesser. Her star de sosiale og kommunikative funksjonene mer i sentrum (Rygvold, 2012,

5.335). Gjems fremhever at samtaler i barnehagen kan veere en viktig leeringsarena og at disse
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kan utgjare en unik mulighet til a lere et rikt og variert sprak, gitt at barna far delta aktivt
(Gjems, 2011, s.23).

Jeg opplever at begge barnehagene statter seg pa disse to synene, og at de i spraktreningen
vektlegger en-til-en trening og samtidig tenker at spraket trenger a utvikle seg innen for en
sosial ramme sammen med andre barn og voksne. Ped.1 trekker frem at spraktreningen er

ganske omfattende og innbefatter alle de tre ulike omradene innen spraket:

“Da d kunne gjenfortelle...og sd da d kunne forklare om ein ting, sann at vi skjonar
da, uten at vi har vore med pa da. Sa da har vi brukt masse bilete, i begynnelsen var det berre
enkelte ord. Peika pa bil, hus og pute. Mens no kan ho seie: ”"Dama trilla jenta i vogna.”
Trening en-til-en vil nok oftest veere ngdvendig nar barnet har spesifikke sprakvansker eller at
det er vansker av et slikt omfang at det krever systematisk fokus og at treningen ma forega
over en forholdsvis lang periode. Ped.1 forteller at det tar lang tid & fa pa plass ordlydene som

barn2 mangler og beskriver noe av prosessen slik:

”Det har vore veldig mykje lytting, der eg pd ein mate seier og han etterseier. No har
vi gatt over til at han ma lage mykje meir ord sjglv. Vi har jobba med a fa fram ordlydane og
det har vore kjempe, kjempetaft. Det gar veldig seint. Det er snakk om type %-ar fgr vi pa ein
mdte kan sjd framgang.”
Ped.1 formidlet at treningstiden ogsa ble brukt til at hun og barn2 hadde gode samtaler om
smatt og stort og at det var en tid som bade hun og barnet satte pris pa og opplevde som

positiv.

Nar det er sagt, vil treningen kunne oppleves som en inngripen i barnets liv, nar det blir tatt ut
av gruppen og ikke kan veere med i det sosiale fellesskapet sammen med de andre barna.
Noen barn kan nok ogsa motsette seg dette og oppleve at de gar glipp av noe den tiden de skal
trene. For & kompensere litt pa dette, har ped.1 tatt med et annet barn pa treningen og hun
opplevde at det var positivt for barnl a fa vise venninnen hva hun gjorde nar hun trente og at
dette var stas for barnl. P4 sett og vis kan det kanskje fremsta som forlokkende for barn som
far fullt fokus fra en voksen, over en Yo-time til 1 time, gitt at aktiviteten er noenlunde

lystbetont og at barnet opplever mestring.

Bade ped.1 og moren til barnl trekker frem at hun liker a trene og barnehageleereren
understreker at de legger stor vekt pa at hun skal oppleve dette mest mulig positivt. Hun
kommenterer ogsa at hun har opplevd at det kunne se ut som at barn1 i perioder opplevde det
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litt slitsomt & trene. Ped.2 beskriver at barn2 er motivert for treningen og forteller hvor kjekt

det er nar han lykkes og opplever mestring:

“Han foler mestring! Vi feler mestring! Vi far lyst d ta salto...vi blir sa stolte, sjglv om
det kanskje er...ja, altso den lyden...vi veit atte den er kjempe enkel for ein to-aring. Sann atte
da er det pd ein madte hallelujastemning!”

Begge pedagogene forteller at de ogsa fokuserer pa spraket i naturlige situasjoner ute pa
avdelingen, ved maltider, lek, samlingsstunder og ellers i andre situasjoner der dette er mulig.
Rygvold understreker at en naturalistisk intervensjon ikke utelukker arbeid med spesifikke
problemer. Her er kunsten at man bade arbeider med enkeltdimensjoner i spraket og samtidig
har fokus pa barnets totale fungering (Rygvold, 2012, s.335). Gjems sin undersgkelse viser at
mange barnehagelerere opplever det krevende a ha tid til a samtale med noen fa barn og at
dette stort sett bare er mulig ved maltider (Gjems, 2011, s.65). Det hgres rimelig ut at en
kombinasjon av mange barn, praktisk hjelp og dype samtaler som engasjerer flere barn, ikke

er det letteste & fa til, selv om en tilbringer en del tid sammen under maltidene.

5.5 Skolestart og veien videre

Siden begge barna i undersgkelsen min skulle begynne pa skolen noen maneder etter
intervjutidspunktet, gnsket jeg a hare litt hvilke tanker barn, foreldre og barnehageleererne
hadde om dette. Som jeg var inne pa tidligere, oppfattet jeg at barn2 gledet seg til & begynne
pa skolen, mens barn1 virket litt mer blandet i forhold til den fremtidige skolestarten. F2
bekreftet at hun trodde sgnnen gledet seg og det samme gjorde F1 i forhold til datteren. Dette
var det spgrsmalet der jeg opplevde det tydligste spriket mellom svaret til mor og svaret til
barnet. Hvorvidt et barn gleder seg eller er noe mer blandet i forhold til det & begynne pa
skolen, kan nok variere. Kanskje gar det an a glede seg noen dager, mens man andre dager ser

det mer utfordrende ved fremtidig skolegang?

Av alle svarene i undersgkelsen, var det imidlertid pa dette omradet jeg opplevde den starste
overraskelsen. Farst og fremst oppfattet jeg at madrene hadde en uro for den fremtidige
overgangen til skolen. Begge disse barna var eldst av sine sgsken og slik sett er det kanskje
naturlig at man bekymrer seg for nye epoker som man ikke vet s& mye om? Dette synet stattes
av Dalen og Tangen som uttaler at overgangen mellom ulike faser i opplearingen representerer
en spesiell utfordring med tanke pa oppfglging og samarbeid (Dalen & Tangen, 2012, s.228).
F2 kommenterte at skolen representerer et mye starre miljg der det er feerre voksne og ikke sa
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”gjennomsiktig” som i barnehagen. | tillegg trakk hun frem skolens noe rigide klasseinndeling
som vil splitte opp vennene til barn2 og som ogsa kan gjere sitt til at det knyttes usikkerhet til
det sosiale fellesskapet i klassen. A skille venner er nok ikke det mest trivselsfremmende
tiltaket for barna. Nar det er sagt, er det kanskje ngdvendig at geografien ma spille en
vesentlig rolle for at denne “kabalen” skal ga opp? For mange sa&rhensyn kunne muligens blitt

vanskelig & administrere.

Nar barna trenger ekstra tilrettelegging, vil nok dette ogsa gjare sitt til at en kan fgle mer
usikkerhet i forhold til skolegangen. F1 kommenterer at hun er "veldig bekymra” og
begrunner dette med opplevelser fra egen skolegang og det hun selv beskriver som mangelfull
oppfalging. Etter et mate med PPT, rektor og barnehagen, opplevde F2 at skolen gav signaler
om at treningen muligens ikke kom til & starte opp fer det var gatt omlag en maned. Pa
bakgrunn av dette, tenker hun at hun ma falge med pa om sgnnen har det bra pa skolen og at
spraktreningen kommer igang og blir viderefart, far det gar for lang tid. Ped.2 nevner i den
forbindelse at hun kunne tenke seg a fglge barn2 over pa skolen og vare der i en
overgangsfase. Noe som kunne veert en god ide, men som trolig kunne blitt vanskelig rent

praktisk.

Ped.1 trekker frem et skjema som barnehagen sender til skolen. Dette inneholder beskrivelser
av barnets fungering, om sterke sider og eventuelle utfordringer. I tillegg blir det her ogsa
beskrevet ulike skoleforberedende aktiviteter barnehagen har hatt. Dette er i trad med
Meld.st.24 (2012-2103) sine anbefalinger, der det blir slatt fast at planer for barns overgang
fra barnehage til skole, skal vaere nedfelt i barnehagens arsplan (Kunnskapsdepartementet,
2013, 5.104).

Begge barnehagelarerne understreker betydningen av at de har satt i gang tidlige tiltak i
forhold til spraket, og at dette er avgjgrende for at veien videre skal bli sa bra som mulig.
Ped1 kommenterer at de har sendt fertilvisning og veert tydelig pa hvilke ressurser barnl
trenger og nevner i tillegg at skolen ikke bare ma tenke pa spraket, men ogsa ivareta samspill
og sosial inkludering . Ogsa ped.2 trekker frem betydningen av at barn2 blir inkludert i

barnegruppen, har venner og at de voksne har en god relasjon til ham:

"Eg fole at ein av dei viktigaste faktorane er trivsel og det er vennskap.”
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6 Avslutning

6.1 Oppsummering og konklusjon

I denne oppgaven har jeg pravd a belyse hvordan barn med spesifikke sprakvansker trives i
barnehagen. Jeg har veert sarlig opptatt av a fa frem barnas stemme og valgte derfor &
inkludere to barn blant mine informanter. | samfunnsmandatet til barnehagen blir det slatt fast
at barna skal utvikle grunnleggende kunnskaper og ferdigheter. Spraket er a betrakte som en
sentral ferdighet. Det blir ogsa understreket at barnehagen skal bidra til trivsel og glede i lek

og leering. Med dette bakteppet har jeg beveget meg inn i forskerfeltet.

Livskvalitet og trivsel kan, som jeg far har omtalt, veere begreper som delvis overlapper
hverandre og blir definert som enkeltpersoners psykiske velvere, en fglelse av & ha det godt
og oppleve en grunnstemning av glede. Barn med SSV kan oppleve ulike utfordringer i
barnehagen. Det kan handle om at de ikke far med seg beskjeder, at barn og voksne ikke
forstar hva de sier, at de kan bli staende pa utsiden av leken og blir tildelt passive roller som
hund eller baby.. Barn med sprakvansker kan ogsa oppleve starre utfordringer i forhold til &
gjere seg forstatt og nd frem med det de har pa hjertet. Spraket blir brukt for & oppna noe eller
fa til en forandring og mange ferdigheter ma veere pa plass for at kommunikasjonen skal flyte.
Dette omhandler bade sprakets innhold, form og bruk. Nar det gjelder reparasjon av dialogen
og evnen til desentrering, kan dette muligens vare ekstra vanskelig for barn som har ulike

sprakvansker.

Personalets kompetanse blir betraktet som den viktigste enkeltfaktoren for at barn skal trives
og utvikle seg i barnehagen. Barnehagelarerne i min undersgkelse fremstar som kompetente,
reflekterte og engasjerte pedagoger. De har et godt samarbeid med barnas foreldre, de mgter
barna og ser dem gjennom dagen, de organiserer spraktrening bade en-til-en og i naturlige
situasjoner. Slik jeg opplever dem, legger de til rette for at barna skal oppleve mestring, bade
sosialt og spraklig. De bruker ogsa sin kompetanse for & utvikle barnehagepedagogikken

sammen med resten av personalgruppen.

Vennskap er en viktig del av barnehagelivet. Her blir lek og sosialt samspill trukket frem som
noe av kjernen i opplevelsekvaliteten. Noen barn med sprakvansker trenger hjelp til a fa

innpass i leken. Dette blir av den ene pedagogen beskrevet som at personalet har veert en slags
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forlenget arm.” Barna ser ut til & oppleve glede og mestring i leken og slik sett bidrar dette til
a fremme trivsel. | leken kan barna oppleve en tilstand der tid og rom forsvinner og dette kan

gi dem gode opplevelser og velvere.

For barn med spesifikke sprakvansker er det ngdvendig med individuell spraktrening. Noen
ganger kan det veere utfordrende for barna som da blir tatt ut av barnegruppen. Funnene i min
undersgkelse kan tyde pa at dette ikke medfarer en belastnig for barna. Personalet legger stor
vekt p& & motivere barna og dette ser det ut som at de lykkes med. A ta med andre barn pé&
trening, kan ogsa vere en mulighet for & ivareta det sosiale og kan bidra til at barnet ogsa kan
oppleve stolthet over & vise frem det som skjer i treningssituasjonene. Barnehagene er ogsa
opptatt av a legge til rette for trening i dagligdagse situasjoner: under maltider, pa turer, under

lek, i samlingsstunder, ved pakledning og i andre situasjoner der dette er naturlig.

For de to madrene i undersgkelsen min, ble det satt ord pa det jeg tolket som en uro rundt
barnas fremtidige skolegang. Dalen og Tangen (2012) peker pa at det knytter seg searlige
utfordringer i overgangen mellom ulike faser i opplearingen. Skolen representerer jo et mgte
med en annen kultur og kanskje kan denne kulturen fremstd som mindre oversiktlig, med
feerre voksne og pa mange mate en ny tankegang i forhold til hva barnas hverdagen skal
inneholde? For foreldre med barn som trenger ekstra oppfalging er det nok naturlig at denne
overgangen representerer bekymring over en ukjent fremtid. Nar barna i tillegg skal inn i en
ny sosial sammenheng med mange nye barn og voksne, kan det ogsa knyttes utfordringer til
dette.

Barnehagelarerne i min undersgkelse var opptatt av & ivareta hele barnet, og understreket
betydningen av & jobbe med bade spraklig - og sosial fungering. De papekte ogsa betydningen
av tidlig innsats. Siden barna har blitt fanget opp tidlig og har fatt ekstra hjelp til
sprakutvikling, tenker jeg at de vil vaere best mulig rustet til & mgte skolen og fremtiden. En
god barnehagestart vil dermed legge grunnlaget for at mgtet med skolen blir sa god som

mulig og at trivselen kan fortsette a utvikle seg positivt ogsa der.

6.2 Refleksjoner

Som nevnt tidligere i oppgaven, blir det slatt fast i Meld.St.24, at de ansattes kompetanse er
den viktigste enkeltfaktoren for at barna skal trives og utvikle seg i barnehagen. Hayt

kvalifisert personale har dessuten bedre relasjoner til barna og de bidrar ogsa til & heve
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kvaliteten pa resten av personalgruppen. Det er derfor gledelig at flere assistenter har fagbrev
og at en del barnehager na har innfart to-pedagogsystemet. Denne satsingen vil bidra positivt

nar det gjelder heving av kvaliteten pa personalet.

Personalets kompetanse er altsa en ngkkelfaktor for 2 na malet om at barnehagen skal
oppdage barn som strever pa ulike omrader og sette i gang tidlige tiltak. Her er barnehagen i
en sarstilling og det er godt dokumentert at dette er en suksessfaktor for a lykkes i det
forebyggende arbeidet og kunne bidra til & utjevne sosiale ulikheter. Det er derfor viktig at de
ulike aktgrene pa alle nivaer innen barnehagefeltet, far til et god samarbeid, som kan bidra til
en positiv utvikling. Pa denne maten kan det legges til rette for at personalet far gode
arbeidsvilkar og kan skape et oppvekstmiljg der barna far gode utviklingsmuligheter, har det

bra og trives.

Pa tampen av arbeidet kan det veere aktuelt & peke pa nye omrader som kunne veert belyst og
forsket pa. Her ser jeg for meg at det ville vert spennende a finne enda mer ut av hva barna
tenker omkring ulike tema som bergrer livene deres. Jeg tenker meg at det ligger mye “gull”
gjemt i barnas meninger og at det ville vare bra for barna om vi voksne i starre grad innhentet
meningene deres og la bedre til rette for deres medvirkning. Pa denne maten kunne
barnehagen muligens fremstatt som enda bedre tilrettelagt og tilpasset barns gnsker og behov?
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Vedlegg nr.1

Intervjuguide til barnehagebarn
Innledning

- Forklare hensikten med intervjuet.

- Antyde hva jeg er interessert i a fa vite noe om.

- Jeg vet ikke hvor lang tid vi trenger, men vi kan ta pause underveis.

- Prave lyden og forklare at jeg vil ha med mest mulig av det du sier, derfor opptak.
- Dersom du ikke vet hva du skal svare, sa kan du si at du ikke vet.

Anonymitetsbeskyttelse

- Ingen andre enn mor/far og pedagog (si navnet) - pa avdelingen din kan vite noe om
hva du sier til meg. (Om du vil at noe skal veere hemmelig, sa kan du gi beskjed om
det).

- Ingen far lytte til bandet

- Erdet noe du lurer pa? Er du klar?

Apningssparsmél - som handler om hva du liker & gjere i barnehagen og hvem du pleier &
veere sammen med i barnehagen. Dette er det du som vet aller best!

1) Hva liker du a gjere i barnehagen — fortell om hva du synes det er kjekt a gjare i
barnehagen?

2) Mange barnehager har samlingsstund, na vil jeg hare hva dere gjar nar det er
samlingsstund.

3) Hva synes du om samlingsstunden — fortell meg om det!

4) Gar dere pa tur i barnehagen? Fortell om en tur du har vart med pa i barnehagen!

5) Hvor synes du det er kjekkest & leke i barnehagen, inne eller ute, eller er det det
samme?

Na skal vi snakke litt om hvem du er ssmmen med i barnehagen. Hvem du liker & leke med.

6) Har du en venn i barnehagen eller en som du liker & leke med i barnehagen? Fortell
meg om hva dere gjar nar dere leker sammen eller er sammen!

7) Jeg lurer pa om du har tenkt pa om vennen din eller den du leker med er en bestevenn.
Hva tenker du om det? Synes du det er forskjell pa en venn og en bestevenn?

Na vil jeg at vi skal snakke om hvordan du har det nar du er i barnehagen. Om det hender at
du er lei deg eller om det hender at du er veldig glad nar du er i barnehagen. Og sa lurer jeg pa
om du noen gang har sagt til mamma/pappa at du ikke vil vere i barnehagen? Trenger du en
pause fer vi gar videre?

8) Er det noe du ikke liker a gjgre i barnehagen? Fortell hvordan det kjennes inni deg
hvis du ma gjere noe du ikke liker!
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9) Hva gjer du hvis du blir lei deg i barnehagen? (Er det en spesiell voksen du pleier &
gatil?)

10) Hvis det har skjedd at du ikke ville veere i barnehagen en dag, er det noe du kan gjere
med det?

11) Hender det at du blir veldig glad nar du er i barnehagen? Er det noe som gjgr deg
spesielt glad eller litt ekstra glad? Hva gjer du hvis du er glad? Fortell om det!

12) Har det skjedd at du er blitt ertet i barnehagen eller at noen har veert slem mot deg?
Fortell om det!

Na skal vi ga videre og snakke om hvordan de voksne i barnehagen er og hvordan de snakker
med barna i din barnehage.

13) Hender det at de voksne sier noe som du ikkje forstar, for eksempel nar de gir en
beskjed? Hva gjer du da?

14) Na vet jo ikke jeg hvordan det er i din barnehage, det er det du som vet best, derfor
ma jeg sparre deg om et spgrsmal om hva som skjer hvis barna ikke vil hare pa de
voksne? Eller barna gjer ting som de ikke har lov til. Hvordan reagerer de voksne da?
Hva synes du om det?

15) Noen ganger ma barn eller voksne trene litt ekstra pa a laere seg enkelte ting, det kan
veere noen ma gve litt pa fargene eller a telle, kanskje noen gver pa a lere seg en dans
eller & hare etter nar de far en beskjed. Har du veert med pa et opplegg der du matte
trene litt ekstra pa noe? Fortell hva du synes om det!

Na er det snart slutt pa spgrsmalene mine. Men far vi gar over til a snakke litt om hva som
skal skje nar du skal begynne pa skolen, sa luret jeg veldig pa hvordan du vil si at du trives
her i barnehagen. Etter alle disse spgrsmalene som du har svart pa!

16) Hvordan liker du deg i barnehagen? Na vil jeg at du skal bruke litt tid pa & tenke deg
om. (konkreter med legoklosser. Barnet kan fa ti klosser og sa kan det bygge et hgyt
tarn hvis det liker seg godt i barnehagen, eller et lavere tarn hvis det ikke liker seg sa
godt). Eller barnet kan tegne en tegning som viser noe hvordan det trives. Hva er det
som gjer at du velger dette?

Til slutt vil jeg gjerne hgre litt om hvordan du tror det blir a slutte i barnehagen og begynne pa
skolen.

17) Hvordan tror du det blir a slutte i barnehagen?
18) Hvordan blir det & begynne pa skolen?

Avrunding

Na har du fortalt meg veldig mye! Er det noe mer du mener jeg bgr vite? Hva skal du gjere
nar du kommer inn pa avdelingen din? Tusen takk for at du tok deg tid til & bli intervjuet! Na
skal jeg folge deg inn pa avdelingen og sé skal vi si ’ha det” der.
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Vedlegg nr.2
Intervjuguide til barnehagelerer
Innledning

- Forklare hensikten med intervjuet.
- Antyde hva jeg er interessert i a fa vite noe om.

Anonymitetsbeskyttelse

- Ingen informanter vil bli gjenkjent
- Ingen vil fa Iytte til lydopptaket

Apningssparsmél — litt om yrkesbakrunn.

1) Hva er din utdanning? Har du noen videreutdanning? Hvor lenge har jobbet som
pedagog pa avdelingen til...?

Sd overtil ...

2) Hvordan vil du beskrive ... for en som ikke kjenner ham/henne?
3) Har ... en/flere aktivitet som han/hun liker & holde pa med i barnchagen?
4) Har... en venn/bestevenn i barnehagen? Hvordan vil du beskrive vennskapet?

Sa litt mer over pa det spraklige omradet og om dere tar spesielle hensyn til... i hverdagen.

5) Barn med spesifikke sprakvansker kan ha problemer med for eksempel & oppfatte
beskjeder og billedlig tale; "Lovens lange arm” eller humor som spiller pé spréklige
forhold. Har du opplevd at ... har misforstatt ting som er blitt sagt i barnehagen, i starre
grad enn barn pa hans/hennes alder? Hvis ja, hvordan takler han/hun det?

6) Barn med spesifikke sprakvansker kan veaere mer utsatt for erting/mobbing — hva tenker
du om dette for ... sitt vedkommende?

7) Har ... et spesielt treningsopplegsom han falger?

8) Tar dere spesielle hensyn til ... i det daglige opplegget i barnehagen?

Samarbeid med foreldre til barn med spesielle behov.
9) Hvordan vil du beskrive samarbeidet med foreldrene til ...?

Trivsel kan veere et begrep som ikke er sa lett & definere helt eksakt, men det kan kanskje
handle noe om hvordan man blir mgtt, om man blir akseptert sosialt, de sosiale
lekeferdighetene, om man har venner, om hverdagen oppleves meningsfull og at man far
holde pa med aktiviteter som man trives med.

10) Hvordan vurderer du trivselen til ... her i barnechagen?

NTNU samfunnsforskning AS har pa oppdrag fra Kunnskapsdepartementet
gjennomfart en undersgkelse om barns trivsel og medvirkning i barnehagen.
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Undersgkelsen ble gjennomfert i 17 barnehager i Sgr-Trgndelag varen 2012 og
inkluderte drgyt 170 barn. Resultatene tyder pa at foreldrene og de ansatte mener
barna trives bedre enn det barna selv gjar. (Dette samsvarer med resultatene fra en
lignende, men starre undersgkelse fra Danmark.)

11) Har du noen tanker om hvordan dette kan sla ut her i denne barnehagen?

12) Dersom du tror at det samme kan veere tilfellet/ikke kan veere tilfelle her, hva tenker du
om arsaken til det?

13) I folge Utdanningsdirektoratat er "Oppmerksomhet fra kompetente, varme,
tilstedeveerende voksne en forutsetning for barn trivsel i barnehagne”. Hva tenker du
om dette utsagnet?

14) Andre kommentarer eller tilbakemeldinger som kan vere relevante i forhold til ... sin
trivsel?

Fremtidsutsikter/skolegang

15) Har du noen tanker om fremtiden til ...?
16) Neste ar begynner ... pa skolen. Har du gjort deg noen tanker om hvordan dette
kommer til & bli for...?

Tusen takk for at jeg fikk intervjue deg!

85



Vedlegg nr.3
Intervjuguide til foreldre med barnehagebarn
Innledning

- Forklare hensikten med intervjuet.
- Antyde hva jeg er interessert i a fa vite noe om.

Anonymitetsbeskyttelse

- Ingen informanter vil bli gjenkjent
- Ingen vil fa Iytte til lydopptaket

Sdovertil...

1) Hvordan vil du beskrive ... for en som ikke kjenner ham/henne?
2) Har ... en/flere aktivitet som han/hun liker 4 holde pa med hjemme?
3) Har... en venn/bestevenn? Hvordan vil du beskrive vennskapet?

Sa litt mer over pa det spréklige omradet og om dere tar spesielle hensyn til... i hverdagen.

4) Barn med spesifikke sprakvansker kan ha problemer med for eksempel & oppfatte
beskjeder og billedlig tale; ”Lovens lange arm” eller humor som spiller pa spraklige
forhold. Har du opplevd at ... har misforstatt ting som er blitt sagt, i sterre grad enn
barn pa hans/hennes alder/sammenliknet med sgsken, dersom han/hun har det? Hvis
ja, hvordan takler han/hun det?

5) Barn med spesifikke sprakvansker kan veere mer utsatt for erting/mobbing — hva
tenker du om dette for ... sitt vedkommende?

6) Har ... et spesielt treningsopplegsom han/hun felger hjemme eller i barnehagen?

7) Tar dere spesielle hensyn til... i det daglige

Samarbeid med barnehagen.
8) Hvordan vil du beskrive samarbeidet med barnehagen til ...?

Trivsel kan veere et begrep som ikke er sa lett & definere helt eksakt, men det kan kanskje
handle noe om hvordan man blir mgtt, om man blir akseptert sosialt, de sosiale
lekeferdighetene, om man har venner, om hverdagen oppleves meningsfull og at man far
holde pa med aktiviteter som man trives med.

9) Hvordan vurderer du trivselen til ...i barnehagen?

NTNU samfunnsforskning AS har pa oppdrag fra Kunnskapsdepartementet
gjennomfgrt en undersgkelse om barns trivsel og medvirkning i barnehagen.
Undersgkelsen ble gjennomfart i 17 barnehager i Sgr-Tregndelag varen 2012 og
inkluderte drgyt 170 barn. Resultatene tyder pa at foreldrene og de ansatte mener
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barna trives bedre enn det barna selv gjar. (Dette samsvarer med resultatene fra en
lignende, men starre undersgkelse fra Danmark.)

10) Har du noen tanker om hvordan dette kan sla ut for dere/barnet deres?

11) Dersom du tror at det samme kan veere tilfellet/ikke kan veere tilfelle her, hva tenker
du om drsaken til det?

12) I folge Utdanningsdirektoratat er ”Oppmerksomhet fra kompetente, varme,
tilstedevaerende voksne en forutsetning for barn trivsel 1 barnehagne”. Hva tenker du
om dette utsagnet?

13) Har du andre innspill eller tanker om ... sin trivsel eller om trivsel i barnehagen, mer
generelt?

Fremtidsutsikter

14) Neste ar begynner ... pa skolen. Har du gjort deg noen tanker om hvordan dette
kommer til & bli for...?

15) Har du/dere andre tanker om fremtiden til ...?

Tusen takk for at jeg fikk intervjue deg!
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Vedlegg nr.4

Forespgrsel om deltakelse i forskningsprosjektet

”Hvordan trives barn med (spesifikke) sprakvansker i
barnehagen?”

Bakgrunn og formal

Formalet med studien er a kartlegge hvordan barn med sprakvansker trives i barnehagen. Jeg
er student ved Universitetet i Oslo/Hagskulen i Sogn og Fjordane og dette er en del av en
masteroppgave i spesialpedagogikk, med fordypning i spesifikke leerevansker.

Personene som blir spurt om a delta i dette forskningsprosjektet blir rekruttert via ulike
Pedagogisk Psykologisk Tjenestekontor og jeg ensker pa komme i kontakt med fgrskolebarn
som har fatt diagnosen sprakvansker. I tillegg til & intervjue barn med sprakvansker, vil jeg
ogsa intervjue foreldrene/de foresatte til barnet og pedagogen i barnehagen der barnet gar.

Hva innebearer deltakelse i studien?

Deltakelse i studien innebzarer & vaere med pa et intervju med varighet pa omtrent en time. Det
vil bli benyttet lydbandopptak under intervjuet. Sparsmalene vil omhandle hvilke aktiviteter
barnet liker & delta i, om barnet er sosialt inkludert, om sprakvanskene pavirker dagliglivet til
barnet og litt om hvilke tanker barn, foreldre og pedagog har om fremtiden.

Ingen intervju av barn vil bli gjennomfart uten samtykke fra foreldre/foresatte. Dersom
foreldre/foresatte gnsker det, kan de fa se barnets og pedagogens intervjuguide.

Intervjuet med pedagogen i barnehagen vil omhandle barnet, og foreldrene ma derfor oppheve
den ansattes taushetsplikt, for at pedagogen skal kunne delta i prosjektet.

Hva skjer med informasjonen om deg?
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Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt og det er kun jeg som vil ha tilgang til
disse. Navnelister og koblingsngkler vil bli lagret i et last skap og adskilt fra gvrige
data.Deltakerne vil ikke kunne gjenkjennes i publikasjon. Foreldre/foresatte til det enkelte
barnet vil trolig kunne gjenkjenne utsagn fra sitt eget barn. Det samme vil nok ogsa vare
tilfelle for pedagogen i barnehagen. Hun/han vil muligens ogsd gjenkjenne utsagn fra ’sitt”
barn.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 1.juni 2015. Etter den tid vil personopplysninger og
opptak bli slettet

Frivillig deltakelse

Det er frivillig a delta i studien, og du kan nar som helst trekke ditt samtykke uten a oppgi
noen grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli anonymisert.
Dersom du gnsker a delta eller har spgrsmal til studien, ta kontakt med Bente Kandal, pa
telefon 97538603 eller min veileder Kolbjgrb Varmann, pa telefon 90088141.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste AS.

Samtykke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til at mitt barn far delta. Vennligst skriv
barnets navn pa linjen under.

Med hilsen masterstudent Bente Kandal, 6977 Bygstad.
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Vedlegg nr.5

Bente Kandal
Lia
6977 Bygstad
Bygstad 03.01.15

PPT ved ...

Informasjon om masteoppgave og forespgrsel om innhenting av informater

Viser til telefonsamtale fredag 19.desember 2014 - og takker for positiv respons pa spgrsmalet
om innhenting av informanter til masteroppgaven min i spesialpedagogikk, om fgrskolebarn
med spesifikke sprakvansker og deres trivsel i barnehagen.

Som det fremgar av informasjonsskrivet, sgker jeg etter farskolebarn med spesifikke
sprakvansker og helst barn som er fem ar eller eldre. Har forstaelse for at dette kan veere
vanskelig, bade med tanke pa at det muligens ikke er sa mange barn i denne kategorien som er
i systemet til deres kontor, og at denne diagnosen ofte ikke blir oppdaget i farskolealder.
Dersom det ikke er mulig & finne barn med spesifikke sprakvansker, haper jeg det er mulig 4
sile” ut barn som ligger nermest mulig en spesifikk sprakvanske.

Mitt mal er i utgangspunktet & intervjue 3-4 barn, deres foreldre og respektive pedagoger i
barnehagen. Om dere kan sende ut forespgrsel til ca.8 hjem i den aktuelle malgruppen, sa
tenker jeg at kanskje halvparte av disse gir positiv respons. (kan veere at jeg er for
optimistisk). Foreldrene vil selvsagt matte samtykke for seg og sine barn og sa tenker jeg a ta
kontakt med pedagogene i barnehagene, nar jeg har mottatt samtykke fra foreldrene.

Jeg vet at det er hgyt arbeidspress pa kontoret deres, men haper likevel dette lar seg ordne i
lopet av de farste ukene av januar 2015. Frist for tilbakemelding fra foreldrene tenker jeg kan
veere en uke fra de har mottatt brevet.

Har du/dere innspill pa frist for tilbakemelding eller annet, er jeg apen for det. Dersom jeg
skal betale for porto eller andre utgifter, ber jeg om tilbakemelding pa dette.

Legger ved informasjonsskriv med opplysninger om prosjektet.

Pa forhand: takk for hjelpen!

Beste hilsen masterstudent Bente Kandal
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Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
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TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSMNINGER

Vi viser til melding om behandling av persenopplysninger, mottatt 03.10.2014. Meldingen gjelder

prosjekoet:

40216 Farskolebarn med spesifibe sprdbuvarsker op deres trivsel § barnebapen
Bebandlinpsansvarip Lniversitetet § Oslo, ved irstrtzsionens overste leder

Daplip ansmarlip Prer Moaller Sarensen

Staecent Berte Oddewy Kandal

Perzonvernombudet har vurdert prosjekeet, og finner at behandlingen av personcpplysninger vil vare
regulert av § 7-27 i personopplysningsforskriften. Personvernombudet tilrir at prosjeltet gjennomfores.

Personvernombudets tilriding forutsetter at prosjekict gjennomferes i rid med opply=ningene gitt i
meldezkjemact, komrespondanse med ombudet, ombudet: kemmentarer zamt personopplysningeloven og
heleeregizterloven med forskrifter. Behandlingen av personopply=ninger kan ecttes i gang.

Diet gjores oppmerkeom pd at det =kal giz ny melding dersom behandlingen endres i forhold 6l de
cpplysninger zom ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger giz via et eget
eljema, http/fwwrer ned uib no/personvern/meldeplikt/slgema html Det =kal og=l gis melding etter e 8r
dereom progjektet fortzart pigic. Meldinger sleal elge sloifilig til ombudet.

Perzonvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjelaet i en offentlig database,
http-/fpvo ned no/prosjelt.

Perzonvernombudet vil wed prosjektets aveluming, 01.06 2015, rette en henvendelze anglende stams for
behandlingen av personopplysninger.

Vennlig hilzen

Katrine Utaaker Segadal
Jumi 5lgold Lexaun

Kontaktperson: Juni Skjold Lexau df: 55 58 35 01

Vedlega: Prosjekvurdering
Kopi: Bente Oddny Kandal benteoki@emud hizf no
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Personvernombudet for forskning (B)

Prosjektvurdering - Kommentar

Prosjekinr: 40216

Det er ikke krysset av for at det behandles personopplysninger 1 meldeskjemaet. Vi behandler likevel prosjektet
som meldepliktig, da det fremgér av informasjonsskriv og intervjuguider at det skal benyites lydopptak og at det
vil foreligge kobling til navneliste.

Utvalget informeres skriftlig om prosjektet og samtykker til deltakelse. Informasjonsskrivet er godt utfprmet,
men felgende ma endres/tilfoyes:

- "Dersom foreldre/foresatte onsker det, kan de fa se barnets OG PEDAGOGENS intervijuguide".

- Det ber understrekes at intervjuet med den ansatte vil omhandle barnet, og at foreldrene derfor ma oppheve
pedagogens taushetsplikt, for at pedagogen skal kunne delta 1 prosjektet.

Revidert informasjonsskriv skal sendes til personvernombudet@nsd uib no for utvalget kontaktes.
Det behandles sensitive personopplysninger om helseforhold.

Personvernombudet legger til grunn at forsker etterfolger Universitetet 1 Oslo sine interne rutiner for
datasikkerhet.

Forventet prosjektslutt er 01.06.2015. Ifelge prosjektmeldingen skal innsamlede opplysninger da anonymiseres.
Anonymisering innebeerer & bearbeide datamaterialet slik at ingen enkeltpersoner kan gjenkjennes. Det gjeres
ved &

- slette direlte personopplysninger (som navn/koblingsnekkel)

- slette/omskrive indirekte personopplysninger (identifiserende sammenstilling av bakgrunnsopplysninger som
f.eks. bosted/arberdssted, alder og kjenn)

- slette lydopptak
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