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Foredrag Oslo 15.- 16. november 1984

Finn Hauberg Mortensen:
Modersmalsfaget p& universiteterne, alternativer
til nedbygning?

1. Krise

Jeg takker for lejligheden til at skitsere modersmidls-
fagets situation i de krisens hvirvelstorme, som fejer
hen over det danske samfund, universiteterne indbefattet.
Faget dansk er i Danmark s& dybt vevet ind i den samfunds-
messige udvikling netop qva modersmdlsfag, at det ikke
fgrst og fremmest forandres som fglge af teoretiske land-
vindinger og analytiske resultater. De faghistoriske spring
der set fra faget selv ser ud som kriser, er konsekvenser
af et mere eller mindre veldefineret pres udefra. Sdledes
ogsd nu. Den aktuelle krise kan ikke isoleres fra huma-
nioras krise, som - sagt generelt - har sin baggrund i
krisen i den kapitalistiske gkonomi. Mit udgangspunkt
for at skildre, hvad der konkret gdr for sig i faget,
vil vere en analyse af det krisemanagement, hvori det

er indskrevet specielt inden for forsknings- og uddan-
nelsessektoren, men ogséd med perspektiver fra udvik-
lingen af produktion og arbejdsmarked. For her ligger
det materielle grundlag for en vurdering af, om de en-
kelte initiativer er selvlegitimeringens flugtveje eller
fagets reelle fornyelsespotentiale.

Med angsten for det nye kan man demonisere begrebet
krise, og der er i Danmark for de 300.000 arbejdslgse
og de mange, som igvrigt er blevet sat udenfor arbejds-
markedet al mulig grund til at ggre det. Men nar borger-
lige og socialdemokratiske politikere mener, at krise
er et andet ord for tilpasningsproblemer og struktur-
rationalisering, mé& man til dels give dem ret. Tildels,
for herefter vender de oftest blikket mod himlen og
héber pd, at den frie markedsgkonomi i sidste instans
vil 1gse problemet og afsmitningerne fra Reagans boom

vil slukke den varste tgrst. Men denne laden std til



er 1 sig selv et politisk standpunkt, som hverken er
det eneste mulige eller det bedste set fra lgnarbej-
dernes og de arbejdslgses svnspunkt.

Ordet krise kommer imidlertid af det greske ord for at skille,
udsondre og afggre og er i familie med ordet kritik.
Hvad der fremtrazder som skazbne og demoni kan betragtes
som mulighed, hvis det sker ud fra en kritik, som gar
t1l ondets rod. Det hgjteknologiske samfund, som er pa

vej, betyder ikke ngdvendigvis arbejdslgshed, dekvali-

fikation og elendighed. Hvis konsekvenserne styres,

kan ogsa dette gennembrud fgre til bade et nyt arbejdsbe-

greb og til ny frihed. Og i dette mulighedsrum kan en
nyudvikling af humaniora blive af en betydning, som
langt overgadr den rolle, som den borgerlige enheds-
kultur spillede i det tidlige kapitalistiske samfund.
Ogséd i vores samfund er klassekampen i h¢gj grad en

kulturkamp.

2. Samfundsmzssigggrelsen.

I humanioras nyere historie var studenterbevagelsen
fdgrst til at erkende, at forskning og undervisning ikke
fgrst og fremmest kunne vurderes ud fra sig selv, og
til at krave, at universiteterne skulle arbejde for

folket og ikke for profitten. I Danmark fik slagordene

fra det store udland fglge af teoretiske inspirationer
fra bl.a. kritikken af den politiske gkonomi, frank-
furterskolen og freudomarxisterne. Ved dette paradigme-

skift blev humaniora i sin hidtidige skikkelse meget

héndfast fejet af bordet som ukritisk traditionsformidling:

Humaniora - pensioneret af kapitalen hed et bekendt de-

batskrift, udgivet af Danske studerendes fzllesrad i
1972. Den samfundsmessige forpligtelse blev et bastant

krav: de danskstuderende udgav Danskstudiet og samfundet,

1973, og de teoretisk mere ambitigse litteraturstude-
rende omddgbte deres tidsskrift fra Poetik til Kultur og

klasse i 1977.




Siden da fgrte politiseringen til en kritisk om-
fortolkning af vores kulturforudsztninger. Man beskef-

tigede sig med kunsten at arve og erkendte, at ideo-

logikritikken ikke var tilstrzkkelig til at formulere
en ny kulturel platform. Det seneste stgrre resultat

af denne historiseringsproces er den nye Dansk littera-
turhistorie, som er skrevet i en bestrzbelse péd at sam-
arbejde og udvikle de sidste 15 4rs kritiske tendenser.
Studenterbevazgelsens paroler og teorier har tilsynela-
dende sejret i og med at de danner grundlag for den

nye traditionsformidling. Mange har gjort sig lystige
over, at den strategi, som blev kaldt 'den lange march
gennem institutionerne’ under udvidelsen af uddannel-
sessystemet blev en succes for mange af bevazgelsens
medlemmer.

Men dette er kun en meget begrznset del af sand-
heden, for produktionsforholdene og de samfundsmzssige
konjunkturer har @ndret sig i mellemtiden. Det er i
forhold til denne nye situation, at de kritiske alter-
nativer til humanioras nedbygning nu mé defineres.

Jeg skal vende tilbage hertil efter at have skitseret
den aktuelle uddannelsespolitiske situation og dens

forudsztninger.

3. Uddannelsesplanlagningen

Under det gkonomiske opsving i 60'erne ekspanderede

uddannelsessektoren 1 Danmark 1 tekt med den offent-
b

aggrund var de

et

ige sektor igvrigt. Den demografi

Ke

s
store &rgange, fgdt i drene omkring afslutningen af
de

mokratiske velferdsstat med dens krav om gget lighed

nden verdenskrig, og den politiske var den socialde-

w

til uddannelse. Vzksten havde karakter af en udvidelse
af kapaciteten inden for det kendte gymnasie- og uni-
versitetssystem. Ogede ressourcer til ungdommen, som
dengang blev betragtet som landets vigtigste Tessource,
blev vurderet, som et gode i sig selv.

Men den ustyrede vekst blev

®
ldede sig
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sektor, som universiteternes embedseksaminer var ind-
rettet p& at betjene.Og for det tredie valgte de unge
sig bort fra de videregdende tekniske uddannelser, som
skulle have stgttet 'den anden teknologiske revolution',
som produktionen gennemlgb i disse &r. Til trods for at
flere og flere valgte den matematisk-naturvidenskabe-
lige studentereksamen, s& var det i Danmark som i resten
af den vestlige verden frem for alt de humanistiske og
samfundsvidenskabelige studier pd universitetet, der
fik sggningen. Den nybyggede teknikerby i Lundtofte
nord for Kgbenhavn forblev folketom, og landet kom som
bekendt til at fattes ingenigrer i langt hgjere grad
end dansklerere. De nazvnte problemer fgrte til, at

gget planlegning af den meget kostbare uddannelses-

sektor blev ngdvendig.
En samlet planlzgning af det danske samfunds udvik-
ling blev iverksat med Perspektivplanlagning 1970-85,

1971 og to ar efter fulgt op med Perspektivplan-rede-

ggrelse 1972-87. Man forudsd her vakst inden for alle

dele af de videregdende uddannelser med undtagelse af
teologi og regnede med at kunne vende strgmmen fra
humaniora/samfundsfag mod naturvidenskab uden at gribe
ind hverken i de studerendes frie studievalg eller 1
institutionernes autonomi. En gkonomisk og kvantitativ
betragtning, der ikke tog fagene og deres indholds-
messige problemer op, blev fastholdt i Helhedsplan-
legning af de videregdende uddannelser 1974-87 fra

1974 og i U-90, samlet uddannelsesplanlizgning frem
til 90'erne fra 1978. En af drivkrezfterne bag U-90
og bag Socialforskningsinstituttets analyser af ung-

domsuddannelserne, forskningsleder Erik Jgrgen Hansen,
skrev i 1984 en artikel med titlen '"Det ustyrlige ud-
dannelsessystem'. Det pdpeges her, at den manglende
styring kommer af velferdsstatens krise, af den mang-
lende koordinering mellem de enkelte dele af uddan-
nelsessystemet, af politikernes manglende vilje og
ikke mindst af skismaet mellem offentlig styring og
erhvervslivets krav om frihed, ogsd hvad angdr valg
af arbejdskraft.




Et koordineret uddannelsessystem, som udvikler

sig udfra en samlet milsztning og i forhold
til produktionsforandringerne ,eksisterer altsd endnu
ikke i Danmark. Selv om modersmdlsfaget pd universi-
teterne formelt styres af Undervisningsministeriets
direktorat for de videregdende uddannelser si bliver
det reelt indholdsmzssigt i nok s& hgj grad péavirket
af den udvikling, som finder sted i faget i folkeskolen,
pad gymnasiet og i erhvervsuddannelserne. Og disse ud-
dannelser er placeret under tre andre divrektorater.
Hertil kommer den indflydelse p& faget, som finder
sted fra produktionsudviklingen og det ustyrlige er-
hvervsliv, og som fornylig har gjort informationstek-
nologi til et af dets elementer.

De sidste 10 ar har direktoratet for de videre-
gdende uddannelser benyttet til at slagte universi-
teternes hellige kger: institutionsautonomien, den

faglige autonomi og det frie studievalg. Det er ef-

terhanden lykkedes. Jeg skal nu bergre den aktuelle
situation pa de tre omrader, for det er i forhold

til disse barske realiteter modersmdlsfaget kan sgges
udviklet.

4. Institutionernes autonomi

Nedbrydningen af universiteternes autonomi er sket
gradvis, men tempoet er intensiveret. Styrelsesloven
for universiteterne har man trods mange forsgg fra
borgerlig side endnu ikke haft held til at zndre. Den
kaldes verdens mest demokratiske, men mange af de be-
slutninger, den skulle vzre ramme om, erT blevet over-
fgrt til direktoratet og dets centrale rdd og udvalg.
Redskabet til denne udhuling har vazret pengene og del-
og-hersk-tenkningen. Fgr den sdkaldte budgetreform
fik de enkelte universiteter et bloktilskud, som det
selv skulle administrere. Men herefter blev forskning
og undervisning budgetteret hver for sig og universi-
teterne spaltet op i fakulteter, som man s& kunne



sette til at konkurrere med hinanden om uddannelser,
studenter og ressourcer. Blandt direktoratets initia-
tiver kan navnes: En ny bekendtggrelse, der giver

censorerne mere magt. En ny stillingsstruktur, der

skal sigte pd at saette flere yngre forskere i arbejde,
men som samtidig hierarkiserer stillingerne og skarper
de yngres usikkerhed i anszttelsen. En ny bekendt-
ggrelse for de humanistiske eksaminer, som nedsaztter

den normerede studietid for en cand. mag. til 5 &r, |
som afskaffer padagogikumsystemet, der er den eneste
formelle udslusningskanal, og som lazgger op til gget
brug af kombinationsuddannelser med yderligere dekva-
lifikation som konsekvens. En humanistisk mellemud-
dannelse er pad tegnebraettet.

Officielt er signalerne bag disse zndringer be-
strzbelsen pd at bringe humanisterne ud i erhvervs-
livet. Om det virker, kan kun tiden vise. Hvad vi ved er,
er nasten samtlige betingelser for de humanistiske ud-
dannelser tegner til at blive ringere end de har varet.

5. Den faglige autonomi

Vi har péd danske universiteter solide tra-
ditioner for, at forskning og undervisning skal hgre
sammen, ogsd personelt. Alligevel foretages nu pd det centrale
niveau vurderingen og den gkonomiske prioritering af
disse to funktioner nasten helt adskilt. Forskningsra-
dene og bag dem Planlzgningsréddet for forskningen har
som opgave ikke blot at tage stilling til det starkt
stigende antal ansggninger om stipendier, publikations-
stgtte m.v., men ogsd at oprette szrlige forsknings-
initiativer og i praksis at udmgnte regeringens gnsker
om at stgtte og effektivisere forskningen. De faglige
landsudvalg har som opgave at give direktoratet vur-
deringer af nye uddannelsesinitiativer og at komme med
forslag til oprettelse hhv. nedlazggelse af institutter,
uddannelser m.v. Initiativet forudszttes stadig at komme
nedefra, dvs. fra institutterne, men hvis de ikke kom-
mer med forslag, der synes rimelige for direktoratet,
kommer de nye uddannelser som diktat ovenfra.



Den enkelte universitetslarer er stadig ifglge
den nye stillingsstruktur suveren i forhold til an-
vendelsen af sin egen forskningstid, men alle nyud-
viklinger herudover er afhzngige af accept ikke blot
pad instituttet og i fakultetsrddet, men ogséd i de
centrale udvalg og i direktoratet. Heri ligger, at
selv store fag som dansk forskningsmzssigt presses
i retning af stgrre, ofte kollektive og tverfagligt
orienterede projekter, hvilket igen kan fgre til,
at den anvendelsesorienterede forskning prioriteres
til fordel for grundforskning og fri forskning. En

differentieret forskningstid til lererne vil formo-

dentlig blive indfgrt i de kommende &r. Allerede nu
ser man tendensen i oprettelsen af forskningscentre,
forskningsriddsinitiativer og dremdlsbegrznsede forsk-
ningsprofessorater. Set fra administratorernes skrive-
borde er der her tale om en effektivisering, men om-

kostningerne 1 form af dalende engagement hos det

store flertal af universitetslazrerne og et voksende

pligtskriveri kan blive voldsomme.

6. Det frie studievalg og =ndringen af studenterprofilen

Det frie studievalg er blevet aflgst af adgangsbe-
grensningen. Men da det er billigere at uddanne huma-
nister end alle andre kandidater (med undtagelse af teo-
loger),er antallet af studiepladser fortsat stort. Kun
i Kgbenhavn og Arhus spiller denne form for adgangsbe-
grensning nogen Tolle. Af stdrre betydning'er den studiesociale
situation kombineret med arbejdslgsheden. Alene i Kgben-

havn varetager de studerende jobs, der svarer til 10.000
heltidsstillinger, og dertil kommer, at en studiegzld pé
150.000 nu er almindelig. Rekorden indehaves vist nok

af en enlig mor til to bgrn med en geld pad kr. 442.000.
Forudsat at man kan f& et akademikerarbejde betyder

den reelt faldende akademikerlgn kombineret med studie-
gzlden, at de fgrste 10 &r pad arbejdsmarkedet for mange
bliver p& en levestandard, som ikke haver sig meget over

bistandshjelpen.



Til disse forhold, som er generelle for de stu-
derende, kommer for humanisterne dels den lange stu-
dietid (i Kgbenhavn ligger gennemsnittet omkring
11 &r, i provinsen 1lidt lavere), dels de ringe udsig-
ter til job overhovedet. Det stazrkt faldende bgrne-
tal, den dalende sggning til gymnasiet, og de mange
unge lerere betyder, at det store traditionelle ar-
bejdsmarked, gymnasieskolen, er lukket. Allerede til
neste 4r vil man skulle fyre 160 gymnasielazrere i Kg-
benhavnsomradet, til trods for at man her vil sanke
klassekvotienten. Lzgger man disse forhold sasmmen,
bliver det ikke en kilde til undren, at antallet af
studerende under de humanistiske fakulteter falder,
men at der overhovedet er nogle tilbage. Det er der

faktisk, og der kommer flere nye nu end for et par

4r siden. Men deres studium bliver naturligvis i hdj
grad preget af situationen. For det fgrste har de
grundet adgangsbegrensningen veret gennem et gymna-
sium, som i stigende grad prages af karakterjagt.

For det andet ville de m&ske hellere have en mellem-
uddannelse eller en anden kandidatuddannelse, men mé
tage til takke med humaniora, som ikke krazver hdgje ka-
rakterer som adgangsbillet.For det tredie pavirker

de darlige erhvervschancer deres interesse i fagene -
enten sdledes at studiemotivationen daler - eller
modsat sdledes, at de understreger, at de netop et

der for interessens skyld. Nogle af de yngre satser

pd at blive velkvalificerede arbejdslgse, andre pa

at komme pd omskoling, og antallet af zldre studerende
med et erhverv, som de ikke har planer om at forlade,
er i stigning. Disse studerende valger overvejende
interessebetonet, hvilket har medfgrt, at traditionelt

sm& magisterfag har fédet stor sggning. Det gelder ikke
blot de udprzgede eksotiske, men ogsd for at navne
nogle, som ligger danskfaget ner litteraturvidenskab
og dramaturgi. Ogsd blandt de danskstuderende m=rker
man interessebetoningen i en tendens til specialise-
ring og som en gget tilgang til litterzre emner af
traditionel beskaffenhed.



Hvad vi endnu har set m.h.t. en @ndring af stu-

denterprofilen, er dog kun begyndelsen. P4 de huma-
nistiske fag vil kandidatuddannelserne fremover komme
til at spille en stadig mindre rolle, og til gengeld
vil service for offentlige og private rekvirenter,
efter- og videreuddannelseskurser, kurser for arbejds-
igse og kurser, der er &bne for befolkningen som hel-
hed komme til at dominere aktiviteten. Omstillings-
processen er i fuld gang, og den er en livsbetingelse
for dansk og de dvrige humanistiske fag.

7. Moderniseringen og danskfaget

Ord har det som bekendt med at skifte betydning,
men i det ny-borgerlige Danmark er det kommet s& vidt,
at nogle far helt modsat betydning. Der sker en stadig
forringelse af universitetslzrernes arbejdsbetingelser
og en devaluering af de centrale humanistiske fag til
fordel for alle dem, der begynder med erhvervs- (er-
hvervssprog, erhvervsgkonomi, erhvervsjura). Men re-
geringen kalder det en reform. Socialdemokraterne ind-
skreznkede sig til at ryste opgivende p& hovedet af den
offentlige sektors vekst. Da den borgerlige regering
havde fundet ud af, at ingen private ville kgbe den,
s& satsede man, med inspiration fra Jan Carlzons

‘trylleri’ med SAS 1 en stort anlagt moderniserings-

kampagne p& at f& den til at arbejde som et privat
firma. Korpsénd, kreativitet og effektivitet skulle
g& hé&nd i hand med reallgnsfald, arbejdsintensivering
og fyringerT.

Man skal selv trzkke sig op ved hérene. Siledes
ogsd p& universiteterne. Og i de humanistiske fag-
omrader, hvor ministeren har lovet,at der totalt ikke
vil ske afskedigelser og kun vil forekomme begrznsede
nedskeringer, hvis man "...tilstrzkkelig hurtigt og
effektivt kan foretage den omstilling ved fakulteterne
og den omprioritering af ressourceanvendelsen, der
for det fgrste er nddvneidg for at kandidaterne kan

finde beskaftigelse og for det andet skal sikre, at
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forskningens kvalitet kan opretholdes péd et inter-
nationalt niveau og dzkke nye, vigtige forskningsom-

rédder." Det er bestemte krav, der i den nuverende si-
tuation er lettere at stille end at leve op til. Ci-
tatet er hentet fra den pressemeddelelse fra juni 1984,
hvormed undervisningsministeren prazsenterede direk-
toratets planer for den fortsatte 'modernisering’' af
humaniora.

Det fremgdr heraf, at direktoratets przmisser for
processen er 1) at bevillingerne til humaniora skares
ned i det kommende 10-4r for s& vidt det er muligt
uden fyringer af lzrere, 2) at fornyelser skal tilveje-
bringes gennem den nye stillingsstruktur, som delvis
betales gennem nedskzringer af hovedomraddet, hvad der
for den centrale del af danskfaget betyder, at der her
ingen fornyelse bliver og 3) at fakulteterne inden for
deres reducerede bevillinger skal foretage den ¢gnskede
omprioritering af forskning og undervisning. For Kg-
benhavns Universitets vedkommende er de bemandings-
messige konsekvenser gennemregnet i tgrre tal: Insti-
tut for nordisk filologi har p.t. 40, hvoraf 39 er
dansk og nordiske sprog/litteraturer. I perioden
1985-94 vil 5 gé& af grundet alder og ikke blive er-
stattet, mens ialt 10 vil blive beskaftiget med et af
flg. nye omrdder: Arbejderkulturstudier, audiologo-
pedi, datamatik, didaktik/formidling, kommunikations-
studier, kvindestudier, leksikografi, erhvervsvejled-
ning og '"anden tverfaglig aktivitet'. Man ser i listen
et omrids af en nedbygning, som er nok s& kraftig og
af en rzkke alternativer, som endnu kun er i stgbe-
skeen, men som alle er knyttet til begreberne formidling
og tverfaglighed, der begge er vigtige elementer 1
den nye bekendtggrelse for de humanistiske eksaminer.
Studierne skal bade vare bredere og kortere end de
nuvaerende.

Specielt modersmdlsundervisningen har lznge varet

i centrum for undervisningsministrenes opmezrksomhed,



p.g.a. sin funktion som ideologisk og fardighedsmessigt en krumtap

i skolesystemet. I forlengelse af en mindretalsudta-
lelse 1 U-90, samlet uddannelsesplanlegning frem til
90'erne - hvor det blev krazvet at ogsad fagenes
indhold skulle inddrages i planlagningen - stillede
davazrende undervisningsmi Ritt Bjerregaard i 1978
Det centrale uddannels svar




- 12 =

Eller mere korrekt - tendensen er allerede kommet.
Den bzres bdde pd universiteterne og i den litterare
offentlighed af en interesse for det specifikt aste-

tiske, som kombineres med en krisetypisk trzthed af
problemer og historisk-samfundsmzssige perspektiverin-
ger. Historiseringsbglgen er aflgst af en interesse
for terapi, fglelsesmassage og anden egocentrering
En nykritisk orienteret lasning kan i denne situa-
tion blive udgangspunkt for en nedprioritering af
en kritisk sammenhazngssggen til fordel for den punk-
tuelle indlevelse og oplevelse. Tendensen svarer til
centrale behov hos de mange studerende, der nu valger
og fremover vil velge at studere dansk, fordi de ikke
sigter mod en erhvervsfunktion, men mod det mdl at
varetage en mere umiddelbar interesse.

Dette betyder, at et vigtigt alternativ til ned-
bygning af danskfaget pad universitetet er at ggre
det mere oplevelsesorienteret og mere litterert.

Samtidig vil mange af fagets nyere omrdder formodent-
lig blive spaltet ud og kombineret med elementer fra
andre fag. Endnu er de to tendenser ikke polariseret,
sd de fremtreder i ren form. Men man kan aflzse dem i
to forskellige strategier til lgsning af universitets-

fagets problemer.
Den fgrste gdr ud pad at bringe brede dele af

danskfaget i dets mere traditionelle forstand ud til
andre samfundsgrupper end de studerende. Denne stra-
tegi er fgrst og fremmest rettet mod mil uden for
arbejdsmarkedet og er knyttet til den ggede fritid
og dermed til en nyvurdering af arbejdsbegrebet.

Den anden gidr ud pd sammen med andre fag at ud-
vikle nye studiemoduler og uddannelser, som skal
specialisere kandidaterne til nye erhvervsfunk-
tioner. Denne strategi er fgrst og fremmest knyttet
til de nicher, man kan ane i de kommende &rtiers
offentlige og private arbejdsmarked. Jeg skal i det
fglgende belyse en razkke af de konkrete initiativer,

der er pd vej inden for rammerne af de to strategier.



8. Dansk for nye mdlgrupper

Mange universitetslzrere har - ved siden af deres
stilling, men i kraft heraf - fungeret som foredrags-
holdere og kursusledere i forbindelse med Dansklerer-

foreningens efteruddannelseskurser, der i forbindelse

med omlegningen af faget fra og med begyndelsen af
70 'erne havde ret omfattende dimensioner. Det har der-
for ligget lige for at satse pa at inddrage efter-
uddannelse af egne kandidater i arbejdsforpligtelsen.
Men dels er man her stgdt pa praktiske problemer, knyt-
tet til selve overfgrelsen af pengene til universitetet,
dels pé& skepsis fra foreningen, som naturligvis helst
selv vil have styringsretten over disse midler. Og
endelig - hvad der er det vigtigste - mener ministeriet,
at dansklererne i gymnasiet efter de mange Ars studier
m& vere i stand til at efteruddanne sig selv. Alligevel
har Odense Universitet i samarbejde med foreningen og
lokale dansklazrere gennem et par &r drevet et forsgg i
S¢gnderjylland og pad Fyn, hvor grupper af lazrere kom pa
kurser af €t til to semestres varighed. Forsgget er nu
stoppet, men det var en stor succes og svarede til et
reelt behov, specielt blandt de lazrere, som underviser
i1 dansk pd baggrund af det to-drige bifagsstudium.

Mange universitetslzrere har - ligeledes i fritiden -

fédet erfaringer med undervisning p& Folkeuniversitetet

og i de frivillige oplysningsforbund. Der har veret tal-
rige forslag til inddragelse ogsd af denne virksomhed
som en mulig arbejdsforpligtelse, men endnu har de prak-
tiske resultater begrznset sig til ét bifag i dansk,
drevet af Arbejdernes Oplysningsforbund og ét i historie,
drevet af Folkeuniversitetet. Et specielt problem 1
denne sammenhzng har veret, at oplysningsforbundene og
Folkeuniversitetet ikke har villet drive kompetence-
givende undervisning. Men denne holdning er nu under
revision. P& Folkeuniversitetet i Kgbenhavn har man
allerede 1 mange &r haft liniestudier i humanistiske

og samfundsvidenskabelige fag, som i omfang og niveau
kom bifagsstudierne péd universitetet nar.



Abent jysk universitet blev i 1980 etableret som

et samarbejde mellem universitetet i Arhus og univer-
sitetscentrene i Aalborg og Sydjylland. Siden da har
ialt 700 gennemgdet kortere eller lazngere kurser, hvor-
af de fleste har humanistisk fundament: EDB, informatik,
sproglig-pedagogisk basisuddannelse, massekommunikation,
kvindestudier har stdet pd dagsordenen, men ogsd hi-
storie, etnografi, filosofi, kunsthistorie og littera-
turhistorie. I marts 1984 blev de fgrste fardige med
bifagseksamen 1 litteraturhistorie og havde dermed niet
det hgjeste niveau i systemet efter 3,5 4rs studier,
omfattende 13 seminarer og et krzvende fjernstudiepro-
gram under telefonisk og skriftlig vejledning af unive-
sitetslerere. Forsgget er inspireret af Open University
i England, men bygger pd em langt tettere kontakt mellem
lerer og studerende. Mdlt ud fra det lave frafald, gen-
nemsnitskaraktererne og de entusiatiske deltagerkommen-
tarer har forsgget veret en stor succes. Dette &r er der
optaget 135 studerende, og det er vedtaget frem til 1988
at gennemfgre en rakke forsgg, som skal fgre frem til

et landsdzkkende &bent-universitetssystem.

Om fire &r regner man med, at ikke mindst de store
gymnasiefag pa universiteterne, herunder dansk, vil
have sa stor overkapacitet pad lzrerside, at dbent-uni-
versitetet vil blive hilst velkommen som en del af
arbejdsopgaverne. Der har indtil nu blandt kursisterne veret be-
tydelig interesse for dansk og litteraturvidenskab, ©g &bent- !
universitetssystemet vil formentlig fremover blive
en vigtig &rsag til at sikre forskerstillinger og der-
med specialer ved modersmilsinstitutterne, hvad der er
af yderste vigtighed ogsad for uddannelsen af de
gvrige studerende.

Et af de iverksatte forsgg er et samarbejde mellem
dansk og historie om en basisuddannelse under Roskilde
Universitetscenter, drevet som fjernstudium.Et andet
forsgg er de &bne bifag, som er sat i verk ved Odense
Universitet. Der er her tale om kompetencegivende ud-



dannelser, beregnet for erhvervsaktive over 25. Under-
visningen foregar derfor uden for normal arbejdstid som
deltidsstudium, og der gives ikke gkonomisk studie-
stotte. Dette 4r blev grunden lagt med hold i dansk,
olzidskundskab, engelsk og tysk, og til nzste 4r kom-
mer der formentlig &bne bifag, der ikke pa forhdnd et

etzbleret. Det drejer sig bl.a. om Kvinder og teknologi,

Fremmedsprogspadagogik og Kulturarbejde blandt voksne -

omrader jeg skal vende tilbage til under omtalen af
de nye tverfaglige uddannelseselementer.

De &bne bifag mi ses som en god model bade til at bringe faget
i dets mere traditionelle skikkelse ud til en ny gruppe,
og til at etablere en kontakt til erhvervsgrupper, der
vil kunne medvirke til at udvikle nye specialiserings-
moduler og -uddannelser. Undervisning af indvandrer-

lz=rere i fremmedsprogspadagogik vil sdledes vere grund-

Det 8bne universitet og de &bne bifag frekventeres
fortrinsvis af studerende mellem 35 og 50, der er tale
om en stgrre eller mindre overvegt af kvinder, og ad-
gengsniveauet er studentereksamen, hgjere forberedelses-

eksamen eller den gamle realeksamen.

N

Men der er ogsd andre grupper af unge og voksne, som
het fédet eller vil f8 gget undervisning i dansk: I de
senere 4t er antallet steget sterkt af kvinder, som
tzger enkeltfagskursus til hgjere forberedelseseksamen
i fag som dansk, psykologi og samfundsfag samtidig med,
at deres skolesggende bgrn vokser op. Og de erhvervs-
fzglige grunduddannelser, som nasten har fortrangt

mesterleren inden for hindverkeruddannelser og special-
arbejderuddannelser, har alle et - omend meget beske-
dent - element af modersmdlsundervisning.

Dette peger videre pd et arbejdsfelt, som er endnu
stgrre, og som i fremtiden - s&fremt den politiske vilje
er til stede - vil kunne beskzftige en del af de for-
mcdentlig mange tusinde arbejdslgse folkeskolelazrere
og magistre: Betalt frihed til uddannelse. Der er




gennemfgrt forsgg med uddannelse af bryggeriarbejdere
i arbejdstiden, og nadr retten til almen voksenunder-
visning kommer ind i overenskomsterne for faglarte

og ufaglerte arbejdere, vil det udlgse ikke blot et
stort antal stillinger, men ogsd specifikke faglige

og padagogiske krav, som md lgses af lazrerseminarierne
og universiteterne. Endnu er tankerne om livslang ud-
dannelse ikke realiseret, men det betyder ikke, at de
er vildt urealistiske: En stor del af den nuvarende
mellemgeneration har vesentlig ringere almenuddannelse
end deres bgrn, presset stiger for at f4 sat arbejds-
tiden ned - og regeringen er 1 gjeblikket ved at gen-
nemfgre, at de langtidsarbejdslgse - hvoraf mange er
uddannelsesmzssigt underpriviligerede - skal have ud-
dannelsestilbud samtidig med at de kan have understgt-
telse.

Det er givet, at modersmdlsfaget vil @ndre sig ind-
holds - og formidlingsmessigt gennem konfrontationen
med de nye mdlgruppers erfaringer og interesser. Men
ingen kan benzgte, at disse grupper i vid udstrzkning
har brug ogsd for, hvad faget allerede kan og ved.

9. Modersmélsfaget og de nye uddannelser

Den nye bekendtggrelse for de humanistiske kandi-
datstudier, som skal gzlde fra og med 1985, stiller
krav om at de skal give indsigt i fagets formidling
og tummer mulighed for studieforlgb, der integrerer
elementer fra flere eksisterende fag. Dertil kommer
muligheden for at skabe nye kombinationsstudier. der
integrerer elementer fra de kendte fag med nye om-
rader. De nye studiecomrdder kan ogséd udformes som
moduler, som i forbindelse med praktikforlgb kan
blive af en varighed p& i alt 1,5 &r. Modersmélsin-
stitutterne har indtil videre varet den vigtigste
yngleplads for mange af de initiativer, som nu er
pé vej ind i en selvstendigggrelse og sgger at passe
sig ind i den nye struktur. Det gzlder massekommu-

=3

nikation, kvindelitteratur, kulturarbejde, informa-

tionsformidiing - samt i nogen grad humaniorarela-
teret datalogi og fremmedsprogspadagogik.
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Massekommunikationsstudierne pd universiteterne er

blevet begreznset i deres udvikling af Journalisthgjsko-
lens insisteren pa, at den praktiske uddannelse i at
kommunikere gennem medierne skal foregd her. Journali-
sterne har ogsd arbejdslgshed. Den medieanalytiske
side er derimod blevet overladt universiteterne og
foregdr bl.a. pad medieuddannelsen pd Roskilde Universitets-
center og pd Litteraturvidenskabeligt Institut i Kgbenhavn.
P4 et mindre specialiseret niveau er den en integreret
del af modersmdlsinstitutternes undervisning.

P4 Arhus universitet blev der fra 1982 etableret
et forsgg med udvikling af en humanistisk-datalogisk

kombinationsuddannelse, hvor studenterne pd baggrund

af et afsluttet hovedfag, ofte dansk, skal bibringes
en helhedsforstdelse af datamaskiners funktion, tek-
nisk, politisk, kulturelt og arbejdsmessigt. Den to-
drige uddannelse omfatter matematik og datalogi, men
ogsa oversazttelse fra menneske- til maskinsprog, tek-
nologihistorie og videnskabsteori og historie. End-
videre sgges humaniora og datalogi integreret i et
selvvalgt projekt.

P4 samtlige humanistiske fakulteter tilbydes der
herudover korte, mere redskabsprzgede kurser i data-
logi for humanister, et omrdde som direktoratet, fag-
foreningen og private EDB-firmaer i forening desuden
har udbudt til arbejdslgse magistre med det resultat,
at en stor del af kursisterne har fundet anszttelse i
formidling af dataviden, ved programudvikling o.s.v.

P3 universiteterne er flere nye uddannelser inden
for omrédet pd trapperne. P32 Odense Universitet er
sdledes etableret et forskningsprojekt med titlen
Telematikken og individets situation, hvor en eksper-

tise knyttet til vurderingen af den nye teknologi

og dens konsekvenser er under opbygning. Her szttes
focus péd sammenknytningen af telekommunikation og
datamater til informations- og kommunikationssystemer,
f. eks. pad omrdder som kontorautomatisering, teledata
eg bredbdndsnet. Hensigten er at analysere de sociale
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Alt peger pd, at der vil ske en professionalisering af
dette arbejdsomrade og p&, at disse ledere i fremtiden
vil have brug for at kunne administrere og for indsigt
bdde i ungdomspsykologi og de kulturpolitiske over-
vejelser, som i de senere &r har fgjet kropskultur og
breddeidraet ind i folkekulturen i bred forstand. Per-
spektivet i disse kulturarbejderuddannelser er, at de
retter sig mod den dgede fritid, der fglger af tek-
nologiudviklingen, hvadenten den si har form af ar-
bejdslgshed (nogle kalder det arbejdsfrihed) eller

af nedsat arbejdstid. Det sker ikke som et forsgg péd
at effektivisere finkulturens formidling sd meget

som det tager sigte pd at stgtte, udvikle og perspektivere
kulturaktiviteterne i mere bred forstand.’

10. Konklusion

For det fdrste md man konstatere, at der trods
mange vanskelige forhold og en direktoratstyring, der
ofte sker hen over hovedet pd fagene for tiden, findes
mange nye initiativer pd humaniora ved de danske uni-
versiteter. Jeg har her trukket nogle frem, som kan
belyse modersmidlsfagets udvikling og kan komme med
flere detaljer herom under diskussionen efterpé.
For det andet md man konstatere, at de nye initiativer
hver pé& deres vis sgger at knytte sig til den demo-
grafiske, materielle og kulturelle situation, vi stdr i.
Det er tilsyneladende et paradoks, at den nuvarende
borgerlige regering fgler mere omsorg for kulturliv,
uddannelse og forskning - og méaske specielt for de
centrale uddannelsesfag - end den socialdemokratiske.
Dette kan fagets traditionaliserende interesser stgtte
sig til. Men hvad der sker nedenunder er, at uddannelse
nu ggres til et aktivt element ogsd i arbejdsmarkeds-
politikken. Man kan risikere, at uddannelsesinsti-
tutionerne bliver parkeringspladser for de overflgdige
pé arbejdsmarkedet. Men det er ogsd muligt, at det kan
blive forskning og undervisning for folket. Det af-

hznger meget ogsd af humanisterne.



Den stigende anvendelsesorientering, tverfaglig-
hed og formidling til nye grupper rejser to vigtige
problemer for modersmdlsfaget: For det fgrste at
grundforskningen tydeligvis bliver nedprioriteret
i disse &r. For det andet at en del af de unge og mest
initiativrige forskere forlader fagets centrale om-
rader. Begge dele forstarker den pédpegede tendens til
traditionalisering af det, som engang var vakstpunkt-
erne for det nye. Faget er blevet meget omfattende
som fglge af de nye skud, men selvom det ikke lzngere
er muligt at dekke det for den enkelte, sa& er det sé
meget vigtigere at fastholde forbindelsen til den
internationale teori- og metodeudvikling. Et spin-
kelt lys i mgrket nédr det angdr grundforskningen i
humaniora er det, at der gennem Forskningsrddet i
fordret 1985 med tilknytning til universiteterne
bliver oprettet tre forskningscentre under over-
skriften Almen og sammenlignende Xulturforskning.

I Arhus bliver stikordene centrum-periferi, i Kgben-

havn struktur og kontinuitetsbrud og i Odense social

og kulturel identitet under forandring. Centrene er

i fdrste omgang oprettet for en periode pd 5 &r og
skal omfatte 2-3 seniorforskere og 6-7 juniorfor-
skere hver. Det er vigtigt, at danskfaget prager det
tverfaglige samarbejde, som der her lzgges op til.
Modersmdlsfaget er meget fglsomt over for de bar-
ske realiteter i fzdrelandet, men det har det spe-
ciellie ved sig, at det kun er dets sgnner og ddtre,
der kan udvikle det. Heri ligger et szrligt kultur-
politisk ansvar, som det er vigtigt at insistere péa.
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TEKST OG TALEHANDLINGSTEORI

av Kjiell Lars Berge

I Innledning

Formélet med denne artikkelen vil vere & vise hvordan
talehsndlingsteorien kan vere til hjelp ved beskriv-
elsen av fenomenet "tekst". Cet grunnleggende syns-
punktet i artikkelen vil vzre at en fruktbar beskriv-
else av det som kan defineres som "tekst"(Fossestwel),
mé ta utgangspunkt i det betydningsbzrende aspektet
ved ytringer. S8ledes vil forutsetningen for en ade-
kvat tekstteori vere en velutviklet semantisk-pragmat-

isk teori.

Tet ser etterhvert ut til &4 bli en anerkjent praksis

blant sementikere & regne den kommunikstive handlingen

som den elementzre enhet 1 spraklig atferd(Wunderlich
19792), og den kommunikative hendelsen' som betydnings-

fortolkningens begynnelse og slutt. I folge en slik

méte & forestille seg spréket p&, er et individs kapasi-
tet til & utfore ulike kommunikative handlinger betinget
av i1 nvilken gred individet har evnet & tilegne seg

det intersubjektive regelverket som konstituerer de
Lommunikative handlingsforekomstene som godtas som
gyldige i et git kommunikativt fellesskap. Cette inter-
subjektive og kulturelt bestemte regelverket kealles

den kommuniketive kompetansen. Jeg vil i artikkelen
forutsette at det er mulig & rekonstruere den kommuni-
kative kompetansen ved hjelp av intuisjon(wunderlich
19792 :5917).

Imidlertid er det ikke hensiktsmessig & foreta en mer
inngéende drefting sv de ulike grunnlagshypotesene
innenfor handlingsteorien. Jeg vil derfor forutsette

at leserne kjenner til og kanskje ogsd aksepterer visse
veletablerte hypoteser som gjor det mulig & forets
anglyser ved hjelp av handlingsteorien.
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komplementare, et saksforhold(proposisjonen) og en kraft?.
I det forste tilfellet utsier setningen noe om noe ved

84 vise til ulike verdener. Dette '"noe" som setningen
utsier, vil jeg identifisere med setningens proposisjons-
innhold. Setningens andre aspekt utsier noe om pé

hvilken méte saksforholdet er vinklet. Dette aspektet

er setningen som illokutivhandling.. Formé&let slik jeg

har sntydet det ovenfor, kan néd preiseres. I den tekst-
teorien som jeg vil skissere omrisset av, vil jeg forut-
sette at illokutivhandlingen er sprékets betydnings-
bezrende minsteenhet. Jeg har folgende argumenter for

et $1ikt synspunkt(plassen tillater ikke at jeg be-
grunner dem utover en oppramsing av forklaringer):

For det forste kan en setning framfores utelukkende

som en illokutivhandling, f.eks. som en ordre. Let til-
svarende for en proposisjon er ikke mulig. I alle fall

er illokutivhandlingen primer i forhold til proposisjonen.
Vi kan ha samme saksforhold i ulike illokutivhandlinger,
men ikke ulik proposisjon i en og samme illokutivhandling.
For det sndre er det illokutivhandlingen som etablerer

et gjensidig kommunikativt forhold mellom kommunikasjons-
deltzkerne. Senderen uttrykker sin intensjon i samsvar
med den illokutivhandlingen som gjelder for intensjonen.
Dersom illokutivhandlingen er vellykket, gjenkjenner
mottakeren senderintensjonen i handlingen. Dermed er

det dannet en betydningsformidlende kontakt mellom

sender og mottaker.

For det tredje avslerer illokutivhandlingen p& hvilken
madte kommunikasjonsdeltskerne sksl oppfatte verden.
Proposisjonsinnholdet sier utelukkende noe om verden.
Illokutivhandlingen viser i hvilken tilpasningsretning
til verden setningen peker. Ten avslorer hvorvidt

teksten uttrykker virkeligheten, eller hvorvidt en ved
hjelp av teksten sksl pévirke eller endre virkeligheten,
f.eks. ved hjelp av argumentasjon.

For det fjerde er illokutive betydninger noe et individ
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mé tilegne seg ved deltakelse 1 kommuniketive handlinger.
Tett m& m.a.o. eksistere et finitht antall illokutiw-
handlingsiyper blant ytringsforekamsﬁeggz, Proposi-
sjonene gjiengipr el infinitt antell iakttakelser og
forestillinger som utelukkende innskrenkes av de grens-
ene som persepsjonen, - forestillingsewnen og leksikonet
setter.

For det femte betinger senderens bruk av en illokutiv-
handling pd& hvilken méte de folgende yhringene kan ut-
trykkes (Wunderlich 1979b:163). Hvilke viktige konse-~
kvernger erkjennelsen av denne innsikten f&r for en

tekstteori, vil jeg komme tilbake til.

Oppsummerende vil jeg hevde at dersom man forstér
spréket som et regelverk som utferes av deltakerne

som kommunikative handlinger, er illokutivhandlingen
primer i forhold til proposisjonen. Dersom det lar seg
gjere & beskrive et finitt antell illokutivhandlings-
typer blant vitringsforekomstene, vil jeg anta at nekkelen
til regelverket for den kommunikstive kompetansen er
furnmet. Illokutivheandlingstypene avslerer den rasjonal=
itet som er forutsatt i den kommunikative kompetansen
som et individ m& tilegne seg dersom det skal vere
funksjonsdyktig i et gith samfunn. Jeg vil forsté
typene som kulturelt betingete. Det er forst og fremst
fordi forekomstene kan innordnes illokutivhandlings-
typer at det blir mulig for kommunikasjonsdeltakerne

& utfere meningsfulle handlinger. Hvorvidit senderen
har oppfattet den illokutiwve kraften som senderen har
intendert i fakter, grimaser, lyder eller skrifs,
avgjer om hendlingen er vellykket eller ikke, m.a.o.

om ytringen er sosislt meningsfull.

Imidlertid mé& svakhetene med en tekstteori som tar
utgangepunkt 1 det illokutive aspektet ved setninger
anferes. Det lar seg f.eks. ikke gjore & forklare ko-
hesjon eller wanlige former for koherens(Enkvist) uten
& ta omayn til den vanlige oppdelingen av proposisjonen
i indentifikasjon og predikasjon. Koherens-teorien
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md 1 alle fall presiseres og deles i et proposisjonelt
og illokutivt aspekt. Tekstteorier som har proposisjonen
som basis utgjer derfor et helt nedvendig supplement

til den teorien som jeg vil skissere rammene for.

Fenomenet '"tekst" kan né& beskrives som en sementisk
struktur bygd opp av et finitt antell kommunikative
handlinger med et proposisjonelt og illokutivt aspekt.
I hverdagskommunikasjon er det illokutive aspektet
primert. Imidlertid er det ikke et tilstrekkelig ut-
gangspunkt for en tekstteori & beskrive en tekst som

en struktur bygd opp av et finitt antell illokutiv-
handlinger. En operasjonell teori méd, som jeg har nevnt,
vere slpass utviklet at den anvendes til &4 systemati-
sere de infinitte illokutivhandlingsforekomstene under
et finitt antell illokutivhandlingstyper. Dette er

et gpringende og kontroversielt punkt i gll tslehand-
1ingsteori4° Man er ikke enige om klassifiserings-
kriteriene. Dersom en er ute etter en begrunnelse av
talehendlingsteorien i de regler som konstituerer
menneskelig atferd, blir dette aspektet ved teorien
kanskje det mest sentrale.

Det er antydet flere legsninger pd problemef. Austin
selw, og flere etter ham, fant kjennemerket pd illoku-
tivforekomsten i det han kalte det performative verbet.
Han klassifiserte handlingene i et antall performativ-
typer. Austins losning er kritisert av hl.a. Searle(1979)
og Wunderlich(1979a:205). Andre lgsninger av mer tradi-
sonell lingvistisk karakter har tatt utgengspunkt i
grammatikalske modi, og en har delt opp haddlinmgene

i indikative, interrogative, imperative og optative
typer. Likevel er heller ikke denne lesningen tilfreds-
stillende. Den tar ikke omeyn til at den kommunikative
handlingens betydning ogsé& er en funksjon av kontekst
og situasgjon. Den lgsningen som jeg vil ty til, har

jeg allerede antydet i det tredje og andre argumentet
for talehandlingsteorien som jeg har gitt ovenfor
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Klassifiseringsmodellen tar utgangspunkt i et skjema
som tidligst er formulert av Searle(1979). I Norge

er modellen brukt av Sundby i hans avhandling "Om
normer’. Searle baserer seg pad tre kriterier nér

han lager en taksonomi(direction to fit, illocutionary
point og psychological state). Som jeg vil utdype neden-
for, er de viktige men ikke tilstrekkelige for en beskriv-
else av forekomster i faektiske tekster. Illokutivfore-
komstene vil jeg derfor klassifisere i klasser. For
ordningen og systematikkens skyld vil jeg skille mellom
klasser, typer og forekomster. En klasse er overordnet
en finitt antall og kulturelt bestemte typer, som igjen
er overordnet at antall forekomster. Forekomatentéunder-
ordningsplassering er avhengig av forekomstens funksjon
i kommunikas jonssituasjonen. Forekomsten x, kan gdledes
fortolkes som typen /x/(alletyper vil bli skrevet med
skrastrek foran og bak) som igjen kan underordnes enten
klassen PASTAND, KOMISSIV, DIREXTIV, EKSPRESSIV eller
KVALIFISERING(Klassen vil alltid bli markert med vers-
aler). F.eks. kan en forekomst beskrives som typen
/ostensiv definisjon/ som tilhorer klassen KVALIFI-
SERING. Foglgende 7 kriterier vil were hjelpemidler ved
fortolkning og plasseringen av forekomstene 1 klasser:
1. Verden=-sprik kriteriet; En md vurdere den kommunika-
tive hendlingens tilpasningsretning i forhold til
verden. Dvs. 1 hvilket forhold til verden saksforholdet
stdr. En m& vurdere om saksforholdet gjenspeiler verden
(PARTARDER), eller om hensikten er & £8 verden til &
rette seg etter saksforholdet(DIREKTIVER og KOMISSIVER),
eller om en ved hjelp av den kommunikative handlingen
vil konstituere nye verdener(KVALIFISERINGER).

2, Formé&lskriteriet; En mi wurdere hvorvidi det er
hensikten & uttrykke sanne eller falske utsagn om
verden, 4 f4 mottakeren til 4 utfere visse handlinger,
hvorvidt senderen forplikter seg til & utfgre visse

handlinger eller uttrykker sin psykiske tilstand, eller
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hvorvidt formédlet er & skape ny virkelighet.

3. Oppriktighetskriteriet; Kriteriet viser hvilken
psykologisk tilstand senderen er bundet til dersom
handlingen skal vere vellykket. Ved PASTAZNDER mé
senderen tro pa det han péstdr. Ved DIREKTIVER mé
senderen onske at direktivet blir utfert. Ved KOMISSIVER
m& senderen ha til hensikt 4 oppfylle forpliktelsen.
Ved visse KVALIFISERINGER, f.eks. domslufninger, mé
genderen vere tillagt institusjonell myndighet.

Det er p& grunnlag av disse tre kriteriene at Searle
mener det er tilstrekkelig med de nevnte 5 klassene.
Jeg er forelepig tilfreds med Searles tsksonomi. Iall-
fall her de tekstene som jeg har hatt anledning til &
analysere, latt seg innpesse 1 modellen. Imidlertid

m& de tre kriteriene som Searle nevner, suppleres med
fire andre, der en tzr omsyn til den betydningsforskyv-
elsen den kommunikaetive hendelsen kan skspe, og de
grensene den grammatiske formen setter:

4, Formkriteriet; Kommunikativhandlingstypen kan bli
avsleort av ytringens form. Typen utvendiggjeres i de
performative verbene, verbets modus, setningstype og
talesprékskonvens joner knyttet til lyder m.fl.(jf. Engh).
5. Situasjonskriteriet; Typen kan avsleres ved hjelp

av visse konvensjonaliserte forventninger til og begrens-
ninger p& hvilke hancdlinger som kan utfores. En mé

ogsé ta omsyn til personlige vurderinger av hva som

er hensiktsmessig i situasjonen(kriteriene 4 og 5
drefter Wunderlich grundig i 1979a:279f1 ).

6. Kontekstkriteriet; En foregdende eller overordnet
handling vil avgjere og begrense bruken av etterfeglg-
ende eller underordnete handlinger. Nir jeg beskriver
tekstmodellen seinere 1 artikkelen, vil de underordnete
handlingene (subhandlinger) i en tekst ikke bli bestemt
i samsvar med klassenes som er nevnt ovenfor eller type,
men etter hvilken funksjon de har i forhold il hand-
lingen de er underordnet(jf. Wunderlich 1979b:163).
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7. Det paralingvistiske kriteriet; I talesprék mé en
nar en analyserer tekster, ta omsyn til paralingvist-
iske faktorer, som konvensjonaliserte fakter og ansikts-
uttrykk(jf. fenomenet "dobbeltbinding®, Linell:20}.

Oppsummerende kan en si at kommunikasjonsdeltskernes
kompetanse 1 4 utfere meningsfull atferd 1 et gitt
sogio=-kulturelt fellesskap, er avhengig av at de har
tilegnet seg de reglene som gjelder for atferden under
punktene 1-7 ovenfor. Jeg vil anta at det sosio-kulturelle
fellesskapets rasjonalitetspotensiale hviler pé de
reglene for den kommunikative atferden som kommuniks-~
sjonsdeltakerne folger. Hvorvidit reglene er historiske
og relative, konvensjonelle eller universelle, er et
omdiskutert spersmél som jeg ikke skal dreflte her,

men kritikk hsr vert rettet mot Searle og hans preten-

s joner om at klassene er universelle.

Definisgjonen av fenomenet "tekst® kan nd presiseres
ytterligere: En tekst er et semantisk hyggverk, der
byggesteinene er et finitt antgll illokutiviorekomster
som alle sammen kan klassifiseres som typer og typene
som klassene PASTANDER, DIREKTIVER, KOMISSIVER, EKS-
PRESSIVER og KVALIFISERINGER ved hjelp av kriteriens
1=7 ovenfor., Illokutivhsndlingene utgjer likevel bare
det ene, men primere, aspektet 1 en teksts semantiske
struktur (mekrostrukturen). Det andre aspektet utgjeres
av tekstens proposisjoner. I neste avsnitt vil jeg vise
hvordan det primzre aspekitet 1 feksters makrostruktur

er ordnet.

Som en vil sz av kriteriene 1=7 ovenfor, er det ved
bare ett av dem, formkriteriet, der en kan ty til sé-
kalte objektive indikatorer som direkte avslerer
illokutivhandlingstypen og klassen. Ved de andre seks
kriteriene vil en mdtte forutsette en underforstiit
regeps jonskompetanse hos mottakeren. Mottalersn mi hs

erfaring fra deltakelse i ulike former for sprékatferd
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gom gjor at han evner intuitivt 4 fortolke den kommuni-
kative handlingen riktig. Det er samtidig viktig & .
understreke at det svert sjelden i hverdagskommunikas jon
i en talehandlingsforekomst finnes indikatorer som
denoterer handlingstypen. Searle(1979) kritiserer

ganske skarpt grammatikere som i sgin iver etter & finne
slike objektive indikatorer i syntaktiske elementer

gsom f.eks. performativer, blander kortense. Det gramma-
tikere gjor som setter det performative verbet 1lik
handlingen, er & identifisere verbets betydning med

en undersekelse av betydningen til talehandlingen. Det
som derimot er vanlig 1 hverdagskommunikasjon, er at
senderen kan identifisere flere talehandlinger samtidig
ved hjelp av &n ytring. Mottakeren kan velge hvilken
bruk han finner det mest sannsynlig at senderen inten-
derte. Reglene som gjelder for utferingen og fortolk-
ningen av kommunikas jonshandlinger lar seg m.a.o. ikke
dedusere fra vigse enkle spraklige ytterfenomener, men
er underbevisste regler som er preskriptive for et gitt
kommunikas jonsfellesskap. En forutsetter derfor at

bade sender og mottaker er internalisert i lopet av
gsosialiseringen til de reglene som er gyldige. Det

blir derfor mulig innenfor et gitt kommunikativi felles-
skapf& noenlunde entydig bestemme handlingen ved hjelp

av kriteriene 1-7, dersom b&de sender og mottaker har
identisk kompetanse. Men resepsjonskompetansen forandrer
seg ogséd over tid. Konsekvensene for tolkning av skrevne
tekster blir felgelig svert store. Fortolkningen av

en tekst der leserens kompetanse ikke er identisk med
kompetansen til de leserne teksten opprinnelig var
bestemt for, vil skape en ny kommunikativ hendelse.

Den nye fortolkningen blir derfor ofte ikke 1lik de
forste lesernes. Serlig tydelig er problemet dersom

bdde tidsavstanden mellom sender og mottaker er stor,

og dersom mottakeren investerer stor prestisje i &

fortolke en tekst riktig, f.eks. religigse skrifter.
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Fordi det ikke finnes andre korrektiv til fortolkningen
enn skriften, tradisjonen og eventuell sensur fra
miljeet, har mottakerne felgelig stor fortolknings-
frihet og vil lese inn samtidas eller private religisgse,
ideologiske o.a. forutsetninger.

Trass 1 slike tilfeller av inkongruens mellom sender=-
intensjon og fortolkning, og med de svakheter Searles
taksonomi evt. har, vil jeg hevde likevel at de illo-
kutivhandlingene som en tekst bestldr aw, kan ordnes

i fem klasser etter kriteriene 1=T7 ovenfor. Nér en har
bestemt klassetilhorigheten til en ytring, vil neste
skritt vere 4 avgjere illokutivhandlingsiypen. N&r jeg
ennd ikke har nawngitt noen typer, er det fordi jeg
regner typene som genrebestemte. Nar jeg nedenfor vil
beskrive noen typer, er det med holdepunkt i tekstdata
som lar seg beskrive som en genre. Begrepet "genre

er flertydig og upresist i dagligtelen. Jeg vil ikke
drefte fenomenet her, men kort definere begrepet som
formaliseringer og institusjonaliseringer av de inter=
subjektive reglene for kommunikativ atferd som konsti-
tuerer en meningsfull tekst(for en mer innglende dreft-
ing, se Berge:44=62)., I tillegg vil en mltte forvente
enkelte formelle fellestrekk. P4 samme miAte som ved
fortolkningen av ytringer forutsetiter genreplasseringen
at sender og mottaker har et minstemdl av felles kompe-
tanse. At en tekst blir plassert 1 en serskilt genre,
forutsetter badde at mottakeren kan identifisere illok=-
utivhendlingene slik senderen intenderte dem,, og at
mottakeren for avkodingen forventer at yiringene til-
herer genrekarakteristiske illokutivklasser og -typer.
Dergom en tekst assosieres med &n serskilt genre, for-
enkles avkodingen, og mottakeren har felgelig mindre
fortolkningsfrihet.

Som avsiutning pd avsnittet vil jeg festholde: folgende
tre hovedsynspunkter: 1. Den primmre betydningsenheten
i tekster er illokutivhandlingern. 2.Illokuiiwvhandlingene
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i tekster kan ved hjelp av 7 ulike kriterier, deles

i fem ulike klasser, der klassetilhsrigheten awslorer
fem inkompatible innstillinger til verden. 3,Illokutiv-
klassene kan deles i ulike typer, der det er genreplass-
eringen som avgjer hvilken type forekomsten tilherer.

III Illokutivhandlingenes orden i tekster

Som et utgengspunkt for en operasjonell modell, vil

jeg skille mellom to strukturtyper som ordner ulike
aspekter ved en tekst. For det forste vil jeg skille

ut den strukturen som ordner de semantiske enhetene,

og som med et innarbeidd uttrykk kalles makrostrukturen

(van Dijk). Jeg vil omtale makrostrukturen i avsnitt
ITI,1. Men slik handlingsforekomstene foreligger i
tekster er de kjedet sammen linemrt. Det monsteret som
de linezre relasjonene mellom enhetene i teksters makro-
struktur danner, wil jeg med en oversettelse av begrepet
"superstructure” kalle funksjonsstrukturen(van Dijks
108ff), og jeg drefter den i avsnitt III,2.

1.Makrogtrukturen

Makrostrukturen, eller ordningen av betydning i tekst,
mi beskrives ba&de fra et dynamisk og statisk aspekt.

Ved & beskrive betydningen fra et dynamisk aspekt
fanger en opp de betydningsforskyvelsene kommunikag jons-

situas jonen forédrsaker.

Det ststiske aspektet kan beskrives med en hierakrkisk
modell. Makrostrukturen bestdr av et endelig antall
minstesegmenter, illokutivhandlinger, som er barer av
proposisjoner med ulik informasjonsverdi. Dersom alle
segmentene var like nodvendige for mottakeren ndr han
avkodet teksten, wille den vere svert tung &4 tilegne
seg.-HYe av informasjonen er derfor redundant. Den
resterende informasjonen er det sentrale og essensielle
innholdet som mottakeren ma tilegne seg, dersom handl-
ingen skal vere vellykket. Minneforskning, eller sé-
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kalt Tcognitive processing”(van Dijk & Kintsch), viser
at det er brokker av sentral informasjon som lzgres

i minmet til mottakeren, og brokkene kan nyttes til &

rekonstruere den opprinnelige teksten. Jeg vil anta at
denne informasjonen er utfert i makrohandlinger i den

fortolkete teksten., Det illowutive aspektet i teksters
makroztruktur vil alltid bestd av &n eller flere makro=
handlinger som er overordnet handlinger av lavere orden,
som jez kaller for subhandlinger. Makrohandlingsne er
fzlgelig det heyeste nivdet for teksters mening, og

i dem er de sentrale proposisjonene 1 en tekst utfert.
Dergom en fjerner de gvrige nandlingene 1 en telist,

vil proposisjonsinnholdet i makrohandlingene utgjore
tekatens koherens.

De evrige handlingene i en tekst kelles subhandlinger,
fordi de er underordnet makrohandlingene. Subhandling-
ene utfgrer ulike funksjoner til makrohandlingsn de

er undsrordnet. Prposisjonsinnholdet i subhandlingene
tilferer ekstra informasjon til meskrohandlingene.
Informasjonen er mer eller mindre nodvendig, dsrsom
den kommunikative handlingen skal vere vsllykket.

Det er viktig & understreke a2t subhandlingsfunksjon .
iklkte er det samme som subhandlingstype. To forekomster
av ulik klasse og type kan hs 1lik subhandlingsfunksjon.
F.eks. har DIREKTIVET "kom til meg" og PASTAWNDEK "du
er pen™ den samme funksjonen "begrunnelse®(alle sub-
handlingsfunksjoner vil bli skrevet 1 anforselstegn og
med understreking), til den overordnete hesndlingen,

"la meg kysse deg’. Funksjon i konteksten er ikke en
semantisk kategori, men vil bli omtalt under avsnittet

om funksjonsstrukiuren.

Som Jeg antydet ovenfor, vil en normali finne mer snn
in mskrohandling i en tekst. Tekst med to eller flere
makrohzndlinger kaller jeg for dieslogisk tekst, mens
teket med bare #m makrohandling kaller jeg monologisk
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tekst(jf. Roulet). Disse m& skilles fra monolog og dia-
log som er tekst som er ytret av én eller flere personer.
En dialogisk tekst bestl&r derfor av to eller flere _
monologiske tekster, og den har ingen overordnet makro-
handling. Felles for dialogiske tekster er at identifika-
sjonsleddet i mskroproposisjonen er den samme i alle
makrohandlingene. Makrostrukturen kan illustreres som

i figed:

dialogisk

tekst

monologisk ~———

monolgélék

tekst X ) tekst Y osv...
makrohandlings- mgkrohandlings-
type x type ¥
subhandling- gubhand= subhandlinger subhandlinger
er linger

Fig.1: Makrostrukturen

Nar en skal analysere tekster ved hjelp av modellen,
oppstdr det praktiske vansker. De praktiske vanskene
er &rsaket av prinsipielle teoretiske problemer. Og
de teoretiske problemene bunner 1 egenskapene til selve
fortolkningshandlingen. Betydning kan ikke sanses, men
mé forstés. En vellykket betydningsanalyse er uttrykk
for konsensus, ikke objektivitet. Ved fortolkning av
det illokutive =aspektet viser de praktiske vanskene
seg ved at det er problematisk & identifisere makro-
og sgubhandlingene i en tekst. Vanskene kan presiseres
i to teoretiske sporsmidl, som Jeg vil bruke 1litt plass
pé& & dresftes
A: Hvordan skal en kunne sgkille fra hverandre makro=
og subhandlinger i en tekst?
B: Trenger makro- og subhandlingene 1 en tekst & vare
identisk med ytringer i teksten? Er ikke handlinger
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og ytringer henholdsvis semantiske og syntaktiske
enheter som m& skilles fra hverandre?

Svar pA A: Jeg forutsetter at en vellykket kommunikativ
handling er avhengig av at mottakeren evner &4 skille
makro- og subhandlingene fra hverandre i samsvar med
genderintens jonen. Dersom det ikke finnes former i
teksten som denoterer makro- og subhandlingene slik
senderen intenderte dem, vil ikke teksten gi annet enn
det mottakeren fortolker ut av den. Dersom en skal _
forklare hvordan det er mulig & etablere en kongruens
mellom intensjon og fortolkning, er en tvunget til &
fokusere pd to andre faktorer i1 kommunikas jonsaksen,
deltakernes kommunikative kompetanse 1 et system og
deres erfaringer fra ulike kommunikasjonssituasjoner.
Dersom handlingen skal vaere vellykket, forutsettes det
at deltakerne har et minstemdl av felles kommunikativ
kompetanse. Denne kompetansen gjor det mulig for send-
eren & nytte enkelte konvensjoner som indikerer hva

som er makro- og subhandlinger i en tekst. Disse kon-
vens jonene utloses av hvilken klasse og type senderen
velger at makrohandlingen sksl tilheore. Valget av makro-
handlingsklassen trekker alts2 med seg konvensjonaliserte
subhandlingsfunksjoner. Disse funksjonene kan igjen
indikeres med formelle faktorer som f.eks. forbindere.
I teksten, "Det er stjerneklart, derfor lyser ménen'’,
vil bruken av forbinderen "derfor" skille sub- fra
makrohandling. Annerledes blir det dersom forbinderen
fjernes; "Det er stjerneklart. Minen lyser". I det
siste tilfellet kan ikke deltakernes kompetanse hjelpe
til ved fortolkningen. En vellykket fortolkning for-
utsetter ogsd kjennskap til situasjonen. Intensjonen

er i dette eksemplet skjult. Cersom handlingen skal
vere vellykket, mi& sender og mottaker kjenne til hver-
andre, og/eller inngéd i institusjoner der de har defi-
nerte sosiale roller. I militzret tilherer oppfordringer
fre over= til underordnete 211tid klsssen DIREKTIVER




og typen /ordre/. Det illokutive aspektet kan altsa
presupponeres. Jeg vil anta at det venlige i tekster
er en kombinas jon av formelle faktorer og presupposi-
sjoner. Derfor vil det alltid vere noen é4pninger for
mottakerenes private fortolkning avhengig av de kon-
vens jonene som sosialiserte deltakere alltid mid for-
holde seg til, dersom de skal kunne utfore vellykkete
kommuniketive hendlinger. Som jeg har nevnt, er disse
konvens jonene sosio-kulturelt bestemte. Derfor vil
fortolkningsfriheten oke Jjo lengre deltakerne befinner

seg fra hverandre i tid og rom.

Svar p4 B: Det er klart at makrohandlinger er betydnings-
segmenter som kan overferes ved hjelp av &n eller

flere ytringer som kan tilhore ulike klasser og typer
avhengig av hvordan situssjonen er. Makrohandlingene

mid i noen tilfeller fortolkes utifra ytringsknipper

der ingen enkeltytring er overordnet noen av de zndre.
Igjen ser en at vellykkete kommunikatiwve handlinger
forutsetter en viss kompetanselikhet hos sender og
mottaker, og begges kjennskap til situasjonen. I denne
kompetansen ber det inngéd viten om ulike genrer og
kommunikas jonsformer, og kunnskap om nidr disse er i

bruk. En ville vare naiv, dvs. ha svakt utviklet
kommunikativ. kompetanse, dersom en leste en tekst der

det f.eks. ble reklamert for &n gjenstand(makrohand-
lingen er et DIREKTIV), og likevel fortolket den som

en beskrivelse av gjenstanden(makrohandlingen er en 7
PASTAND). I slike tekster kan en ofte ikke finne makro-
handlingen utfort som ytringer, men mekrohandlingen
framgidr av en genres samspill med situasjonen. I tekster
der makrohandlingen er presupponert, vil en derfor ty

til de samme 7 kriteriene som jeg omtalte i awsnitt II,
dersom en skal kunne avgjore hvilken overordnet handling
teksten fungerer som.

Men en mé ogsé& regne med en rekke tekster og genrer

der form og funksjon gér sammen, og hvor makro- og
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det for & unngé den etterhvert vanlige kritikken mot
strukturell betydningsanalyse som f.o.f. kommer fra
hermeneutisk innstilte forskere. Kritikken retter seg
serlig mot at slik analyse er statisk, og derfor redu-
serer teksters betydningspotensiale ved at det ikke

tas omsyn til de betydningsforskyvelsene som den kommu-
nikative hendelsen forer til(Ricoeur:111ff). Sterste
delen av betydningsendringene m& tilskrives det propo-
sisjonelle aspektet ved makrostrukturen, men tolkningen
av hve slags type tekst en tilegner seg, avhenger av

det illokutive aspektet. Betydning skapes ved at de
enkelte gegmentene i hiearkiet integreres til sterre
helheter 1 samsvar med en intensjon. Det aspektet ved
makrostrukturen som igangsetter gsegmentintegreringen
er deltakernes bruk, altsd bide sender og mottakers
bruk, av makrohandlingsklasgsse og -type. Motoren i
makrostrukturen er m.a.o. senderens intensjon og/eller
mottekerens fortolkning av makrohandlingen og dennes
klasse og typetilheorighet. For det forste vil bestemm-
elsen avgjore tekstens tilknytning til en genre, dvs.
pé& en institusjonalisert médte avgjore senderen/mottakerens
oppfatning av verden, markere proposisjonelle holdninger
og illokutiv hensikt. For det andre vil bestemmelsen
avgjore hvilke funksjoner subhandlingene skal ha. Sub-
handlingsfunks jonene som stdr til mskrohandlinger som
enten kan vere PASTANDER, KVALIFISERINGER, DIREKTIVER,
EKSPRESSIVER eller KOMISSIVER, vil skille seg fra hver-
andre. Feolgelig vil en tekst der makrohandlingen er

en PASTAND, kreve andre subhandlingsfunks joner enn
tekster der makrohandlingen er et DIREKTIV. Denne
hypoteszen er forholdsvis lite etterprovd, og dersom

en skal kunne forsterke hypotesen mé& en beskrive et

mer omfattende tekstmateriale enn det som hittil er

gljort.

Konklus jonen pd denne dreftingen m& bli at senderen
velger badde hvilken ytring som skal vere mskrohandling




og hvilken klasse som samsvarer med intensjonen. Vil-
kédret for at mottakerens fortolkning av teksten skal
kunne samsvare med senderintensjonen, er at senderen
nytter syntaktiske former som setter mottakeren pé
sporet av makrohandlingen og hvilken klasse den til-
horer, Det ville derfor vere en viktig oppgeve & stu-
dere relasjonen mellom makrostrukturens illokutive
aspekt og formen. Dersom verken form eller situasjon
hjelper mottakeren til & fortolke teksten etter sender-
intensjonen, vil en mottaker std svert fritt til bade
8 velge makrohandling og avgjere hvilken klasse makro-
handlingen skal tilhegre. Denne friheten er ikke normal,
men potensiell, og viser direkte til makrostrukturens

dynamiske aspekt.

Med unntak av de reservasjonene jeg har antydet oven-
for, mener jeg & ha skissert en operasjonell teori
for beskrivelse av det illokutive aspektet i teksters
makrostruktur. Den forste oppgaven ville vere 4 finne
makrohandlingene. En vil samtidig avgjere om teksten
er monologisk eller dialogisk. Dernest ville en mitte
avg jore makrohandlingsklasse eller -type. Den siste
oppgaven ville vere 4 finne subhandlingsnivéene.

2., Funks jonggtrukturen
En operasjonell teori mé& ogsd vise hvordan enhetene 1

makrogtrukturen er ordnet lineazrt. Ved hjelp av en .
teori om hvordan de ulike betydningssegmentene stér

i lineer relasjon til hverandre, blir det mulig & gi

en omtrentlig beskrivelse av dette sentrale tekst-
konstituerende aspektet. Det jeg kaller funksjons-
strukturen er derfor lik med de formelle organiserings-
prinsippene som ofte kalles tekststrategi, tekst-
grammatikk o.,1. Det er ikke vilkédrlig hvor makro- og
subhandlingene er plassert i1 teksten. En m& tenke seg
tilsvarende regler for funksjonsstrukturen som de
reglene for syntaksen som kan beskrives med feltanalysen,
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I tillegg til at runksiestrukturen linesriserer tekstens
makrostruktur, gjer den innkodingsprosessen lettere.
Senderen kan i mange tilfelle nytte allerede institu-
sjonaliserte tekststrategiske regler. De gir den kompe-
tente deltakeren signaler om hvilke fortolkningsprose=
dyrer som bor folges. De formelle organiseringsprinsippens
senker terskelen mellom senderintensjon, tekstens

mening og fortolkningen. Funksjonsstrukturen virker

dermed som indikator p& senderintensjonen.

Funks jonsstrukturen kan som makrostrukturen deles i
mingteenheter. De funksjonelle enhetene markerer hvilken
tekstetrategisk funksjon de semantiske enhetene har.
Jeg vil skille mellom to slike segmenttyper; For det
forste makrofunksjonelle klasser som visgser hvilken -

tekststrategisk funksjon makrohandlingene har. De makro=
funksjonelle klassen vil bli markert slik; "INNLEDNING'".
For det andre vil jeg operere med mikrofunksjonelle

klagsser som angir hvilken funksjon subhandlingene har.
De wil bli markert slik; "forberedelse'. Makrofunks jonene
har en bare bruk for dersom teksten er dialogisk.

Tragss i at det er gjort mange forsgk pé& & definere
makrofunks joner, har en ofte endt opp.i det trivielle.
En viktig Arsak til de darlige resultatene er at en

i for stor grad har forsegkt & gjere makrofunks jonene
for generelle og i noen tilfeller har en omtalt dem

som universelle. En har altsd forutsatt at det eksis-
terer &n dypstrukturell funksjonsstruktur for alle
tekster. En mer sannsynlig hypotese wille vare &4 anta
at det gjelder ulike tekststrategiske regler for ulike
genrer, Derfor ville funksjonsstrukturen i ulike genrer
som f.eks. en fortelling og en beskrivelse vere for-
skjellig. En framtidig oppgave ville det derfor vere

4 beskrive makrofunksjonene i ulike genrer.

Jeg her imidlertid begrenset meg til & bruke en enkel
tredeling som var operasjonell for mitt materiale,
Klassene "INNLEDNING", "MIDTDEL" og "AVSLUTNIKG", er
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"restrilsjon"

"konklus jon"

"ekgempel™
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Eks.: "Alle grekere er dodelige
alle grekere er mennesker
(derfor er) alle grekere
dedelige™

Subhandlingene er understreket

betegner &n eller flere subhandlinger

gom har til funksjon & kommentere og

eksplisere proposisjonsinnholdet i den

overordnete handlingen. Mottakerens viten
om referenten bli storre.

Eks.: "Fridtjof Nansen, som blant annet
var formann i Fedrelandslaget,var
den forste som gikk pd ski over
Gronland. '

er funksjoner som innskrenker proposisjons-

innholdet i den overordnete hendlingen.

De kan vere spesifiseringer, presiseringer

eller korrigeringer av den overordnete

proposis jonen.

Eks.: '"Spanjolene er hyggelige, dersom en
ser bort fra gateselgerne."

Forbinderen "dersom signaliserer funksjonen.

er subhandlinger som er overordnet hand-
linger som har '"begrunnelse" eller "argu-
ment"-funks jon. De kan markere premisser
og eksplisere presupposisjoner. Derfor
har "konklusjonene' ofte funksjon som
"argument til en makrohandling. I slike
tilfeller er de "forelopige konklusjoner'.
Eks.: "P& bakgrunn av historiske deta,

vil jeg ta for gitt at skuddene i

Sarajevo utlegste 1.verdenskrig."
Setningen "vil jeg ta for gitt' markerer
at en "foreleopig konklusjon'" felger, og
funksjonen gir presupposisjonene for en
seinere framstilling.

vil jeg kalle subhandlinger som trekker
inn et proposisjonsinnhold med en annen
referent enn handlingen den er underordnet,
men som brukes gom illustrasjon p& pro-
posisjonen i den overordnete handlingen.
Pen siste er ofte en PASTAND eller en
KVALIFISERING, slik som mine definisjoner
ovenfor,

Jeg vil avslutte dette kapitlet med en skjematisk fram-

stilling av hvordan en etter den skisserte teorien bor

gd fram i analysen av en tekst:
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OPPGAVE NR. 3

Bokmdilstekst

Pk pd tendenser fil uniformering o ensretting i samfunnet vart,
aroop arere ioroarsakene til dem. Dreft hvur sterkt disse ten-
dencene gyor sez gieldende oy hvilke konsek.cuser de kan ha

Nvnorsk tekst

Peik pi tendensar til uniformering og eingretting i samfunnet virt
og gjer greie for arsakene til dei. Droft kor sterkt desse tenden-
sane gjer seg gjeldande og kva konsekvensar dei kan ha.

Svar nr. 1.

Uniformering og ensretting er begreper som vanskelig kan fvlles med
et entvdig meningsinnhold. Jeg vil i det folgende knvtie dem til tanker
amkring indokirinering. altsé den prosess hvor normer regelmessig
blir pafort et individ uten individets bevisste medvirkning i innl@ringen.
indoktrinering og ensretting er to sider av samme sak. der det siste
er en konsekvens av det forste. Begrepene. slik jeg vil bruke dem.
~pererer innen to forskjellige sf=rer av et hele.

et er naturlig 3 ta utgangspunkt i de samfunnsledd hvor formidlingen
3w den sosiale arv spiller hovedrollen: hjem o skole. Selv om ekte-
skapet er en meget institusjonalisert del av samfunnsiivet er det p g. a.
<in cellekarakter en temmelig uoversikilig avtale. Man vil forgjeves
sporre om hva som egentlig foregdr i et hjem. selv om vi kan gi ut
fra at ektefellene ikke vil bringe avgjorende normvariasjoner til barna,
sett { forhold til det de selv motiokk frz sine foreldre Dessuten er
det pdvist at kamerater og skole ganske tidlig overtar rollen som
viktizste gnsialiseringsfaktor. Men ett kan vi sld fast., at det fra en
generasjon til neste alltid vil foregd en lormidlingssirom av de gjel-
dende normer ng vurderinger. og at denne formidlingen er nedvendig
for kontinuiteten i samfunnsutviklingen. Samtidig mi det viere klart

at en del av deane f{ormidlingen vil fi en indoktrinerende karakter,
<impelten fordi barna ikke har noe i stille opp mot en slik kanonade
av kulturimpulser

Aen hva er de: som formidles, hva er denne 'sosiale arv''? Det er
sknlens store dilemma at den ikke kan formidle alle stromninger i
alle lag og miljoer innenfor et pluralistisk samfunn som viart. Den
har to muligheter i den kinkige situasjon, eller retiere sapt., virt
lovgivende organ Stortinget. har to muligheter pd skolens vegne:

enten forseke 1 kreve et slags minste [elles multiplum av alle ridende
kulturstromninger. eller velge mellom dem og risikere at skolen blir
et middel i en kamp de forskjeliige kulturer imellom.

Leser man formilsparagrafene for grunnskolen og for de videregiende
almendannende skolene, oppdager man fort at skolen ikke skal vare en
nevtral faktor i samfunnet. Skolen skal gjpre noe med clevene, den
skal fremme f{orstielsen for dndsfrihet og toleranse. gi elevene for-
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stielse for demokrati, og giere dem til "gagnlege samfunnshorgare’.
Det er kort uttrykt de liberale og {ornultsmessige ideer om mennesket
som blir utirykt i skolens formilsparagral. Poenget i denne sammen-
hengen er at akolen formidler normer og holdninger det kan vare strid
om.

Formalsparagrafen blir gitt eleven; eleven eller barnet velger ikke sitt
eget samfunn.  Ban blir satt Inn | en situasjon man ikke har zlterna-
tiver til. ¥En indokirinerende pivirkning er derfor ikke til 3 unngi,
sosialiseringen vil uvilkirlig ogsd anta en slik form.

Konklusjonen bllr at tendenser til uniformering og ensretting finnes i
ethvert samfunn. og denne ensrettingen er samfunnet selv. Hvor
pluralistisk gamfunnet er 1+ sin lorm. spiller ingen rolle. silenge vi
snakker om denne nadvendige. sirukturelle ensrvettingen. Likevel er

det viktig at samfunnsmedlemmene er oppmerksom pd den. og analvserer

den i 82 stor grad som rmulig. Problemet er at man aldri vil klare &
sprenge den dersom man ¢nsker 4 fungere innenfor et samfunn.

Den andre arten av ensretiing, er den som virker innenfor svstemet,
og den er derfor betinget av den tidligere nevnle sirukiurelle ensretiing.
Denne andre. underordnete tvpen vil jeg i mangel av noe bedre ord
kalle psvkologisk. og uigjer det vi vanligvis tenker pd ndr vi snakker
om ensretiing og uniformering. Den virker forst og fremst utenfor
institusjunene. jeg svnes den ensretiende funksjon reklamen har. er

et gudt eksempel  Samtidig vil jeg her illustrere sammenhengen
mellom strukturell/psvkoiogisk ensretting. Reklamen uttrvkker en
meget karakteristisk del av virt samfunn. nemlig forbrukerideologien.
Velstandsideologien har et jerngrep pd vart samfunn, si dominerende
at det avgjort har en ensreitende funksjon pd ssmfunnsmediemmene.
aien her kommer virt samfunns pluralistiske form inn i bildet. Sam-
funnet er s& vidt. s& uensartet at bare ved & betrakie en spesieil del
av det (som [ eks. reklame) kan {4 innblikk i de normer og rollichensyn
som ligger bak. Det kan vare p2 sin plass med en eksistensialistisk
formulering. Eksistensen er si [vit av siitt eget innhold at den ikke
lar seg erkjenne. Den blir tilsligret, og det skal vi ta 2d notam, vi
med var tingfvite Hvsform.

Poenget var altsd at den psvkologiske ensretting uiirvkker den strukiurelle,
pd samme mite som reklamen uitrvkie forbruker/vekstideologien.

Ungdommen er pd mange mditer i en smrstilling.  Usikkerhet | tendrene
gir seg utslag i sterk: behov for konformitet. A vemre annerledes er

for en ungdom en tung bvrd i beere, og gjor ham spesiell sarbar {or
reklamepivirkninger. Nir pdvirkningen fra hjem. kamerater. skole

og reklame gtemmer overens, mister en evnen til 4 mobilisere mot-
forestillinger og resultatet vil ubenhgrlig bli ensretting. Den dirvekte
uniflormeringen blant ungdem thir/klmsmotery er f{orsividt uskvidig
nok, men i prinsippet er det uttrvkk for aklurat det samme: Jangiende
evner og mangiende muligheter til & std t mot kollektiv pdvirkning.
Krvaspress-situasjoner kan ogsi oppsii: mor og far annen mening om
hir enn kamerater, og det faktum at de fleste har langt har. kan tjene
soim illustragjon til hva jeg tidligere ncvnle: at kamerater er en vikligere
gosialiseringsfakior enn foreildre. Vi skal forevrig ikke lukke ovnene for
at den spesielle ungdomskuliur fordrsaker andre reaksjonsmenstre enn
det som lett kan katalogiseres.

Videre er det nodvendig & pipeke at det fins politisk ensretting innenfor
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spesielle muiljper.  Det er altsd sd ensartete miljper at de kan std
imot presgs utenfra. Den politiske ensretting leder oss til en drofting
av ensreting utelukkende som et negativt begrep. Jeg tror vi kan

st at i Jden utstrekning ordetl "ensretting''. eller "uniformering” brukes,
98 gy det negativt verditeshh Det henger sammen med vire vestlige,
humamstiske tradisjoner tlbake ul Opplvemingstiden og Renessangen.
Men nar sosialister uttevkker stolthet over klasselplelse og klasse-
bakgrunn, og ndr borgerhge lar seg sjokkere over famulizre uibrudd
fra den aksepterie politishe retning. sd inneberer begge deler al man
indirehte wnerkjenner en viss grad av ensretting.  Men igjen spiller
vairt pluradisushe samiunn en rolle,  Svaert (3 onsker Me Carthy til-
stander tilbake, svart {3 gnsker {orfplgelse av minoriteter pd linje
med dem 3 Sovjet

Vi han uperere med konsehvenser av ensretting pd to plan.  Det er
konsekvenser av ensrettingen § seg gselv, (i siste instang den totalitiere
stat)y og det er konsekvenser av ensrettingens form (hos oss, rendyrkin-
gen av forbrukersamiunnet og den tilhorende ressursproblematikk).

Beppge plan er vesenthig d vare oppmerksom pd. selv om de kan vare
vanskeliy 3 holde fra hverandre [ mindre alvorlige utviklingsretninger
shal vi vaere klar over at ensretting fyrer til manglende selvstendighet,
avhengighet av {aktorer man fkke vil vare avhengige av.” Uansett, hvor
ahvorlige oy urovekkende konsekvensene kan vere skal man vite at ens-
retting inpebarer brudd med det beste 1 europeisk tradisjon.
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gyldig ved at RVO har trykt den opp i en typesvar-
samling som representativ for karakterniviet. Selvsagt
er normene tilpasset kandidatenes modenhet, erfarings-
nivd og den knappe eksamenstida. Derfor vil en f{inne
brudd pé& de ideelle normene selv 1 en besvarelsen som
teksten Jjeg skal analysers.

Det er ikke plass til & gi en utferlig begrunnelse for
analysen av tekstforekomsten i denne artikkelen. I
analysen vil jeg folge skjemaet som Jjeg satte opp i
slutten av siste avsnitt, og jeg vil bare komme med
korte kommentarer til analysen. Oppgavetekst og besgvar-
else folger med som vedlegg til artikkelen.

1. Makrohandlingene 1 teksten

Som en kan se av oppgaveteksten, skal kandidaten i
besvarelsen utfere 4 deloppgever. Forholdet mellom
deloppgavene er uttrykt skjematisk i fig.2.

Utgreiing (U) "gendenser til uniformering og ens-
retting i samfunnet vart"(U1)

"drgakene til tendenser til uni-=
formering og ensretting"(U2)

Drefting (D) "hvor sterkt disse tendensene gjer
seg gjeldende"(D1)

"hvilke konsekvenser tendensene til
ensretting og uniformering ferer til"(D2)

Fig:2: Skjematisk framstilling av oppgaveteksten

Som forutsetning foranalysen antar jeg for det forste
at det er et kvalitetskrav at svarene skal vare utfoert
som direlkite handlinger i teksten. For det andre antar
jeg at det er et kvalitetskrav at mgkrohandlingene i
teksten skal tilhere genrebestemte illockutivklasser

og typer. Den andre av de %o hypotesene skal jeg vente
til avsnitt IV,2 med & underscke. Formilet i dette av-
snittet vil vere & finne makrohandlingene i teksten.
Ser en péd besvarelsen, vil en oppdage at den ferste
antakelsen kan bekreftes. Jeg finner en rekke makro-
hendlinger direkte utfert i teksten. Men i tillegg er
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det utfort makrohandlinger som inneholder proposi-
sjoner som det ikke er direkte spurt om i oppgave=
teksten. Jeg finner felgende 12 makrohandlinger i
teksten:

9. (.o.)indokterinering(...)den prosess hvor normer
regelmessig blir pdfert et individ uten individets
bevisste medvirkning i innleringen.

2. Indokterinering og ensretting er to gider av samme
sak, der den siste er en konsekvens av den ferste.

3. (...)tendenser til uniformering og ensretting finnes
i ethvert samfunn, og denne ensrettingen er sam-
funnet selw.

4, Eksistensen er s& fylt av sitt eget innhold at den
ikke lar seg erkjenne. Den blir tilsleret

5. (...)den psykologiske ensretting uttrykker den
strukturelle

6., Nar pavirkningen fra hjem. kamerater, skole og
reklame stemmer overens, mister en evnen til &
mobilisere motforestillinger og resultatet vil
ubgnnherlig bli ensretting.

7. Vi skal foreovrig ikke lukke oynene for at den
spesielle ungdomskultur forérsaker andre reaksjons-
menstre enn det som lett kan katalogiseres.

8. (...)det(er)nodvendig & papeke at det fins politisk
ensretting 1 spesielle miljoer.

9. (...)konsekvenser av ensrettingen i seg selv ( i
siste instans den totalitere stat)

10. (...)konsekvenser av ensrettingens form (hos oss,
rendyrkingen av forbrukersamfunnet og den tilhor-
ende resurssproblematikk

41. (... )ensretting forer til manglende selvstendighet,
avhengighet av faktorer man ikke vil vare avhengig
av.

12, (...)ensretting innebzrer et brudd med det beste
i europeisk tradisjon.

Utvalget av makrohandlinger er et resultat av en for-
tolkningshandling der jeg har tatt omsyn til de umiddel-
bare omstendighetene (situasjon og oppgavetekst) og -
funks jonsstrukturen. Fortolkningen innebzrer en reduk-
sjon av tekstens betydningspotensiasle og en fiksering

av betydningen. Graden av semantisk &penhet(jf. Eco:124)
varierer selwsagt fra genre til genre, men & under-
vurdere betydningspotensialet 1 ytringer som denne,
ville vere det samme som & undervurdere sprékets

semantiske &penhet.




- 51 =

2. De monologiske tekstene

Ideelt betraktet skulle en finne samsvar mellom antallet
mskrohandlinger og antellet monologiske tekster. Stort
sett oppfyller besvarelszen denne forventningen, med
ett unntak. Makrohandling 1 og 2 horer saemmen i 2n
monologisk tekst. Det er tekstens situasjonsbestemte
funksjon som besvarelse pé& spersmély som forer til en
slik fortolkning. I en annen sifuasjon ville det vere
sannsynlig & fortolke mzkrohandling 2 som en subhandling
©il makrohandling 1. Teksten bestér folgelig av 11
monologiske tekster, og den er selvsagt dialogisk.
Subhandlingene som stdr til de ulike makrohandlingene
er det, med de samme reservasjonene som ved fortolkn-
ingen av makrohandlingene, ogsé forholdsvis lett &
avgrense. I teksten er de stort sett plassert omkring
makrohandlingene. Det er situasjonssymptomatisk at det
er 1 forste delen av besvarelsen at subhandlingene pa
en utfyllende midte underbygger proposisjonene i makro-
handlingene. Den knappe tida kandidaten har til r8dig-
het p& eksamen, gjor at makrohandlingene mot slutten
av besvarelsen blir stédende nesten aleine.

Fordelingen av de ulike monologiske tekstene(M.t.)
blir slik:

M.t. I: 1. 1-=7 m.t. VI: 1. 83%=85
m.t, II: 1., 8=50 m.t., VII: 1. 86=99
m.t. III: 1. 51-68 m.,t. VIII: 1. 100-103%
m.t., IV: 1. 69=-70 m.t. IX: 1. 103-105
m.t. V: 1. 71=83% m.t. X: 1. 105=107
m.t, VI: 1,83%-85 m.t. XI: 1. 107=109

Dersom en ser neyere p& teksten, vil en legge merke

til at szrlig mekrohandling 11 og 12 har muligheter

til 4 bli overordnet de andre makrohandlingene. Dermed
ville de ovrige makrohandlingene bli redusert til
subhandlinger med funks jon hovedsakelig som "argument'.
N&r det ikke er tilfelle i teksten, er det fordi opp-
gaveteksten fordrer at kandidatene svarer pd 4 delopp-



gaver. Ser en p4 forholdet mellom de ulike deloppgavene
og de monologiske tekstene, kan samsvaret mellom spors=

mil og svar illustreres som i fig. 3:

Oppgavetekstens Tekstens svar

sporsmél

U1 monologisk tekst II, III, IV, VII

U2 utfert som subhandlinger til mono-=
logisk tekst II, III og IV

D1 monologisk tekst V, VI

D2 monologisk tekst VII, IX, X

Fig.%: Forholdet mellom oppgavetekst og besvarelse

Som en kan se av ulikhetene mellom de to polene i

figur 3%, har kandidaten vert splittet mellom oppgave-
tekstens krav til svar p& delsporsmélene og genrekon-
vens.jonens krav til enhetlig form. Han har forsskt &
undertrykke tekstens preg av eksamensbesvarelse ved

4 kjede de ulike svarene sammen etter et visst enhetlig
line=rt prinsipp. Dersom kandidatene hadde hatt bedre
tid, skreiv om emnet 1 en annen situasjon og med andre
mottakere enn norsksensorer, ville han nok ha gitt en
mer hierarkisk orden storre vekt. Teksten ville hvis
det var tilfelle, inneholde bare noen f& makrohandlinger
og kanskje bare 2n.

Det gsom likevel indikerer at kandidaten har fulgt en
formende vilje som bryter med sporsmidl-svar konvens jonen,
er at han har feoyd til to monologiske tekster som
inneholder proposisjoner som det ikke eksplisitt er
sourt om 1 oppgaveteksten. I monologisk tekst I er
begrepene "ensretting og uniformering' forseokt defi-
nert. I monologisk tekst XI forssgkes det & gi teksten
en slags moralsk hale. Men i begge disse monologiske
tekstene kan en si at kandidaten oppfyller underfor-
stldtte konvensjoner. Kompetanse i genren forutsetter



m.a.0. kjennskap til visse pragmatiske forhold. & om-
tale abstrakte begreper forutsetter at kandidaten ut-
ferer en begrepspresisering for han kan konkretisere
dem. Oppgaveteksten har en viktig oppgave som styrer
av elewenes holdninger. Kandidaten m& godta visse pre-
supponerte holdninger og i besvarelsen bekrefte dem,
dersom besvarelsen skal godtas som ''moden' osv. Evnen
til & oppfatte presupposisjonene er altsd en del av
den kommunikative kompetanse som forutsettes dersom
en skal utfere vellykkete kommunikative handlinger i
ekgamenssituas jonen.

I denne oppgaveteksten kan presupposisjonen uttrykkes
slik: "Tendenser til uniformering og ensretting eksi-
sterer i Norge. Slike tendenser bgr ikke forekomme?™.
En ser at maekrohandling 12 inneholder proposisjonen

som bekrefter presupposisjonen.

%. Makrofunksjoner i tekstforekomsten

Makrofunks jonen til monologisk tekst I er &4 vere "INN-
LEDNING" i teksten., I monologisk tekst I blir metarefe-
renten '"uniformering og ensretting” introdusert.
Senderen noyer seg ikke med 4 vise til oppgaveteksten,
men predikerer egenskaper til det identifiserte leddet.
Denne illokutivhandlingen skal jeg, som jeg seinere

vil komme nzrmere inn pa, kalle /leksikalsk definisjon/.
N&r begrepene "uniformering og ensretting" opptrer
gseinere 1 teksten, er det med anafori til makrohandling
1 og 2. Pette er kataforisk markert i "INNLEDNINGEK"
ved hjelp av uttrykksformen "i det folgende”.

Makrofunkes jonen ©il monologisk tekst XI er & vere "AV-
SLUTNING" i teksten. For det forste viser og bekrefter
proposisjonsinnholdet presupposisjonen i oppgaveteksten.
For det andre er "AVSLUTNING" markert formelt med for-
binderen "“uansett”. I figur 4 er forholdet mellom
makrohandlinger, monologiske tekster, makrohandlings-

klagser og =typer markert.
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monologisk l

tekst I , 11-VI VII
makrohandlings- | KVALIFI- 5KVALIFI- PA-
klasse SERING ISERING STAND
type leksikalsk jbedemm- etisk

definisjon lelse beskrivelse
nummer (1,2) ](3=7) (8)
makrofunks jon INNLEDNING MIDTDEL

l

VIII-IX | x-x1

KVALIFI- | kvaLIFISERING

SERING |

bedemmelse | pakallelse

(9-10) (11=12)

I

MIDTLCEL forts. ] AVSLUTNING

Fig.4: Forholdet mellom monologiske tekster, makro-
handlinger og makrofunksjoner

4, Makrohandlingenes klasse og typetilhsrlighet
Nar jeg 1 det folgende skal bestemme hvilke illokutiv-

klasser de ulike makrohandlingene tilherer, vil jJeg
bruke Searles taksonomi. Kriteriene for klassifiseringen
vil vere de 7 jeg omtalte i avsnitt II. Typebestemm-
elsene er derimot genrebestemte, og de vil bli definert
etterhvert. Nédr jeg studerte artiumsstilen som genre,
fant jeg fram til en rekke genretypiske handlinger.

Det er definis jonene av disse som jeg vil vise

til i framstillingen.

Med unntak av makrohandling 8 tilhorer makrohandlingene
i teksten illokutivklassen KVALIFISERING. Det forste

og mest avgjerende kriteriet for at handlingene kan
klasgssifiseres gsom KVALIFISERINGER, er at proposisjonene
i handlingene ikke gjengir fenomener der det mé& vare

et vizst samsvar mellom sanseerfaringer og saksforholdet.
Handlingene kan ikke vurderes som ganne eller falske
slik som handlinger som er PASTANTCER. For & bruke
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Searles uttrykk er tilpasningsretningen "ord til verden®
og "verden til ord" samtidig. Ved hjelp av KVALIFISER-
INGENE skapes nye paradigmer, forestillinger om verden,
ved hjelp av spréket. Som en velit, var det denne klassen
som Austin opprinnelig kalte "performatives'.

Det andre aspektet ved handlingene som indikerer illo-
kutivklasgsen, er formé&let. Hensikten er argumsntativ,
hvilket far konsekvenser for mikrofuaksjonene. Det
spesielle med KVALIFISERINGENE 1 teksten er at senderen
ikke kan astette seg til institusjonalisert autoritet
for & kunne gi ssksforholdet vekt. Senderen er over-
latt til spréaket selv og den kompebtanse han har i det,
dersom handlingene skal bli vellykket.

Det siste kriteriet som fungerer som indikator pd hvil-
ken klasse handlingene tilheorer, er situasjonskriteriet.
Som nevnt gkal det vere en dél 2v kendidatens kompe-=
tanse 4 oppfatte presupposisjonen 1 oppgaveteksten.

Han skal gjengi og argumentere for presupposisjonen

i besvarelsen.

En ville kanskje kreve samsvar mellom ytringens form

og betydning, for & kunne skseptere min klasgsifisering
av makrohandlingene. M.2.0. at det i yiringenes gramma-
tikalske form finnes uvutitrykk som indikerer denotativt
hendlingsklassgen. Det vil ta for mye plass & argument-
ere mot en slik forventning. ¥en jeg vil antyde et

svar ved & pépeke at betydningens form(i Hjelmslevs
mening )er mindre konstant enn uttrykkets form. Ulike
kommunikative fellesskap nytter ulike indikatorer i
uttrykket for & signalisere ulik illokutiv betydning.
At vi i var kultur bruker de samme grammatiske formene
(f.eks. modus)for badde PASTANDER og KVALIFISERINGER,

er ikke noe argument foi- at de semantisk betraktet,

er ulike.

EVALIFISERINGENE i teksten tilhsrer,; med unntak av
makrohandlingene 1, 2, 11 og 12, makrohandlingsiypen
/bedemmelser/. Typen er karskteristisk for genren
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"moralfilosofisk stil", /Bedeommelsene/ kan defineres
som KVALIFISERINGER av virkeligheten som md stotte

seg til allmennstésteder(toposer)for & regnes som
gyldige i en tekst i en gitt kommunikasjonssituasjon.,
De kan spesifiseres i /sluttbedemmelser/, som normalt
har funksjon som "konklusjon" i en drefting.

Typen som makrohandling 1 og 2 tilherer, er ogsi van-
lig i genren '"moralfilosofisk stil". Typen kan defi-
neres som KVALIFISERINGER av virkeligheten der et fen-
omen blir et tegn i leksikonet i og med at handlingen
utfeores. Jeg har valgt & kalle typen for /pdkallelse/,
og definert den som KVALIFISERINGER av virkeligheten
der senderen slutter seg til etablerte normer i situa-
sjonen., /Pékallelsene/ kan spesifiseres i1 /normative/,
der det vises til eksplisitte normer, og /presupposi-
sjonelle/, der det vises til implisitte normer i sit-
uasjonen. Kandidaten m& altsd utfore disse handlings-
typene for 4 svare tilfredsstillende pd oppgaven.
Makrohandling 8 tilherer klassen PASTANDER. I ytringen
er formélet & hevde noe som kan vaere sant eller falskt.
En kan knytte sannhetsvilkir til saksforholdet. Riktig-
nok stetter PASTANDEN seg p& betydning som konstitueres
gjennom KVALIFISERINGER, f.eks. utsagnet "politisk
ensretting”". Men formélet er & konstatere at fenomenet
eksisterer. Formidlet er ikke & bestemme hva fenomenet
er. Slik kunnskap er presupponert i og med ytringen.
Makrohandlingstypen har jeg kalt /beskrivelse/, og

den er genretypisk for artiumsstilen. /Etiske beskriv-
elser/ finner en derimot bare i genren "moralfilosofisk
stil"., Typen har jeg definert som en PASTAND der normer
og retningslinjer for akseptert atferd er gjengitt.

5. Subhandlingsnivédene i monologisk tekst ITI

Det ville vare en unedvendig og svart plasskrevende
oppgave & analysere hele teksten pd subhandlingsniva.
Oopgaven er unedvendig fordi det er tilstrekkelig &
analysere den mest utbygde monologiske teksten dersom
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jeg skal kunne illustrere poenget i artikkelen. Jeg
skal derfor bare analysere monologisk tekst II, men
bare det heyeste subhandlingsnivéet(l. 8-45 i teksten).
Jeg vil anslysere alle nivédene i den delen av monolog-
isk tekst II som gér fra linje 9(f.o.m. "Selv om...)
til linje 22.

I figur 5 har jeg plassert handlingene p& ulike niva
etter en hidarkisk modell. Wivad I er nivdet for makro-
handling 3 i monologisk tekst II. P4 nivd II finner

en ulike subhandlinger som enten har funksjon som
"forberedelse”, eller er overordnet subhandlinger i
mindre tekster(subhandling B og C). Teksten som har
subhandling B som heyeste nivd, z&r fra 1.9-22, og er

analysert i sin helhet i figurene 5 og 6.

6. Den mikrofunksjonelle ordningen i monologisk tekst II

I fig.6 har jeg analysert den mikrofunksjonelle struke
turen i teksten fra linje 9 til 22. Subhandling B i
fig.5 er identisk med ytring 10 i fig.6. Subhandlingene
har jeg ba&de i fig.5 og 6 gitt nummer etter hvilken
plass de har i kjeden. Numrene i fig.5 og 6 samsvarer
alts8 med hverandre. I tillegg har jeg plassert yiring-
ene p& ulike nivéder fra I til V for 4 vise den hisr-
arkisk ordnete makrostrukturen. I fig.6 har jeg bestemt
makrohandling 6 sin funksjon, og subhandling D som
fungerer som "forberedelse®™ til makrohandling 3. Ellers
har jeg bestemt subhandlingsfunksjonene til ytring-

ene i overensstermelse med mikrofunks jonsdefinisjonene
i avsnitt III,2.

Blant de funksjonene som ikke kommer fram sv fig.6,

er trekk ved subhandlingene 11 og 13 som peker ut

over den monologiske teksten. I tillegg tilutdyping"-
funks jonen, fungerer subhandling 11 som svar pé
presupposis jonen i oppgaveteksten. Subhandling 13 er
badde svar pa& deloppgave Ui (jf. fig.2), og den viser
anaforisk til monologisk tekst I.

I fig.6 har jeg ogsd analysert forbinderne etter hvil-
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ken klasse de tilhsrer(se klammeparentesene).

Noen generelle slutninger er det uklokt & trekke pa

et s& spinkelt grunnlag som denne analysen. Jeg skal
imidlertid peke p& to forhold som kan gi grunnlag for
noen hypoteser: For det forste finner en i teksten en
type semantisk samband som jeg vil kalle illokutiwv
koherensg. Illokutivhandlingene er kjedet sammen ved
hjelp av handlinger p& ulike nivéer dvs. de stéar 1
over- eller underordnet relasjon til hverandre. Det

er funksjonsstrukturen som avgjer den linezre ordning-
en av handlingene. I teksten er den illokutive koher-
engen markert og forsterket ved hjelp av forbindere.
Det er den illokutive konneksjonen som gjor at en leser
kan fortolke inn en koherens inn i teksten som ikke

er basert pd proposisjonene. Fortolkningen av en tekst
forutsetter derfor at leseren kan oppfatte teksten .
som koherent p& to ulike méter. Jeg vil anta at den

illokutive koherensen er primer i forhold til den
proposisjonelle, Ideen om illokutiv koherens gjor det
mulig med en mer presis beskrivelse av konneksjoner
i tekst(Enkvist). Hvor viktig det er & skille mellom
disse koherenstypene viser seg ved at en tekst som
er illokutivt koherent kan inngi leseren en falsk opp-
fatning av at teksten ogséd er proposisjonelt koherent.
Ekstra sterkt kan leseren f4 et slikt inntrykk dersom
teksten ogséd oppfyller kravene til kohesjon, f.eks.
ved hjelp av forbindere. Jeg syns analyseteksten
illustrerer det.
Det andre forholdet som jeg vil peke pé, er at det
tilsynelatende er et samgvar mellom hvilken illokutiv-
klasse makrohandlingen tilherer og hvilke mikrofunk-
s joner subhandlingene har. Dersom handlingen er en
KVALIFISERING, er det sannsynlig at funksjonene enten
tilherer "argument'- eller "begrunnelse®-klassen.
Irsaken er at KVALIFISERINGEKRE ikke som PASTANDENE

i

kan stotte seg til sannhetsvilkdr. Dersom senderen
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heller ikke kan stotte seg til institusjonalisert
autoritet, som f.eks. ved domslutninger, m& proposi-
sjonen i makrohandlingen f4 autoritet ved hjelp av
subhandlinger som underbygger proposisjonen i KVALIFI-
SERINGEN. Dermed har jeg beveget meg inn pa4 en disku-
sjon av de perlokutive eller retoriske aspektene ved
tekster, som ikke er emnet i denne artikkelen. Like=-
vel vil jeg til slutt hevde at forholdet mellom makro-
handlingsklasse og mikrofuksjoner gjor det mulig &
skille mellom ulike genrer. Tekster der makrohandlingen
er en KVALIFISERING vil alts& kreve subhandlinger med
"argument" eller'"begrunnelse" som mikrofunksjon. En
kan kalle genren for argumentasjonstekst(jf.Werlich).

V Konklusjoner

Erfaringene fra bruken av den skisserte teorien pi en
faktisk tekst, gjor det mulig & trekke folgende kon-
klus joner:

1. Det er mulig & beskrive det illokutive aspektet i
makrostrukturen som en del av tekstsystemet. Det illo-
kutive aspektet i en tekst er ikke et vilkarlig til-
legg som varierer fra situasjon til situasjon, men

er et grunnleggende tekstkonstituerende aspekt. 4 inte-
grere det illokutive aspektet i en generell teori om
tekster er nedvendig. Dermed bli modellene mer opera-
sjonelle og mindre reduktive p& tekstene.

2. Det illokutive aspektet i teksters betydningsstruk-
tur er nart knyttet til funksjonsstrukturen. De makro-
og mikrofunksjonelle enhetene samsvarer stort sett
med de illokutive enhetene. En videre undersockelse av
funksjonsstrukturen ma ta omsyn til det illokutive
aspektet.

3, Det illokutive aspektet er et primzrt vilkar for
teksters perlokutive funksjoner. En tekst som er illo-
kutivt vellykket, men som likevel inneholder propo-
sisjoner med uklar og kanskje fravarende referanse,
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kan likevel f&4 mottakeren til & oppfatte proposi-
sjonene som sanne og teksten som koherent. Arsaken

er at det finnes illokutiv koherens i tekst. En nzr-
mere undersekelse av den illokutive strukturen i tekst-
er &pner for nye synspunkter pd argumentasjonsteorien.
4, En tekstteori som integrerer det illokutive aspektet
og regner det som primzrt i forhold til proposisjon-
elle, gjor det mulig & konstruere en systematisk genre-
teori. Det er en institusjonalisering av det illoku-
tive aspektet som konstituerer genren. Derfor er en
utbygd illokutivtypeteori wilkédret for en genreteori.
Genreteorien blir derfor en teori bygd p4 en teori om
teksthandlinger.

For det er muligymé en rekke vilkdr oppfylles. Jeg har
allerede nevnt behovet for en utbygd illokutivtype-
taksonomi. Det kan rettes kritikk mot Searles klasser,

og ihvertfall mot hans krav p& universalitet p& vegne
av den. k

Dessuten savnes det helt en klassifisering av subhand-
lingsfunks joner.

Men forst og sist md en ha tilgang til en fullstendig
modell av teksten som system, betraktet bide fravpro-
posisjonelt, illokutivt, funksjonelt og syntaktisk
aspekt. Modellen m& ogséd vise relasjonene mellom de
ulike tekstkonstituerende aspektene.

NOTER:

1. Begrepet "hendelse" er l4nt fra Ricoeur som 1
opposisjon til den saussurske strukturalismen
framhever talens funksjon som betydningsformidler.

2. En vil kasnske forvente "tid" som et tredje seman-
tisk aspekt. Jeg regner "tid" som en betydnings-
bzrende faktor som lar seg beskrive som relasjoner
mellom proposisjonene.

3, Skillet mellom forekomst("token") og type er hentet
fra Peirce.

4, Motstandere av typebestemmelser, og serlig mot-
standere av & gi dem universell status(som Searle
gjer), viser gjerne til Wittgensteins merknader om
sprakspill i "Philosophische Untersuchungen', szr-
lig €23, :
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Innleiing
Om feltanalyse som studieemne i norskfaget

Paul Diderichsens feltskjema (1962) har aldri slatt
riktig gjennom som hjelpemiddel i praktisk setningsanalyse
innenfor norskfaget. Rett nok er feltanalyse bade under-
visnings- og eksamensstoff pad grunnfagsnivad. Men en har

for det meste noyd seg med & bruke skjemaet til to ting:

- & gjore greie for leddstillinga i setninger
- & la analyseresultatet bli grunnlag for

sprakbruksanalyse

Det siste momentet innebazrer at en ut fra skjemaet kan
beskrive fenomen som forvekt/bakvekt, bruken av forfelt
m.m. Denne sida av feltanalysen er behandlet av f.eks.
Oyslebo (1978) og Texmo (1982), sa& jeg skal ikke ga& inn pa
det her. ‘

Nar det gjelder det forste momentet, er dette ogsd godt
dekket i spréklazrene, f.eks. Nas (1965), Bruaas (1971),
Vinje (1979) og Lie (1979). Disse peker klart pad sammen-
hengen mellom et ledds funksjon (som subjekit, verbal osv.)
og dets distribusjon (plassering i skjemaet). Men det
mangler likevel mye pa& at feltanalysen er integrert i den
grammatiske analysen. Symptomatisk er eksamensoppgaver der
det forst blir bedt om en funksjonsanalyse av ei setning,
deretter en felténalyse - som om den sistnevnte analysen
var et frittstédende tillegg til den ferste. I ei larebok
som Vinje (1979) er det et eget avsnitt om feltanalyse i
kapitlet °Noen nyere analysemetoder®. Men distribusjon
brukes i det hele tatt ikke som kriterium i kapitlet
“"Funksjonsanalyse®, der hvert enkelt setningsledd blir
gjennomgdtt.

Lie derimot beskriver setningsledda med utgangspunkt
i feltskjemaet. Og nar han presenterer ulike analyseopp-

stillinger, viser han bl.a. en kombinasjon av feltanalyse
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og tradisjonell funksjonsanalyse - men f@rst som den
femte muligheten ("punkt E", 1979:136).

En slik kombinasjon mener jeg imidlertid ber vare
sentral i arbeidet med setningsanalyse pa norsk. Takket
vaere den nare sammenhengen mellom funksjon og distribusjon
kan feltanalysen identifisere alle typer setningsledd (men
riktignok ikke skjelne mellom objekt, predikativ og andre
leddtyper pa N-plass). Derfor behgver en ikke & se péa
feltanalysen som et lgsere vedheng til tradisjonell ana-
lyse, knapt nyttig til annet enn & skildre leddfeglge.
Tvertimot kan den bygges inn i en modell for praktisk
setningsanalyse. Det vil jeg preve & begrunne i kap. 2.
Selve analysemodellen kommer jeg tilbake til i kap. 4.

Feltanalyse i skolen

Trass i1 at en har arbeidet med feltanalyse i over 20
4r p& universitets- og hegskoleniva, er de praktiske
konsekvensene i skoleverket blitt f&. Rett nok er emnet
introdusert i ungdomsskolen gjennom Nye veier i gramma-
tikken 1-2 (Restad 1973-74), og i metodikkboka Morsméal
for grunnskolen gir Schanche (1975:149f) innfering i felt-

analyse. Men feltanalysen er ennd ikke tatt inn i fag-
planene for grunnskole og videregaende skole.

Det er sikkert flere arsaker til dette. At feltanalysen
ofte har hatt en isolert stilling i forhold til annen syn-
taks i l@rebekene, kan vare én grunn. Samtidig har nok en
viss konservatisme gjort seg gjeldende: tradisjonell ana-
lyse har lange rotter, og kan dermed lett bli sett pa som
grunnleggende i sammenlikning med “"nykomlingen® felt-
analyse. Videre har det vart vanskelig & tilpasse skjemaene
til norsk uten & innfere varianter med mange ekstra plasser
(Bleken 1971, Bruaas 1971, Lie 1979), noe som gjor dem
mindre brukbare pa lavere skolesteg.

I tillegg kommer det pedagogiske uheldige at feltanalysen
i visse tilfeller ikke harmonerer med funksjonsanalysen
(f.eks. ved transitive verbalgrupper, se eks. 68).

Skepsis fra grammatikerhold har ogsa gjort seg

gjeldende. F.eks. er Faarlund (1974:956) tilbeyelig til
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a betrakte feltanalyse i skolen som et "sidespor” i for-
hold til tg-grammatikk. Vannebo (1980:121) kommenterer
Faarlunds artikkel. Han tar ikke stilling til valget av
grammatikkmodell, men framholder at en begr legge vekt pa
hvilke resultater modellen kan gi i undervisninga nadr en
skal vurdere den.

At det i hvert fall er behov for supplement til den
tradisjonelle grammatikkopplaringa i skolen, gar fram
av noen hjertesukk fra ungdomsskolelazrere i Norsklazraren.
De vil gjerne bruke feltanalysen: "Kan feltanalysen vera
eit brukbart alternativ til det me til n& har drive med?
<...> Det ville ha vore horribelt dersom Msnsterplanen
for dei naraste tidra slar fast setningsleddanalysen som
eineradande” (Hapnes 1977:31f).

Hvilken status har feltanalysen i forhold til funksjons-

analysen?

Kan vi analysere ei setning i feltskjemaet uten & ha
foretatt en tradisjonell funksjonsanalvse forst?
Grammatikere som gjengir Diderichsens feltanalyse (1962),
har gitt forskjellige svar her. Diderichsens fram-
stilling er av noen blitt oppfattet som en ringslutning,
forstatt slik at de storrelsene som skal plasseres i felt-
skjemaet, er ledd som pa& forh&nd m& vare identifisert
gjennom tradisjonell syntaktisk analyse (f.eks. sporre-
prosedyre). F.eks. kan Vinje (1979:51) leses slik
("kolonne III rommer subjekter, VI objekter” osv.).

Men Diderichsen forutsetter ikke noen syntaktiske ledd-
typer som "verbal®, "nominal” eller "adverbial® £fgor ana-
lysen i feltskjemaet. Den eneste syntaktiske storrelsen

han ga&r ut fra, er “"Led":

Ved Analysen af en syntaktisk Helhed er det forst
og fremmest nodvendigt at skelne mellem de Storrel-
ser, der er Led af selve Helheden, og dem, der blot
er Led af Led® (1962:150)

°Led af selve Helheden®, dvs, setningsledd, =r vel a

merke definert distribusjonelt, uavhengig av tradisjo-
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nelle setningsleddbegreper: det er en gruppe ord som
“kan staa som Fundament"” (1962:140). Kravet til et ledd
er altsd at de orda som inngar i det, md& ha felles permu-
tering.

Analysen bestar na i "at fordele leddene fra den
Setning, der skal analyseres, paa de rigtige Pladser i
Helhedsskemaet" (1962:151). Fordelinga av ledd pé& ulike
plasser bygger pa en inndeling i "Ordklassetyper”:

"... Vi stiller de Led under hinanden, der er af
samme Ordklassetype (eller kan erstattes med Ord
af samme Klassetype)” (1962:161)

Diderichsen regner med at det fins fire ordklassetyper
som kan utgjere ledd, og kaller disse "Verbaler®, "Sub-
stantialer™, "Adverbialer" og "Konjunktionaler® (1962:
161 og 183). Denne klassifiseringa skjer altsa etter
morfologiske kriterier, i og med at det er tilherigheten
til ordklasse som legges til grunn. Med andre ord kan
leddtypene bestemmes formelt, uten at en behgver & trekke
inn et semantisk kriterium som tradisjonell sporreprose-
dyre ("hvem/hva + verbal"” gir subjekt osv.). Rett nok far
vi bruk for semantikk bade ved permutering og substitu-
ering, men disse metodene er mindre vilkarlige enn sporre-
metoden. Poenget mitt blir derfor stdende: feltanalysen
forsvarer sin plass som et fgrste trinn i en grammatisk
setningsskildring, uavhengig av funksjonsanalysen.

Men leddtypene er ikke bare morfologiske storrelser.
De dekker samtidig - ifelge Diderichsen - ulike betyd-

ningsmessige funksjoner:

- verbalet "angiver, hvordan noget "forholder seg®”
- nominaler betegner "Genstande" som herer med
til "Verbets Begreb”
- adverbialer betegner "Biforestillinger om de sarlige
Omstandigheder, hvorunder noget finder Sted”
(1962:163f)

Dermed er kontakten etablert mellom feltanalyse og tradi-

sjonell setningsleddanalyse. Formst@grrelsene korresponde-



Etter dette har kategoriene verbal, nominal og ad-
verbial hos Diderichsen béade en morfologisk og en
syntaktisk/semantisk side, og det kan forklare den til-
synelatende ringslutninga. Men analyseprosedyren mé& etter
Diderichsens intensjon gjennomfgres slik at vi ferst - pa
morfologisk grunnlag - plasserer ledd i skijemaet, sé
slutter fra form (ordklassetyper) til funksjon (tradisjo-
nelle setningsledd-typer), og dernest spesifiserer de
funksjonene hos leddtypene som ikke kommer fram i
skjemaet, f.zks. hvilken funksjon leddet pa N-plass har
(objekt/predikativ/potensielt subjekt).

Feltskjemaet klarlegger altsa samsvaret mellom morfo-
logisk materiale og syntaktisk funksjon, og det tillater
oss a starte analysen pa et enkelt formelt grunnlag: med
ordklasse-analyse. Derfor ligger det nar & utnytte
skjemaet pd det forste stadiet 1 setningsanalysen. Det
krever rett nok bruk av tre teknikker/hédndgrep (som alle

er velkjente nok):

- permutering av ledd til forfeltet - for avgrensing
av omfanget et ledd har (jfr. Diderichsen 1962:140,
Lie 1979:35f)

- substituering av flerordige ledd med ett enkelt
ord (pronomen eller adverb) - for & bestemme ledd
som nominale eller adverbiale (jfr. Diderichsen
1962:161)

- utviding av enkelt verbal til sammensatt verbal - for
a4 avgjore om ledd star i midtfelt eller sluttfelt
(jfr. Reostad 1973:35, Lie 1979:33)

Eksempler p& disse teknikkene fins i fig. 1.

Kommentarer til skjemaet:

1 tar som gitt at riksantikvaren skulle skrive/har
skrevet et brev til Porsgrunn kommune. 2 forutsetter bare

at riksantikvaren har skrevet et brev, uten at noe er

sagt om adressaten. Analysematen i la-2a kan grunngis med



Fig. 1

FORFELT MIDTFELT SLUTTFELT
\4 n a \Y% N A
la Riksantikvaren har na sendt brevet til
Pgr. kommune
b  Brevet til Pgr. har riksanti- na sendt
kommune kvaren
c . Riksantikvaren har na sendt det
2a  Riksantikvaren har na sendt brevet til Pgr.
kommune
b  Brevet har riksanti- na sendt til Par.
kvaren kommune
c  Riksantikvaren har na sendt det dit
3a Jeg studer- visst det aret
te
b Jeg studer- visst da
te
c *Jeg studer- visst det

te

_0[__



FORFELT MIDTFELT SLUTTFELT
v n a \Y N A
4a  Bystyrets vedtak er grunnen til det
om utvidelse av siste brevet fra
Radhusplassen riksant ikvaren
b *Grunnen er bystyrets til det
vedtak om siste bre-
utv. av R. vet fra
riksantikv.
c  *Bystyrets vedtak ma grunnen til veere
om utv. av R. det siste
brevet fra
riksantikv.
I
5b  Nils skal  barnet hete o
6b  Hva kan bjerk vere? )
¢  Hva kan vere bjerk?
7a  Riksantikvaren kan i hvert  god- en slik re-
fall kjenne guleringsplan
ikke
b Godkjenne en kan riksantik- i hvert
slik regulerings- varen fall
plan ikke
8a De har ogséa skrevet til fylkes—
mannen
b Fylkesmannen har de ogsa skrevet til



permuteringer og substitueringer som vist i 1lb-c og
2b-c.

Analysen i 3a - med substantivhypotagmet p& A - blir
bekreftet av 3b-c: det &ret kan substitueres med adverb,
men ikke med pronomen.

4b er ugramma?isk fordi orda som herer til samme ledd
(N-plass i 4a), ikke har fatt samlet permutering. Verbal-
utvidelsen i 4c begrunner at det samme nominale leddet i
4a er plassert i sluttfelt, ikke i midtfelt.

Serlig i setninger med predikativ er det en fordel a
slippe sporreprosedyren, og "kongruenspreve” (Bruaas
1971: 63) lar seg heller ikke alltid gjennomfgre.

Til

5a Nils heter barnet
og

6a Hva er bjgrk?
blir subjektspgrsmélene noksd uklare - omtrent slik:
"Hvem/hva heter?" og "Hva er?" Utvidet til sammensatt
verbal kan disse setningene settes inn i skjemaet som
5b-6bc. Dermed er det klart hva som er subjekt, og hva
som er predikativ. Samtidig avsleres tvetydigheten i 6a:
enten er det et sporsmal om hva ordet bjerk star for,
dvs. 6b, eller ogsa et sporsmdl om & utpeke bjerk i en
gitt samling av tresorter, dvs. 6c (jfr. Lie 1979:83f).

Permutering av verbalet fra sluttfeltet kan ikke
brukes til & bestemme omfanget av et setningsledd, fordi
dette leddet ofte trekker med seg andre ledd fra slutt-
felt til forfelt (7ab, jfr. Lie 1979:43f). Ved permute-
ring kan en i visse tilfeller ogs& fa& mindre enn et
setningsledd i forfeltet, idet styringa i et preposi-
sjonsuttrykk noen ganger kan flyttes fram aleine (8ab, jfr.
Lie 1979:44).



3 Om noen problemer i setningsskildringa, og om tilpassing

av feltskijemaet

De tilpasningene av feltskjemaet som er blitt foreslatt
for norsk (jfr. kap. 1), har isar gatt ut pa & ogke tallet
pa adverbialplasser, evt. ogsé& opprette en ekstra N-plass.
Etter disse forslagene matte det fullstendige skjemaet se

ut som 9 om en skulle fange opp setningene 10-15 (fig. 2).

Et slikt skjema virker noksa uhdndterlig i praktisk
analyse. At det dessuten er mer komplisert enn syntaksen

egentlig krever, skal jeg prove & vise i det folgende.

3.2 Adverbialer i midtfeltet

Nar et adverb stér foran finitt verb som i 10, kaytter
det seg direkte til verbalet (jfr. Lie 1979:38), ikke til
neksus, slik midtfeltsadverbialer gjerne gjor. Typiske

adverb i denne stillinga er nesten, bare, til og med,

formelig. Deres semantiske funksjon er enten & inten-
sivere eller & avsvekke verbbetydninga, og forbindelsen
adverb + verb kan ekvivalere med ett verb alene:

16 Hun bare stirret Hun nistirret.

Slike konstruksjoner kan dermed oppfattes som et
verbalt hypotagme. Vi kan da sette adverbet pa v-plassen

og spare al i 9. 10 blir altsd & analysere som 17:

F v N A

17 Konduktgren nesten loftet bestemor ned

Slike verbale hypotagmer minner om uekie substantivhypo-
tagmer (Lie 1979:21), bade nar det gjelder underleddets
betydning og den muligheten det har til & skilles fra

overleddet:



Fig. 2
9 F a v
1 a2 n a3 v Nl Al N2 A2
10 Konduk- nesten loftet beste- ned
toren mor

11 Na ma ikke Skien miste mer in-
dustri

12 Na ma du ikke grate mer

13 Hun ville  ikke sette  sykke- inn likevel
len

14 Hun ville  ikke sette inn  sykke- likevel

len
15 Hun ville  ikke sette den inn likevel

(13-15 etter Bruaas 1971:91)

(A.-C.
Vestly)

(Varden)

VL -
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18a Han nesten grat av sinne

F A a A

b Han grat nesten av sinne

Adverbialplassen foran nominalet i midtfeltet - eks. 11
- er det derimot vanskelig & komme utenom. Det dreier seg
her om setningsadverbialer som ikke, jo nok, sikkert.
Disse kan sté& bade pad a_ og a_etter skjemaet i 9.
Men hvis adverbialet skal stéd foran nominalet, md nomina-
let vare trykksterkt, mens adverbialet vanligvis har
mindre trykk (Lie 1979:37). Jfr. 19a = 11 og 20a med pri-
martrykk markert:

19a 'N& 'méd ikke ‘Skien ‘miste 'mer indu'stri

20a 'Dette vil sikkert 'mor 'hjelpe deg 'med (jfr. 22

a-b).

I 19b-20b stér adverbialet etter nominalet, men
hvert ord har samme trykk som i a-paret:

19 'N& 'mé 'Skien ikke 'miste ‘mer indu'stri

20b 'Dette vil ‘mor sikkert 'hjelpe deg 'med

Den alternative plasseringa av adverbialet gir knapt
noen annen betydningsforskjell enn at det leddet som
kommer forst, blir mer fokusert; mottakeren far holde-
punkt for en viss orientering. Dessuten kan rytmiske
grunner (vektprinsippet) spille inn nar sprakbrukeren
skal velge alternativ: jo tyngre nominal, jo heller
foranstilt adverbial:

21 Dette vil ikke lzrerne i grunnskolen finne seg i

lenger

Det er ogséd mulig & gi emfase til adverbialet, slik at
det far mer vekt enn nominalet:

22a ‘'Dette vil ''sikkert 'mor ‘hjelpe deg ‘med

b "Dette vil 'mor '‘'sikkert ‘hjelpe deg 'med
Nar nominalet er et trykklett pronomen, kan adverbia-

let imidlertid ikke sta foran (i ostnorsk):
23a 'Derfor 'vil jeg ikke vare 'med
b *'Derfor 'vil ikke jeg vazre 'med (trykklett jzg)

Derimot er 24 - med trykksterkt pronomen - i orden:

24 '‘Derfor ‘vil ikke ‘'jeg vare ‘med
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24 svarer pa spersmalene
25a ‘'Hvorfor vil ''du ikke vare 'med? (emfase pa du)
b 'Hvorfor vil ikke 'du vare 'med?
mens 23a svarer pd sporsmalet
26 '‘Hvorfor 'vil du ikke vere 'med?
Skal adverbialet i 24 plasseres etter nominalet i en
semantisk ekvivalent setning, ma& trykket fordeles slik:
27 'Derfor 'vil ''jeg ikke vare 'med
P& grunn av vektprinsippet virker 27 mer pafallende enn 24
i norsk. Distribusjonen i 24 er sannsynligvis mest vanlig.
I mange vestlige talemdl kan adverbialet ikkje sta
foran trykklette pronomen (jfr. Venads 1971, Pettersen
1973). Det samme kan hgres i @¢stnorsk i forbindelse med

elisjon:
28 'E-kke hun 'her?
29 'Na& 'ma-kke du 'mase 'mer

Ut fra materialet er det altsd mest narliggende & regne
med skjemaet 30 for midtfeltet i norsk:

30 v a n a
Rett nok er det restriksjoner pa rekkefglgen a-n ved
trykklett pronomen. Men a-n ser ut til & vere hyppigst nar
nominalet er trykktungt.

Nar n-plassen er tom, velger jeg - i tilslutning til
tradisjonen - & plassere midtfeltsadverbialet pa den siste
a-plassen, jfr. 96, 97, 99, 100.

Verbalgrupper

De konstruksjonene som har voldt mest bry i felt-
skjemaet, er nok “verbalgrupper”, dvs. verbaler som inne-
holder ord av flere ordklasser enn verb (transitive ver-
balgrupper og uekte sammensatte verb). Jfr. f.eks. slutt-
feltet i 13-15.

Transitive verbalgrupper

Betegnelsen "transitiv verbalgruppe® (her forkortet
tvg) brukt om visse forbindelser av verb + (isar)
preposisjon i norsk fins alt hos Western (1921:556), og
han bshandler fenomenet i avsnittet ®"Objekt efter
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verbalgrupper” (1921:133). Men begrepet er fortsati om-
diskutert, jfr. Bruaas (1977) og Lie (1978). En grunn til
at slike verbalgrupper ikke sé& lett er blitt akseptert, ma
vere at de forstyrrer den enkle korrespondansen mellom
ordklasse og funksjon, dvs. mellom verb og verbal. Men
liksa vel som nominale og adverbiale sstningsledd kan
bestd av ord fra ulike ordklasser, m& ogsa verbalet kunne
det. Og hvis en vegrer seg ved & godta forbindelsen
tvg + objekt, tvinges en i stedet til & innfore et spesielt
setningsledd (kalt bl.a. "preposisjonsobjekt” eller
"objektadverbial®”, jfr. Bruaas 1977:3 og 11, Bjorvand
1984:155).

Etter min oppfatning blir grammatikkskildringa en-
klere hvis en regner med verbalgrupper. Disse kan nemlig
ses pa som en variasjon innenfor ordklassen verb - altsa
et fenomen pa leksikalsk niva. “Preposisjonsobjekt/ob-
jektsadverbial” ville derimot bli en syntaktisk stgrrelse
som er problematisk & definere (jfr. Bruaas' "tentative”
definisjon i 1977:6), og som i alle fall ikke kan gis
noen sementisk karakteristikk, slik tilfellet wvanligvis
2r med setningsledd. Rett nok kan det vere vanskelig &
avgrense transitive verbalgrupper - det har vaert et
annet argument imot dem. Men avgrensingsproblemet mener
jeg veier lite mot fordelen ved & slippe & operere med en
ny type setningsledd.

Lie (1978:44 og 1979:91f) nevner en del kjennetegn for
& avgrense transitive verbalgrupper. Det viktigste krite-
riet er etter min mening substitueringsprove med adverb
(eller om en vil: spgrreprosedyre med adverb). Hvis sek-
vensen preposisjon + nominal ikke kan erstattes med
adverb (eller vare svar péa sporsmal med adverb), har vi
med tvg + objekt & gjoere (evt. uekte sammensatt verb,
jfr. 3.3.2). Denne metoden er mulig fordi setningsledd
som nevnt (kap. 2) ikke bare er formelle, men ogsa

semantiske storrelser. Eksempler:

3la Jeg bor i Bo b Jeg bor der

32a Han holder av henne b Han holder slik/der/
derfra/av den grunn ?

33a Tenk pa et tall b Tenk der/slik
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34a Vi gleder oss til b Vi gleder oss da/slik/
sommerferien dit/av den grunn

35a De snakker ofte om b De snakker ofte der/
gamle dager slik/da

I 31 har vi verbal + adverbial, siden i Bg kan erstattes
med der. Men i 32-35 lar det seg ikke gjgre & substituere
preposisjonen + nominal med noe adverb, for b-setningene
dekker ikke innholdet i a-setningene (og i noen tilfeller
er de ugrammatiske).
De andre kriteriene p& transitive verbalgrupper som

nevnes hos Lie (1978, 1979), kan det vare vanskeligere &
bruke. A avgjsre om et ord har avsvekket betydning, f.eks.

i sekvensene gjegre krav pa, synes synd pd, blir et

skjonsspgrsmal (bortsett fra at preposisjonen i regelen
har avbleikt, ikke-lckal betydning i tvg).

At preposisjonen i en transitiv verbalgruppe ikke kan
byttes ut, henger sammen med den abstrakte betydninga den
har. Og nar preposisjonen er avbleikt, kan det ikke finne
sted noen substitusjon med adverb. Kriteriet "ikke utbytt-
bare ledd" faller derfor sammen med substitueringsprova.
For gvrig kan en preposisjon ved enkelte verb godt byttes
ut med en annen - og gi en ny verbalgruppe: holde av

(noen) - holde med (noen),

Passivering kan brukes som kjennemerke pa& transitive

verbalgrupper (f.eks. passe pd - passes pd), men bare nar

verbet i gruppa fra feor er transitivt. Hvis gruppa inne-

holder et intransitivt verb (f.eks. komme over, ga med pa,

vare glad i), blir en passivkonstruksjon ugrammatisk.

Videre er tonelagsgruppe med aksent 2 i gstnorsk nevnt
som kriterium pa verbalgruppe, i motsetning til konstruk-
sjon med adverbial, som har aksent 1:

36a Han 1gikk-pa toget (dvs. "steg pd& toget”)

b Han gikk pa toget (dvs. "spaserte rundt pa
goget“)
37 La-du-i ovnen

38a Jeg vil aldri _bo i byen

N e

b *Jeg vil aldri bo-i-byen
Prosodien viser at 36b og 38a inneholder et adverbialt

ledd, og da er aksent 2 umulig, jfr. 38b. Men bruken av
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tonelagsgruppe som kriterium blir begrenset av at det for-
utsetter verbform med bare én stavelse. Dessuten fins det
tilfe%ler med aksent 1 der substitueringsm?toden taler for

tvg: tro pa, fri til, snu pa (flisa) , Spor om

(pres.) .

Ytterligere m& nevnes et reint semantisk trekk som
taler for & regne med tvg i analysen. I mange tilfeller har
nemlig verbalgruppa (tilnzrmet) samme betydning som et

transitivt verb: komme overesfinne, vare glad i/holde av ed

elske, gjore krav padeikreve osv.

Hovedkjennemerket péd konstruksjoner med transitiv
verbalgruppe blir likevel at sekvenssn preposisjon + nomi-
nal ikke kan skiftes ut med adverb. Men substituering med
adverb kan ogséd vaere vanskelig ved visse andre konstruk-
sjoner der en tradisjonelt regner med adverbial:

39a Huset er bygd av en lokal byggmester

40a Jeg har nettopp sendt et brev til henne
4la Har du sléss med feieren?

42a Det gjelder & forene det nyttige med det behage-

lige

Mer prinsipielt skiller disse konstruksjonene seg bade fra
transitive verbalgrupper og fra "vanlige” adverbialer ved
at setningene kan omformes (rett nok med mulige betyd-
ningsforskyvninger):

39b En lokal byggmester har bygd huset

40b Jeg har nettopp sendt henne et brev

41b Har du og feieren sléass?

c Har feieren sléss med deg?
42b Det gjelder & forene det nytiige og det behagelige
c Det gjelder & forene det behagelige med det
nyttige

Preposisjonsuttrykkens i 39a-42a kan samles under be-
tegnelsen "transformerbare adverbialer®, fordi nominalet
i preposisjonsuttrykket opptrer med en annen syntaktisk
funksjon nar setninga blir transformert. Etter funksjonen
i b-setningens kaller Bruaas (1977:8f) disse adverbialene
for “subjektadverbial™ (39%9a), "adjektadverbial® (40a),
“konsubjektadverbial® (4la) og “koobjektadverbial” (42a).
En enklere sett termer kunne vere “agens-adverbial”,

“interessentadverbial®, "konsubjekt® og “koobjekt”.
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I alle fall bor de skilles ut som sarlige adverbialtyper.

Med resonnementet ovenfor - der substitusjon med
adverbial er det overordnete kriteriet - mener jeg & ha
avgrenset transitive verbalgrupper i forhold til kon-
struksjoner med adverbial. Men disse verbalgruppene er
ikke en ensartet masse. Lie (1978) deler dem i tre ut fra
to kriterier: om preposisjonen kan sleyfes ved gapping
(dvs. stryking av verbalet i den andre av to koordinerte
setninger), og om preposisjonen kan flyttes til forfeltet
sammen med nominalet. Den ene typen har ifgplge Lie
stryking av preposisjon ved gapping, men ingen fram-
flytting av preposisjon (43-48 er fra Lie (1978:46f), med
hans egen markering av akseptabilitet):

43 Hun kom over en kjole og jeg en pen genser

44 *0Over en kjole kom hun
Den andre typen kan ha sleyfing av preposisjon, men ikke
permutering til forfeltet:

45a Jeg serger for vinen og du for osten

b (?) Jeg sgrger for vinen og du osten

46 *For vinen se@rger jeg
Lies tredje type har ikke stryking av preposisjon ved
gapping, men framflytting av preposisjon:

47 *Jeg drogmte om henne og hun meg

48 Om deg har jeg ofte dremt

Ved setninger med gapping faller imidlertid min vurde-
ring av grammatikaliteten ikke sammen med Lies. 43 og 45b
er for meg knapt akseptable, og etter mitt skjonn gir
stryking av preposisjon generelt lite velformete set-
ninger:

49 *Jeg stoler pa deg og du meg

50 *Per lengter etter vinteren og Kari sommeren

5la *Hun la merke til fasongen og jeg prisen
Ved enkelte verbalgrupper, sarlig de treordige, ma helst
hele gruppa gjentas:

51b ?Hun la merke til fasongen og jeg til prisen

c Hun la merke til fasongen, og jeg la merke til
prisen
52a *Hun kom over en kjole og jeg over en pen genser
(heller ikke Lie (1978:46) godtar denne)

b  Hun kom over en kjole, og jeg kom over en genser
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Etter dette blir det vanskelig dele inn transitive

1
preposisjonsstryking ved gapping.

[

ast pa Lies andre inndelingskriterium

verbalgrupper ut fr
Derimot holder jeg
n

- om preposisjonen kan flyttes til forfeltet sammen med
nominalet. (Samme resultat ville en £& ved & undersogke
om preposisjonen fglger med hvis nominalet brytes ut.)
Dette gir en todeling av verbalgruppene, sml. 44 og 46 med
48, selv om det vil bli noen grensetilfeller.
Framflytting av preposisjonen som i 48 har vert tatt
£il inntekt for at denne konstruksjonen stadr sarlig ner
setninger med adverbial (Lie 1978:48, Bruaas 1977:97), ut
fra den forutsetninga at det som star i forfeltet, normalt
er ett ledd, verken mer eller mindre (jfr. kap. 2). Hvis
dette resonnementet skulle gjennomfgres, matte imidlertid
konsekvensen bli & overvele tvg 1 tilfeller som
53 Dette huset har vi bodd i lenge7
54 Mpter gar alle pa i var tid
Her er nemlig distribusjonen parallell med tvg-konstruk-
sjonen 32c (jfr. 32a):
32c Henne holder han av
Men siden substitueringsprova med adverb klart taler for
adverbial i 53-54, bgr vi heller finne vilkarene for nar
et adverbial kan deles (og siden lempe péa beskrivelsen av
hva som kan stéa i forfeltet). Folgende eksempler tyder pa
at permutering av styringa ferst og fremst er mulig hvis
adverbialet herer med til verbvalensen, Jjfr. 53-54 og 55:
55a Til Paris ville jeg aller helst reise
b Paris ville jeg aller helst reise til
Bade bo, g2 og reise krever et adverbial til
utfylling. Det gjer derimot ikke eie, grate, og det kan
vere grunnen til at 56b og 57b er ugrammatiske:
56a I Telemark eier de en fjellgard
b *Telemark eisr de en £jellgédrd i
57a Av glede grat de i hvert fall ikke
b *Glede grat de i hvert fall ikke av
Transformbare adverbialer horer ogséd til valensen og kan
permutere styringa, jfr. 58:
58a Med Ola har Per alltid diskutert mye
b Ola har Per alltid diskutert mys med
Adverbialet kan altsé deles og den ene delen forfeliper-
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muteres under bestemte betingelser.8 Nominale setnings-
ledd er derimot vanskeligere & tenke seg delt og plassert
pa hvert sitt sted i setninga. Dette kan henge sammen med
at nominale ledd ofte realiseres som hypotagmer, og i et
hypotagme kan ledda ikke skilles fra hverandre (unntatt
tunge ledd og apposisjoner, som kan std& i ekstraposisjon).
Adverbialer realisert som preposisjon + styring er derimot
katatagmer, og et katatagme ser ut til & kunne splittes
opp lettere enn et hypotagme (jfr. at katatagmet verbal +
subjekt alltid kan spaltes av et adverbial).

Dersom det er slik at verbalnazre, katataktiske ledd kan
deles, vil det heller ikke overraske at selve verbalet kan
det, slik at preposisjonen i en transitiv verbalgruppe
flytter til forfeltet. Objektet vil da feolge med, liksom
nar hele verbalet flytter fram:

59a Jeg har ventet pa deg en time

b P& deg har jeg ventet en time
60a De snakker om oss hver dag
b Om oss snakker de hver dag

De fleste av verbalgruppene med framflyttbar preposi-

sjon er "omhandlingsverb"” med om: snakke om,

fortelle om, prate om, drgmme om, forhandle om, radsléa om,

skrive om, hgre om, lese om, vite om o.fl. (jfr. liste
hos Bruaas 1977:14).
Enkelte andre herer ogsa hit:

61 P4 henne tenkte han ofte (Lie 1978:49)

62 P4 deg har vi ventet lengst

En grunn til at preposisjonsframflytting nettopp skjer
ved tvg med om, kan vere at om ikke er sa typisk
lokativisk som f.eks. pa og til, men ofte mer abstrakt
(med betydninga "som gjelder” e1l.1.). Begynner en setning
med pa/til, venter en gjerne et (steds-)adverbial, med
preposisjon i den vanlige, konkrete betydninga. Den
avbleikte betydninga som preposisjoner i tvg har, krever
tilsynelatende en viss forutgaende kontekst (jfr. 44). Men
siden om i seg selv er mer abstrakt, kan denne preposi-
sjonen lettere stéd i forfeltet som del av tvg.

Ved siden av transitive verbalgrupper med preposisjon
fins det ogsd en del forbindelser med vare/bli + adjektiv

+ nominal som tradisjonelt regnes som tvg + objekt
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transitive verbalgruppa. Og den vil en komme p& sporet av
takket vaere substitusjonskriteriet: preposisjon + nominal
lar seg ikke substituere med adverb her.
Hvis hovedverbet i verbalgruppa har finitt form, stéar

resten av gruppa like fullt p& V (Hansen 1968:147):

F v a \Y N
70 Jeg stoler ikke pa dem
71 Bli bare kvitt den!

Det materialet som verbalgruppa bestar av, kan en
eventuelt spesifisere i eget skjema innenfor V-plassen,
slik Hanssen (1968:148) gjor (jfr. 101 og 139 nedenfor).
Men spesifiseringa av tvg kan med fordel vente til et
seinere stadium i analysen - p& linje med substantivhypo-
tagmer, som heller ikke analyseres narmere i setnings-
skjemaet.

De orda som inngadr i en transitiv verbalgruppe ut over

verbet, foreslar jeg & kalle verbalpartikler (termen er

alt i bruk ved uekte sammensatte verb, se nedenfor).

Uekte sammensatte verb

Betegnelsen "uekte sammensatt verb" (her forkortet usv)
brukes tradisjonelt om en viss gruppe faste forbindelser
av verb + adverb/preposisjonsuttrykk/preposisjon, f.eks.

gi ut, sld i hjel, skitne til. Dessuten kan visse til-

feller av verb + adjektiv oppfattes som usv, f.eks. gjere
ferdig, jfr. 82-83. Ordet/ordgruppa etter verbet kalles
partikkel (Western 1921:377) eller verbalpartikkel (Bjor-
vand 1984:157). Nar disse forbindelsene knytter til seg
objekt, kan partikkelen sté& bade foran og etter objektet -
men ikke foran objektet hvis dette er trykklett:
72a Hun skal gi ut boka til varen
b Hun skal gi boka ut til varen
c *Hun skal gi ut den til varen
d Hun skal gi den ut til véren
Jfr. ogsa 13-15.
Partikkelen kan i mange av disse forbindelsene opptre i

"ekte” sammensetning med verbet: utgi, ihjelslatt, til-

skitnet, ferdiggjort (men ofte med forskjellig betydning,
jfr. Western 1921:379f).
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til tross for stedsbetydninga i adverbet.
P& samme maten skjelner vi preposisjonsuttrykk brukt
som partikkel fra preposisjonsuttrykk brukt som adverbial:
80a Jeg har lagt skjorta i vann
b Jeg har lagt i vann skjorta
8la Jeg har lagt skjorta i skapet
b *Jeg har lagt i skapet skjorta
Videre far vi usv i konstruksjoner som 82, men ikke 83:
82a Jeg kjorte motoren varm
b Jeg kjorte varm motoren
83a De malte huset gront
b *De malte grent huset
Adjektivet i 82-83 kongruerer med objektet og regnes tra-
disjonelt som objektspredikativ.10
Distribusjonen av nominal og partikkel avgrenser ogsa
uekte sammensatte verb fra transitive verbalgrupper. Ved
tvg fins bare mgnsteret i 72a og 72c, dvs. objektet star
etter en samlet verbalgruppe (jfr. Bjorvand 1984:156).
Men ved sida av at begge typer tar o?iekt, fins det flere
andre fellestrekk mellom tvg og usv. For det forste

gar enkelte av partiklene igjen i begge gruppene:

84 usv tvg
skjere av vite av
skrive om "skrive skrive om "skildre
en gang til" skriftlig"®
skitne til legge merke til
gad inn (om avis) ga inn for

For det andre kan usv ikke ha partikkel i forfeltet
(85-86), og det samme gjelder (som vist i 44 og 46) en av
tvg-typene.

85a *Ut skal hun gi boka til varen

b *Ut boka skal hun gi til varen
86a *Inn har jeg satt sykkelen
b #*Inn sykkelen har jeg satt

Videre kan begge slags verbalgrupper danne tonelags-
gruppe i gstnorsk (evt. sammen med trykklett pronomen),
jfr. 79 og 87:

87 De la-pa prisen (Lie 1979:92)

Og liksom tvg kan usv ofte erstattes av enkeltverb med

(tilnermet) samme betydning: gi utevoutgi, g& innevslutte




)
Ved intransitive

verb ka ) tere skjelne mellom
usv og verbal + adverbia £il adverbet.
Utsagn og spgrsmal korresponder: i . n ikke i 89:

88a Hun gikk ut

b  Hvor gikk hun?
89%9a Avisa gikk inn

b Hvor gikk avisa?
Forfeltpermutering av adverbet kan ogsa godtas bedre her
enn ved transitive verb, jfr. 85-86 med 90:

20 Ut gikk hun ikke (jfr. 88)

Men i 8%9a gar det neppe:

91 #Inn gikk avisa ikke

Ved intransitive verb er det altséd holdepunkter for a
skjelne mellom usv og verbal + adverbial.

Fordi uekte sammensatte verb har samme funksjon i
setninga som ettordsverb - nemlig verbal, ber de ogsa sta
pa verbalplass i skjemaet. Siden partikkelen etter narmers
regler kan stéd foran eller bak nominalet (jfr. 72), ma det
opprettes en egen verbalpartikkelplass mellom N og & i
sluttfeltet. Nar partikkelen kommer for nominalet, star
den pa V-plass, liksom partikkelen i transitiv verbal-
gruppe gjor.

I stedet for sluttfeltsskjemaet

92 v A N A (Lie 1972:38)
der A rommer bade par%ikler og adverbialer, far vi
altsa 93, der V ., er den alternative plassen for
verbalpartikkelptevt, forkortet til V ):

23 v N v A s
Eksempler i fig. %?k

Nar tempus er presens eller preteritum og vi har trykk-
lett objekt i midtfeltet, velger jeg & plassere
partikkelen p& V og ikke p& Vv (94d), siden V er
hovedplassen for verbalet i sggﬁtfeltet. Den samme Xon-
vensjonen foplger jeg ved uskie sammensatte verb som er
intransitive (100).

Analysen i 296 har jeg grunngitt ovenfor. I 97b-c folger
et stedsadverbial eitter adverbet, og da kan begge analyse-
métene forsvares. inn 1 garasjen i %7c blir da & opp-

fatte som et hypotagme.




rig. 3
F v n a 2 v N thk A
94a Hun skal gi ut boka til véaren
b Hun skal gi boka ut. til véaren
¢ Hun skal gi den ut til varen
d Hun gir den  visst ut til varen
95a Jeg har lagt i vann skjorta for deg
b Jeg har lagt skjorta i vann for deg
96a Du ma i hvert sette inn bilen etterpa
fall
b Du ma i hvert sette bilen inn etterpa
fall
97a Du ma i hvert sette inn bilen i garasjen
fall etterpa
b Du ma i hvert sette bilen inn i garasjen
fall etterpa
c Du ma i hvert sette bilen inn i garasjen
fall etterpa
98 Vil du sette bilen inn med voks?
99  Hun er nettopp  gatt inn
100 Avisa er nylig gatt inn

- 88
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Jeg mener at vi trygt kan oppfatte leddsetninga som et
appositivt underledd til det. Et argument til for dette
far vi ved & omforme leddsetninga til en avhengig spgrre-
setning og flytte den fram foran det:

104a Det er Per som lyver 13

b Hvem som lyver, det er Per

et er det generelt brukte pronomenet ved henvisning til

o)

|

setninger, og etter min ?Epfatning henviser det til ledd-
setninga bade i a og b.
104b kan utvides til 104c, der sammenhengen mellom pro-
nomen og leddsetning ses enda tydeligere (markert med
understreking):
104c Hvis du sper hvem som lyver, sa svarer jeg:
det er Per
105-110 gir eksempler pa samme omforming som 104, med
ulike setningsledd utbrutt (105: objekt, 106-107: predika-
tiv, 108-110: adverbial):
105a Det var rektor vi traff
b Hvem vi traff, det var rektor
l106a Det er norsklazrer hun er
b Hva hun er, det er norsklarer
107a Det var red bilen skulle veart
b Hva bilen skulle vaert, det var red
108a Det er i Bg de bor
b Hvor de bor, det er i Be
109a Det er pa fredag hun kommer
b N&r hun kommer, det er pa fredag
110a Det er ved & spise yoghurt at man blir gammel
b Hvordan man blir gammel, det er ved & spise yog-
hurt
Merk at predikativet i 107b ikke kongruerer med sub-
jektet i samme setning, men med subjektet i den ledd-
setninga det viser til (eller om en vil: i den ubrutte
setninga). Forma redt ville vare ugrammatisk her.
Leddsetninga i b-versjonene ma& ut fra 104c oppfattes
som nominal, og den innledes med et spogrreord. Det er
vanskeligere & si hvilken type leddsetning vi har i a-
versjonene. Men for et praktisk formadl er det tilstrekke-
lig & regne med at vi - som sagt - har en leddsetning som

knytter seg til subjektet det, med ulike slags forbindere



[
=t
-
[
=
]
0
0]
)
&
ot
oo

(som, og ingen, det 67:5)
Etter dette gir det seg selv hvordan vi skal analysere
utbryting i feltskjemaet: leddsetninga star i skstraposi-

sjon (jfr. Diderichsen 1962:196), liksom andre appositive

ledd ofte gjor:

F v VvV N Ep

f%&#—smnﬁ
111 Det m& vere Per som har lagyet
Om adverbialer og andre ledd pad V-plassen

Av andre konstruksjoner som har voldt problemer i
feltanalysen, vil jeg szrlig se p& visse typer setninger
med adverbial. For & f£& plassert disse konstruksjonene i
feltskjemaet trengs det en ytterligere tillemping av V-
plassen.

Ved transitive verbalgrupper kan det stéd et adverbial
mellom verb og verbalpartikkel (understrekt):

112 Han burde ha sett ngyere pad denne teksten i gar

113 Vi har venta lenge pa& denne bussen na

114 Jeg har lagt tydelig merke til noen forandringer

her

115 Hun har kommet uforvarende over et sjeldent

eksemplar

Det samme er tilfelle ved uekte sammensatte verb, men
her kan adverbialet dessuten std mellom nominal og
partikkel:

llea Du ma legge paent sammen duken forst

b Du ma legge duken pent sammen fgrst
117a Jeg har ikke satt ordentlig p& alle korkene
b Jeg har ikke satt alle korkene ordentlig pa
118a Vi har valgt enstemmig inn Kari
b Vi har valgt Kari enstemmig inn

Disse adverbialene kan ogsa std pd en "vanlig” ad-
verbialplass - a eller A. I de fleste tilfellene er A den
alternative plasseringa (119, jfr. 116), i enkelte til-
fellera (120, jfr. 114), og i1 noen tilfeller bade a og A
(121, jfr. 118):






F v a v N
1i¢ duken
120 noen her
forand-
ringer
121a Vi har enstem- valgt Kari inn
b Vi har valgt Kari inn enstemmig

Ved plassering pd& A har adverbialet gjerne mer tyngde
(122, Jfr. 112):

F v \Y N A
T ™" ~ i B
122a (?)Han burde ha sett pa denne teksten ngyere i gar
b Han burde ha sett pé& denne teksten 1litt mer om-
hyggelig i
gar

Grunnen til at disse adverbialene kan opptre "inne i“
verbalet, ma vare at de modifiserer dette setningsleddet
ved & uttrykke maten verbalhandlinga skjer pa, eller
varigheten av den. 15 At de knytter seg nar til
verbalet, viser seg ogséd ved at de kan flytte med verba-
let til forfelt (123a) - om ikke obligatorisk, slik
Hansen (1970:128) antar, jfr. 123b:

123a Legge duken pent sammen ma du gjors forst

(j€r. 116b)
b Legge duken sammen ma& du gjore pent

Videre viser verbaltilknytninga seg ved at slike ad-
verbialer star ferst pd A-plass hvis det er flere ad-

verbialer der:

124 #Du ma& legge duken sammen forst pent (jfr. 119)
125a Vi har venta pé& denne bussen lenge na& (jfr. 113)

o’
N}

Vi har venta pad denne bussen né& lenge
Det mé& derfor vare forsvarlig & sette slike adverbialer
£
pa samme plass som verbalet (eller verbalpartikkelen) i

feltanalysen. Ved transitive verbalgrupper kommer da ad-

verbialet pa V-plass (126=112), ved uekite sammensatte verb
p& V-plass eller V k—plass (127=116). I noen til-

bt .
feller kan adverbialet std flere steder innenfor V-

plassen (128, jfr. 117a).
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126  Han burde ha sett ngyere pa 'denne teksten
127a Du ma legge pent sammen duken
b Dum legge duken pent sammen

128a Jeg har ikke satt ordentlig pad alle korkene
b Jeg har ikke satt pa ordentlig alle korkene

Merknad. I de tilfellene da dette adverbialet kommer
etter nominalet og partikkelen (f.eks. 119, 121b), har
jeg satt det pd A-plass. Men ut fra funksjon og distri-

i gar

forst
forst

busjon (se 124-125) er det grunnlag for & la adverbialet

stad pa thk— plass ogsa i slike setninger,

jfr. videre 129:

129 Jeg hadde ikke satt pd& alle korkene ordentlig

Av pedagogiske grunner ber nok den ferstnevnte analysen

foretrekkes likevel.

Ogsa i passiv kan slike adverbialer st& omsluttet av
verbalelementer. Hele syntagmet (verbal og adverbial) kan

da plasseres pa V:

v A
P )4
130 Duken er lagt pent sammeﬁ‘ r T
131 Denne teksten er sett ngye pa av forskerne

Disse adverbialene kan selvsagt ogsad knyttes til vanlige
ettordsverb:

132a Jeg skal undersske saken grundig

b Jeg skal undersgke grundig denne saken nar jeg
bare far tid
c Denne saken er blitt grundig undersgkt (jfr. Lie
1979:38)
At vi har med denne typen adverbial & gjere, ses ikke
tydelig i 132a (grundig star pa A, jfr. merknaden oven-
for), men avsloeres i bc.

Den gruppa av adverbialer som er omtalt her, skiller
ség altsd fra andre adverbialer ved en karakteristisk
distribusjon: de kan sta bade pa V og/eller V tx og pa A
og/eller a. P.g.a. den spesielle tilknytninga til verbalet
kan en med Hansen (1970:129) kalle dem verbaladverbialer.1




trl

t par kons o
skal nevnes kort. I 133 star et indirekte objekt (under-
strekt) mellom infinitte verbformer i en passivkonstruk-
sjon:
!WL___—-———\
133 Det er blitt meg fortalt at de er kommet tilbake
I 134-135 er et ord innenfor en verbalgruppe modifisert av

underledd (den egentlige tvg er understrekt):

v N
. Ty
134 Ungene har alltid ° vart sa glad i  bestemor
135 Jeg vil fa svaert god denne boka
bruk for

Konstruksjoner med omhandlingsverb (jfr. eks. 60 og
etterf¢1gendel%iste) byr p& visse problemer i setnings-
beskrivelsen. I slike konstruksjoner inngédr det ofte
et adverbialt ledd som semantisk spiller rollen (jfr.

Lie 1979:29) som "kommunikasjonspartner” (understrekt):

\Y% N A
' — ~_.A___€”_,$s,m_;_;ii
136a Hun har aldri snakket om dette 'med meg for
137a Jeg wvil fortelle om planen til alle inte-
esserte

Kommunikasjonspartner-leddet kan ogsa stéa fer verbalpar-
tikkelen:

136b Hun har aldri snakket med meg om dette for

137b Jeg vil fortelle (til) alle interesserte om

planen

Videre kan omhandlingsverb knytte til seg et nominalt ledd
som uttrykker utstrekning/omfang av verbalhandlinga - et
“kvantitativt objekt”, om en vil (understrekt).

136¢c  Hun har aldri snakket noe med meg om dette for

137¢ Jeg vil fortelle alle interesserte alt om planen

Mellom verbet og verbalpartikkelen kan det altsad komme
flere ledd. Om vi holder fast p& omhandlingsverba som tvg,
méa disse ledda enten g& inn pé& V-plass, eller vi mé& ha et

eget skjema for slike setninger, med =t sluttfelt som 138:
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138 v N 2, Yotk N, A,
snakket noe med meg om dette for

For & kunne holde péd& det enkle skjemaet for sluttfeltet

19

som er foreslatt i 93, foretrekker jeg imidlertid & bygge
ut V-plassen.

Etter den beskrivelsen jeg har valgt, er det altsa
flere ikke-verbale leddtyper som kan sta pa V-plass, men
de er forholdsvis lette & avgrense. Det spesifiserte
skjemaet for V-plassen i 139 (jfr. 101) gir rom for de
problematiske setningskonstruksjonene som er omtalt i
dette avsnittet. De leddtypene det gjelder, er: verbal-
adverbialer (a-d), indirekte objekt i passiv (e),
underledd til ord i verbalgruppe (f-g), kvantitativt
objekt og kommunikasjonspartner-ledd (h). Disse er under-
strekt i skjemaet.

139 v

verb adverbial/ verbalpartikkel/ adverbial

nominal verb
a lagt tydelig merke til (114)
b legge pent sammen (127a)
c satt pa ordentlig (128b)
d blitt grundig undersokt (132c)
e blitt meg fortalt (133)
f vert sa glad i (134)
g fa svaert god (135)
bruk for
h snakket noe am (136c)

med meg



Kombinasjon av felt- og funksjonsanalyse i praksis

I kap. 3 har jeg foreslétt en tilpassing av feltskje-
maet til en del kohstruksjoner som har vart problematiske
4 analysere. N& vil jeg prove & vise hvordan felt- og
funksjonsanalyse kan kombineres i praktisk analysearbeid.

Etter det jeg kom fram til i kap. 2, kan en som forste
trinn i1 analysen sette helsetninga inn i feltskjemaet.
Dermed far vi &n grovanalyse av setninga. Neste trinn
blir en funksjonsanalyse, der vi spesifiserer ledd som
ikke har fatt klarlagt sin funksjon gjennom feltanalysen.
I praksis innebazrer det forst og fremst & bestemme funk-
sjonen til ledd som star i forfeltet og pa& N-plass.
Deretter analyseres flerordige ledd pd vanlig mate. Hvis
et ledd eller en leddel har setningsform, gjentas
prosedyren: forst “grovsortering” av ledd gjennom felt-
analyse, s& spesifisering gjennom funksjonsanquse.>

Nar en stiller opp setninger til analyse med orda i
loddrett rekkefolge, kan dermed feltanalysen av hel-
setninga komme i kolonnen lengst til venstre, dernest
funksjonsanalysen av samme helsetning, og videre mot
hoyre de neste trinnene inntil analysen er gjennomfort.
Siden analysen gar mot heyre, bruker jeg "stolper” i
stedet for klammeparenteser, for at ikke en mindre
parentes skal komme utenpd en sterre. Hvis et ledd bestéar
av flere ord, blir det angitt hva slags materiale det er
som utgjer leddet. Betegnelsen for materialet (leddformen)
er understrekt og gir signal om at syntagmet kan analyse-
res videre. Verbalgrupper samles i en knute merket tvg/usv.

Forkortelsene som brukes er de samme som hos Lie
(1979), men det kommer noen i tillegg. Skjemaet for in-
finitivskonstruksjoner (Lie 1979:48) kaller jeg skijema C.

Forkortelser ut over Lie (1979:133):

FELT/A (B,C) = feltanalyse, skjema A (B,C)
star over
kolonnen
FUNK = funksjonsanalyse
Ep = ekstraposisjon
\Y ox = verbalpartikkel (jfr. 3.3)
Pgts = potensielt subjekt

OInf = objektsinfinitiv



VAdv
KvantO
KommA

setn

bu
(sb)hyp
par
infkonstr

‘tvg

usv
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verbaladverbial (jfr. 3.5)
kvantitativt objekt (jfr. 3.5)
kommunikasjonspartner-adverbial (jfr.
setning (leddsetningstype

kan feyes til i parentes)

3.5)

preposisjonsuttrykk
(substantiv)hypotagme
paratagme
infinitivkonstruksjon

3.3.1)
3.3.2)

transitiv verbalgruppe (jfr.
uekte sammensatt verb (jfr.

140-143 er eksempler som illustrerer oppstillinga i

sin alminnelighet, mens resten av eksemplene gjelder

problemer som er tatt opp i kap. 3.

140

Dersom

cellulose-
fabrikken

skal
nedlegges
pé
grunn
av
lukt,
ma
dette
fa
konsekvenser
ogsa
for
- annen

industri

(Varden)

FEL

T/A FUNK FELT/B FUNK
> T
k
u
n S
v Vf
F A \Y% V.
i
setn
(vilkars- | a A Prep
setn) pu
1 | st

v Vf
n S
\Y% V.
i
N (0]
UL
Prep
A A OL
uekte pu St UL
byp sbhyp oL



Forfatteren

selv
hevder
at
enhver
likhet
er
tilfeldig,
og

vi

far
tro
ham

pa
hans

ord

(Varden)

peri-
ode

hel-
setn

hel-
setn

FELT/A

EF

v

FUNK

sbhyp

setn
(avh.
uts.-
setn)
FUNK

UL

oL
FELT/B

I

Prep

St
sbhyp

FUNK

S UL
sbhyp oL

UL
0L
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142

Det

skal

bli
spennende
a

se

hvor
nedgangen
slar
sterkest

ut

(TA)

FELT/A
F

v
\
N

Ep

FU

L

NK

PotS
inf-

konstr

FELT/C FUNK
inf .merke
\Y Vi FELT/B FUNK
k A
u
N o n S
setn v Ve
(avh. VA;;\\X
. \% v s usv
sp.setn) ptk’// ,
e}
w

slar ut er usv liksom verbalet i 92. sterkest ut stadr pa V parallelt med pent sammen i 139Db.



En
jeg
ikke
kjenner,
har
bedt
deg
og '
meg
komme
i

selskap

144 (=9)
Kondukteren
nesten
lpftet
bestemor

ned

FELT/A

FELT/A
F

]v

N
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FUNK
oL
S
UL
sbhyp setn
(rel.-
setn)
Ve
V.
i
o]
par
FELT/C
OInf v

inf- A
konstr

FUNK

» O <

nesten modifiserer verbalet, jfr. 3.2.

145 (=24a)

Han
holder

henne

FELT/A

zZ < <

FUNK

f“ﬁ::;,tvg

ptk

O < < n

FELT/B



146 (=53)

Pa
henne
tenkte
han
ofte

147 (=61)

Jeg
har
ikke
lagt
merke
til

henne

Verbalet kan evt.

148 (=64a)

Hun
skal
gi
ut
boka
til

varen

149 (=644)

FELT/A

]

FELT/A

spesifiseres narmere,

FELT/A

FELT/A

}

101 -

FUNK

vptk
Ve
S
(0]
FUNK
S
Ve
A
V.
* tvg
\%
ptk
(0]
jfr.
FUNK
S
Ve
V.
i usv
v
ptk
(6]
Prep
FUNK
S
Ve
V.
T
o) i:::>>usv
thk

139a.



150 (=103)

151 (=126)
Han
burde
ha
sett

ngyere

152 (=127b)

Du

ma
legge
duken
pent
sammen

forst

FELT/A

z < < M=

FELT/A

FELT/A

zZ < < "

vatk

102 -

FUNK

S
Ve
V.

i
P FELT/B
appos. UL til S k

setn v

u

(i utbryt.konstr.) V

VAdv tvg

o} UL
]sbth oL
IA Prep

pu st

FUNK

O < < wn

VAdv usv

ptk
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4

3

er
blitt
meg
fortalt
at

de

er
kommet

tilbake

(=136c¢C)

Hun
har
aldri

snakket

om
dette
for

V-plassen er spesifisert

FELT/A

F

v

Ep

FELT/A

i
-
o
w

i

FUNK

PotS
setn
(avh.

uts.setn)

i 13%h.

FELT/B

tvg

k

E=E S

u

FUNK

ro< S W
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NOTER

Om andre problem ved sekvensen verb + prep., jfr. kap. 3.3.

En mer omfattende underspkelse av sprakbruken ma til for
at en skal kunne si noe narmere om betydning og frekvens
for de to menstrene v-n-a og v-a-n.

Preposisjonsuttrykket av den grunn ma representere
adrsaksadverbialet i substitusjonen, ettersom adverbet
derfor ikke kan std sist i setninga.

Derimot har vi adverbial i Bilen kan snu pad femgringen.

Bruaas (1977) kaller disse preposisjonsuttrykkene for
"nominaladverbialer". Disse omfatter riktignok ogsa kon-
struksjoner der jeg regner med transitiv verbalgruppe.
Etter Bruaas er da av _henne i Han holder av henne "objekt-
adverbial”. Imidlertid skiller denne konstruksjonen seg fra
39-42 nettopp ved at den ikke er transformerbar.

Til stotte for sin tredeling bruker Lie dessuten passi-
veringskriteriet (1978:48). Men som nevnt fgr m& verbet i
en tvg vare transitivt f¢r en kan snakke om passivering.
Det m& bero pa& en tilfeldighet at det fins flest in-
transitive verb i Lies tredje tvg-type (under de andre
nevnes for gvrig komme over, g& inn for, tyde pa o.fl.).
Bjorvand (1984:156) ser ut til & mene at preposisjonen i
tvg generelt kan flyttes fram sammen med nominalet:
"preposisjonsobjektet <kan> flyttes til forste plass i
setningen". Som vi har sett, motsies dette av setninger som
44 og 46.

Skadberg (1973:82 og 84, note 4, 18, 19) skjelner mellom
konstruksjoner med "preposisjonsobjekt" i tenke pa,

vente pd og "verbalgruppe" i s@rge for, finne pa.

Kriteriet som nevnes, er "tonelagsforhold", men det siktes
vel til trykkforhold, dvs. om preposisjonen (partikkelen)
kan f& trykk. Prosodiske forhold mener jeg imidlertid er for
uavklart til & kunne brukes som kriterium her.

Western (1921:556) regner faktisk bo i som tvg.

De narmere betingelsene vil det fore for vidt & undersoke
her.

Dialektalt fins denne typen ogsa.

Distribusjonen av objektspredikativet er dreftet av Afarli
(1985).



15

16

17

18

19

Hanssen (1968) skjelner da heller ikke terminologisk mellom
disse to typene, men sammenfatter dem under betegnelsen
‘transitive verbalgrupper'.

Jfr. - foruten dem som er sitert nedenfor - ogséd Nas (1965:
347) og Fretheim (1970).

I flere tilfeller kunne en - slik flere har gjort - omforme
til et syntagme med den/det (som)...:
Den som lyver, det er Per
Men det gé&r ikke hvis det er adverbialet som er utbrutt:
*Det de bor, det er i Bog
“Det hun kommer, det er pa& fredag

Bruken av det her minner om bruken ved setningstypen [
"Det er hyggelig & fé& besgk” (Lie 1979:77), der det méa sies

& vise til infinitivkonstruksjonen - like klart som det

viser til leddsetninga ved utbryting. T

Adverbialer som angir tidspunkt, ser derimot ikke ut til a
kunne sta her:

a Han ma ha sett en god stund péa denne teksten

b *Han ma ha sett i gar pa denne teksten

I folgende eksempel (som er parallelt med 112) foreslar
Skadberg (1973:76) & kalle slike adverbialer for "adverb-
adverbial®™ - i motsetning til "preposisjonsadverbial"®
(begge adverbialer er understrekt):

Jeg har tenkt hardt pé& denne saken 1 hele dag

Jfr. Bruaas (1977:13f).

Kommunikasjonspartner-leddet kan falle sammen med kon-
subjektet, jfr. eks. 41.

Et alternativ til analysen av snakke om o.fl. som

tvg matte vare & regne om + nominal som en egen type
adverbial knyttet til omhandlingsverb (kalt "emneadverbial®
el.1.). Slike adverbialer ville likne pé& de transformerbare
adverbialene (eks. 39-42) ved at de ikke kan substitueres
med adverb. En slik skildring kunne gjere V-plassen i felt-
skjemaet mer oversiktlig, men den tilslorer tvg-egenskapene
i konstruksjonstypen snakke om.
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