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Sammandrag

Denna mastergradsavhandling ar en undersékning angaende foljderna av ett flerkulturellt
mote. Den flerkulturella skolan &r en arena, dar det dagligen foregar ett mote mellan elever
med olika religiosa tillhorigheter och livsaskadningar. Denna underséknings huvudintention

ar att belysa ungdomars religiositet i en norsk flerkulturell skolkontext.

For att skapa insikt i tematiken har jag foretagit en kvalitativ studie i en norsk flerkulturell
skolkontext. Grundlaget for analysen bygger huvudsakligen pa intervjuer med elever i arskurs
nio och med hjalp av deras uppfattningar och uttalanden 6ppnades en varld, som for mig
tidigare varit baserad pa spekulationer. Utifran undersokningen vaxer det fram en bild av
ungdomars forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning, samt hur dessa

har paverkats och kommer till uttryck i en norsk flerkulturell skolkontext.

Undersokningen visar att arskurs nio pa Appelskolan praglas av en stor religios mangfald med
representanter fran manga olika religiosa traditioner och livsaskadningar. Mangfalden
framvisas aven i elevernas olika personliga relationer till religion och livsaskadning. Trots
olikheterna finns det anda element som i stor grad sammanfaller i deras uppfattningar, och
dessa kan forstas bade som en foljd av umgénget i en flerkulturell skolkontext och tillvaron i

norsk samhallskontext.

Eftersom religion bland eleverna i allra hdgsta grad ar en privatsak som man inte talar om i en
flerkulturell skolkontext, spelar undervisningen i RLE en viktig roll. En av denna
undersoknings huvudintentioner ar att belysa vilken funktion religionsundervisningen har i en
flerkulturell skolkontext och utifran resultaten visar det sig att amnet fyller flera centrala
funktioner. Det mest hdpnadsvackande som undersokningen visar ar att i en flerkulturell
skolkontext, dar religion spelar en viktig roll i manga elevers liv, fungerar religionsamnet som
ett identitetsamne, trots att den turbulenta @mnesutvecklingen de senaste aren profilerar amnet

som ett kunskapsdmne.



Forord

Jag vill borja med att tacka min handledare Hallgeir Elstad som guidat mig genom processen.
Hans fagliga insikt, rad och engagemang har hjalpt mig att lyfta fram materialet, som bidragit

till att uppsatsen antligen funnit sin form.

Jag vill rikta ett stort och varmt tack till alla elever och larare i arskurs nio pa Appelskolan,
som lat mig delta i undervisningssekvenser under stora delar av hostterminen 2009. Tack
ocksa till skolans ledning for att lata mig genomféra projektet tillsammans med eleverna.
Framfor allt vill jag tacka de elever som stéllde upp och lat sig intervjuas. Deras uttalanden
och insikter har varit ovarderliga, eftersom de gett mig tillgang till en arena som jag tidigare
bara fatt tilltrade till genom litteraturen. Ett extra tack riktas till RLE-lararen i arskurs nio for
stor hjdlpsamhet och manga intressanta diskussioner i forhallandet till

religionsundervisningen i en flerkulturell skolkontext.

Jag vill ocksa tacka alla vannerna pa lasesalen for manga lustiga, meningsfulla och
meningslésa samtal under studietiden. Ett extra tack till Thale for en oférglémlig sommar pa
TF.

Till sist, men desto viktigare, vill jag tacka Joel for talamod, goda inspel och korrekturlasning.
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1 Inledning

Dagens norska samhalle &r inte homogent. Som en konsekvens av den 6kade invandringen
star samhéllet idag infor en mangfald av manniskor som inte delar samma religiésa och
kulturella bakgrund. Denna undersdkning ar en kvalitativ studie som handlar om hur unga

manniskor kan paverkas av ett flerkulturellt mote.

I det kommande inledningskapitlet presenterar jag undersokningens tema och relevanta
forskningsfragor som banat vagen for framstéllningens utformning. Kapitlet innehaller
dessutom redogorelser for bruket av en kvalitativ forskningsmetod och litteratur som utgér
viktiga infallsvinklar i arbetet med materialet. Avslutningsvis ges en kort disposition av

uppsatsens kapitelindelning.

1.1 Tema

Skolan &r en offentlig sektor dar pluralismen pa allvar har fatt fotfaste. | skolor runt om i
landet bestar elevskaran av unga manniskor med rotter i fjarran lander och kulturer, och med
olika religiosa tillhdrigheter och livsaskadningar. Oberoende av elevernas férankring ska
skolan framsta som en inkluderande institution och fungera som inkorsport till det norska

samhallet.

Ingen méanniska utvecklas i ensamhet utan det ar framfor allt sociala relationer och
mellanmansklig moten som formar oss till den vi ar. | en flerkulturell skolkontext mots och
umgas manga elever som pa grund av variationer i forhallande till familjebakgrund, utrustats
med varderingsgrundlag och verklighetsuppfattningar, som vid vissa tillfallen skiljer sig
markant fran varandra. Naturligtvis bercrs eleverna av detta dagliga flerkulturella mote. Den

stora fragan &r bara - pa vilket satt?

Under min studietid har jag utvecklat ett starkt intresse for den flerkulturella skola och som en
framtida larare sag jag min chans att grundigt fa ga in och studera en flerkulturell skolkontext
genom denna undersokning. Som larare i RLE har jag valt att se narmare pa ungdomars
religiositet och vilken roll religionsamnet har i en flerkulturell skolkontext. Over en
tremanadersperiod fick jag mojligheten till att umgas med elever i arskurs nio i skolvardagen,
och genom denna framstallning vill jag darmed ge en inblick i en norsk flerkulturell

skolkontext.



1.2 Forskningsfragor

Den dverliggande tematiken for denna undersokning tar utgangspunkt i ungdomars religiositet
i en norsk flerkulturell skolkontext. Avsikten ar darmed att fa insikt i vilka forestallningar om
och relationer till religion och livsaskadning ungdomar har idag, och att utforska om den
flerkulturella skolkontexten har haft nagon inverkan pa detta omrade. Den flerkulturella
skolan beskrivs ofta som en skola med manga minoritetssprakiga elever (Hauge 2007:21).
Hauge presenterar i boken Den felleskulturelle skolen tva olika uppfattningar som praglar
bruket av uttrycket den flerkulturella skolan, dér den ena ar problemorienterad och den andra
framstar som mer resursorienterad (Hauge 2007:23). | mitt bruk av uttrycket véljer jag att
stélla mig bakom en resursorienterad uppfattning, dar det flerkulturella moéts med likvérdighet
och dar mangfladen som préaglar elevskaran ses som en resurs for gemenskapen. Ett starkt
fokus pa individen &r betonat i denna uppfattning (Hauge 2007:27). Jag vill darfor poangtera
att min uppfattning inte tar utgangspunkt i att vissa elever ar flerkulturella medan andra inte &r
det. I min undersokning framstar de som enskilda individer i en skolkontext, som ofta gar

under bendmningen den flerkulturella skolan.

For att precisera och belysa viktiga aspekter i forhallande till tematiken, har jag tagit
utgangspunkt i en rad underordnade forskningsfragor. | hanseende av att forsoka forsta
ungdomars religiositet, ar det framfor allt viktigt att komma i kontakt med ungdomars egna
uppfattningar om religion och livsaskadning. Vilka forestallningar om och relationer till
religion och livsaskadning har ungdomar idag? Eftersom undersokningen tar utgangspunkt i
en flerkulturell skolkontext, dar det dagligen foregar ett méte mellan ungdomar med olika
religiosa tillhorigheter, ar det ocksa av intresse att belysa huruvida skolkontexten haft nagon
inverkan pa deras uppfattningar. Har ungdomars forestallningar om och relationer till religion
och livsaskadning paverkats av umganget i en norsk flerkulturell skolkontext? Och finns det
nagra utmarkande olikheter i forhallande till elevernas forestéallningar om och relationer till

religion och livsaskadning?

Religionsundervisningen &r ett forum som samtliga elever &r pliktade att delta i pa grund av
obligatorisk skolgang. Genom religionsundervisningen, som i norsk skola heter religion,
livssyn og etikk forkortat RLE, ska elever tilldgna sig kunskaper om olika religioner och
livsaskadningar. Eftersom tematiken i amnet utgor centrala delar av denna undersokning, har

jag valt att studera religionsundervisningens roll i en flerkulturell skolkontext. Vilken



funktion har undervisningen i RLE i en flerkulturell skolkontext? Vilka hallningar gentemot
religion och livsaskadning kan eleverna ha utvecklat som en foljd av skolans

religionsundervisning?

1.3 Material och metod

Tema for undersokningen &r ungdomars religiositet i en flerkulturell skolkontext. For att
kunna skapa en storre insikt i detta falt har jag tagit utgangspunkt i de formulerade
forskningsfragorna. Forskningsfragorna ska ge svar pa ungdomars forestéllningar och
relationer till religion och livsaskadning, och hur dessa paverkas av en flerkulturell
skolkontext. For att kunna besvara forskningsfragorna har jag valt att anvanda en kvalitativ
forskningsmetod. Ett sardrag vid kvalitativ metod &r just att den ar inriktad pa aktorernas
verklighetsuppfattning, deras motiv och deras séatt att tanka pa (Repstad 2007:19). | denna
undersokning ar det darfor ungdomars uppfattningar, motiv och tankar som utgor grunden for

framvéxten av analysen.

Forutsattningarna for att kunna besvara forskningsfragorna var att komma i kontakt med
elever i en flerkulturell skolkontext. Jag har av denna orsak uppehallit mig en flerkulturell
skolkontext i Groruddalen i nordéstra delen av Oslo. Over en treméanadersperiod hésten 2009,
deltog jag i undervisningssekvenser och andra skolaktiviteter tillsammans med elever i
arskurs nio, och under uppehallet 6ppnades for mig en helt ny varld.

Observationer och intervjuer anvands ofta inom en kvalitativ forskningsmetod (Repstad
2007:17). Det empiriska materialet som ligger till grund for denna undersokning bygger pa
intervjuer och delvis pa observationer. Observationerna utgor inte huvudgrundlaget for det
insamlade materialet, men jag fann metoden anvéndbar i forhallande till att fa inblick i ett falt
som jag tidigare bara funnit information om i litteraturen. Inom barnrelaterad forskning ar det
namligen viktigt att dven kénna till miljon runt omkring barnen for att kunna tolka deras
uttalanden (Eide, Winger 2003:47). De observationer som ingar i det empiriska materialet

gjordes huvudsakligen i RLE-undervisningen.

Ren observation kan i manga fall vara brisfallig och vara 6ppen for manga tolkningar, och i
dessa situationer ar det nédvandigt att tala med ménniskor om varfor de handlar och tanker
som de gor (Repstad 2007:77,78). For att kunna forsta eleverna pa en djupare niva an det

observationerna bidrog med, valde jag att intervjua tretton elever, samt deras larare i RLE. |

intervjusituationerna gav eleverna mig insikt i deras upplevelse av en flerkulturell skolkontext
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och deras forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning, samt deras
upplevelse av religionsundervisningen och dens utformning. Materialet som kom fram under
intervjuerna utgor darfor huvudgrundlaget for den kommande analysen. Det ar samtidigt
viktigt att precisera att undersékningen baseras pa en skolklass pa en skola, och kan darmed
inte anses som representativt for norsk skolvardag. Hade samma undersokning foretagits i en

annan skolklass hade resultaten eventuellt fatt en annan utformning.

Kvalitativ forskning praglas alltid av en viss forskningseffekt, dar aktérerna paverkas av
vetskapen om att de ar med i en undersokning (Repstad 2007:66). | de
undervisningssekvenser dér jag foretog observationer, var jag en passiv observator och i dessa
situationer var forskningseffekten troligtvis nast intill omérkbar. Genom att sitta bakom
eleverna langst bak i klassrummet kunde jag studera deras reaktioner och hantering av olika
diskussionsteman i religionsundervisningen, utan att paverka deras interaktion i nagon storre
grad. | intervjusituationerna kan det daremot tankas att effekten var stérre och att eleverna
svarade pa fragorna med malsittning om att ge mig “’det ritta svaret”, ndgot som &r vanligt
forekommande i kvalitativa intervjuer med barn (Eide, Winger 2003:87). Samtidigt visar
undersokningen en viss samstamdhet mellan elevernas uttalanden, som ocksa i stor grad
samsvarar med informationen som kom fram i intervjun med klassens larare i RLE. Deras
uttalande stammer i stor utstrackning aven dverens med relevant litteratur pa faltet och kan
darmed ténkas ha en validitet (Eide, Winger 2003:128).

Urvalet av informanter foretogs bade utifran observationerna som gjordes och efter
”snobollsprincipen”. Den sistnimnde metoden betyder att en informant rekommenderar andra
informanter (Repstad 2007:57). Sissel som var klassens larare i RLE och som kande eleverna
val, var till stor hjalp och hon gav mig forslag pa elever som eventuellt kunde ha mycket att
bidra med i en intervjusituation. En fordel for att fa fram relevant data ar att valja informanter
som i stor grad skiljer sig fran varandra (Repstad:2007:58). I min underokning dar elevernas
olika relationer till religion och livsaskadning &r av central betydelse, var det darfor viktig att
fa tag pa informanter med olika religiosa och kulturella bakgrunder. Kravet uppfylldes delvis.
Samtidigt kom de elever som delade samma religidsa tradition att tydliggora skillnader i
forhallande till elevernas relationer till religion och livsaskadning. Detta utgor en viktig del i
den kommande diskussionen. Jag ha valt att ge en mer ingéende introduktion av Appelskolan
och dens omgivningar, samt en presentation av informanterna som deltog i intervjuerna i
kapitel 3.



Intervjuerna utfordes efter avslutad skoltid. Det var naturligt for bade mig och eleverna att
intervjun foregick pa skolans omrade, eftersom undersékningen och var relation var relaterad
till skolans kontext. Intervjuerna varierad tidsmassigt ifran 30 min till 60 min, beroende av
hur mycket asikter och tankar elevernas hade i forhallande till de teman som intervjun tog
utgangspunkt i. Till min hjélp hade jag en detaljerad intervjuguide (se bilaga 1). Detaljerade
guider har den nackdelen att redan passiva svarspersoner blir annu mer passiva, eftersom
fragorna kan tyckas komma for snabbt och rakt pa (Repstad 2007:78 ). Jag var medveten om
problematiken i anvandandet av guiden, men det var samtidigt viktigt for mig att ha
fragestallningar som var formulerade pa ett satt som var enkelt att forsta for ungdomar i
fjortonarsaldern. Guiden utarbetades utifran de formulerade forskningsfragorna och
observationer som gjorts under uppehallet. Fragorna var formulerad for att ge insikt i
elevernas liv, deras upplevelse av en flerkulturell skolkontext och deras uppfattningar om
religion, samt deras syn pa religionsundervisningen. Guiden inneholl dven forslag till
uppfoljningsfragor, eftersom uppfoljningsfragor kan bidra till att informanterna uppmuntras
till att ytterligare fordjupa och reflektera dver svaren (Repstad 2007:78). Intervjuguiden
anvandes inte slaviskt och i de situationer dar samtalen fl6t pa av sig sjalv, valde jag att inte
lata mig styras av den. | intervjuerna anvandes diktafon och innehallet transkriberades
omedelbart efter att de var genomforda, for att jag skulle kunna aterskapa samtalet sa identiskt
som mojligt i det féljande arbetet med materialet. Jag valde dven att lagga till analytiska
intryck som gjordes under tiden materialet transkriberades, eftersom de kunde innehalla

viktiga inslag i den kommande processen, dar elevernas utsagor tolkas.

I tolkningen av materialet har jag valt att anvanda en hermeneutisk process som utgangslage. |
en hermeneutisk process studeras hela materialet och darigenom skapas ett enhetligt intryck.
Darefter studerar man utvalda delar eller teman, och med en forstaelse for de enskilda delarna
aterskapas en djupare och mer enhetlig forstaelse for materialet (Kvale i Repstad
2007:121,122). Materialet som véxte fram utifran intervjuerna innehdll mycket information
och det var darfér nédvéndigt att vélja ut de delar som kunde belysa undersékningens tematik,
och som kunde ge svar pa de formulerade forskningsfragorna. I tolkningsprocessen valde jag
att centrera materialet i tre huvudomraden, som var och ett pa sitt sétt innehaller viktiga
element for att skapa en mer fullstandig forstaelse for ungdomars religiositet och hur den

kommer till uttryck, paverkas och ger utslag i en flerkulturell skolkontext.



I tolkningsprocessen avlases allmanna drag och sammanhang utifran de observationer som
gors (Repstad 2007:121). | arbetet med det empiriska materialet synliggjordes flera generella
tendenser som jag valde att ta med mig vidare i arbetet, for att skapa en djupare forstaelse for
ungdomars religiositet i en flerkulturell skolkontext. I kapitel 6 utgor tendenserna olika teman
och undersokningen kan darmed anses vara en tematisk analys (Repstad 2007:131). | kapitel 6
bade forklaras, beskrivs och bekraftas dessa teman utifran relevant litteratur och tidigare
studier pa liknande forskningsomraden. Darmed placeras materialet in i ett storre
vetenskapligt sammanhang.

| rapporteringen av min undersékning har jag valt att anvand fiktiva namn pa bade elever,
larare och skola. Jag har dessutom valt att inte ange referenser till den bydelskatalog som
anvands i beskrivningen av skolans naromrade eller skolans strategiplan i kallfortackningen.
Hénvisningarna &r i stéllet inférda som fotnoter for att lasaren ska géras medveten om var
informationen &r hamtat. Darmed har jag tagit ansvar fOr att bevara skolan och elevernas krav
pa anonymitet (Repstad 2007:82). Det kan ocksa vara vart att tillagga att undersokningen ar
registrerad och godkand av Norsk samfunnsvitenskaplig datatjeneste (NSD). Detta som en
ytterligare forsakring for personvarn och lagring av data i forhallande till mina informanters
krav pa anonymitet. Jag har dessutom informerat alla elever och foraldrar om
undersokningens innehall och syfte (se bilaga 2). Foraldrarna till de elever som deltog i
intervjuer har fatt specifik information om intervjusituationen (se bilaga 3). De har bekréaftat
elevernas deltagande med skriftligt samtycke och lika sa har de intervjuade eleverna.
Undersokningen har dven bekréftats med skriftligt samtycke fran skolans ledning (se bilaga
4).

1.4 Central litteratur

Intentionen med undersdkningen &r att forsoka ge en framstallning av ungdomars religiositet,
och hur den gestaltas och paverkas av en flerkulturell skolkontext. For att kunna relatera
undersokningen till tidigare forskning och for att ge en framstéllning for mitt eget utgangsléage
inom omradet, ser jag det nodvandigt att ge en kort introduktion till den mest centrala

litteraturen som banat védg for utformningen av mitt arbete.

For att kunna forsta ungdomars religiositet och vilka processer som ligger till grund for dess
utformning, har jag valt att belysa unga manniskors identitetskonstruktion. I boken Muslim i
Norge fran 2003, ger rektor vid hogskolan i Oslo, Sissel @stberg, en grundig beskrivning av



islams betydning for unga norsk-pakistaniers identitetsarbete i en norsk flerkulturell
samhallskontext. Forskningen bygger pa en kontextuell forstaelse av identitet, och att arbetet
med att skapa en egen identitet ar en process som hela tiden fortgar i samspel med andra
manniskor. | ett pluralistiskt samhalle méter ungdomar hela tiden manga olika méanniskor i

olika miljoer, som alla pa nagot satt paverkar deras identitetskonstruktion (@stberg 2003:18).

Socialantropologen Marianne Gullestad ger i boken Hverdagsfilosofer fran 1996, en
beskrivning av olika generationers identitetskonstruktioner. Liksom @stberg ser hon
identitetskonstruktionen som en social process. | undersékningen jamfor hon tidigare
generationers andamal med identitetskonstruktioner mot vad som utmérker processen idag
(Gullestad 1996:224).

@stbergs forstaelse av identiteten som kontextuell, samt hennes och Gullestads uppfattning
om identitetskonstruktionen som en social process, utgor i undersékningen en central aspekt
for att forsta religionsundervisningen och klasskamraternas betydelse for utformningen av

ungdomarnas religiositet i en flerkulturell skolkontext.

Underdkning har som intention att kartldgga och identifiera ungdomars forestallningar om
och relationer till religion och livsaskadning, samt belysa hur dessa paverkats av en norsk
flerkulturell skolkontext. Jag har darfor valt att ta utgangspunkt i litteratur som beskriver
religionsutvecklingen i europeiskt och norskt sammanhang. En valkand aktor pa religionens
andrade forhallande i en europeisk kontext ar religionssociolog Grace Davie. | boken Europe:
The Execeptional Case fran 2002, tar hon upp religioners olika utformningar i en global
kontext. I hennes undersokning framstar Europa som ett undantag i férhallande till
framvaxten av religiost liv som blomstrar runt om i vérlden (Davie 2002:17). Aven om det
religidsa livet minskat i en europeisk kontext havdar hon att religionen inte férsvunnit, men
att den har andrats. Religion framstar mer som en privat angeldgenhet utan institutionell
forankring (Davie 2002:8).

Angaende religionsutvecklingen i norsk kontext har det gjorts en del studier.
Religionssociolog Pal Repstad beskriver i artikeln Privat og forankret fran 2003, religionens
andrade format i norsk samhéllskontext. Hans budskap i artikeln &r att framvisa, att &ven om
religion har kommit att bli en privatsak, som en konsekvens av sekulariseringen, sa gar det
inte att komma forutom att religion och livsaskadningar &r sociala 6verforingar bade fran

relationer i det privata livet och i offentligheten (Repstad 2003:384).



Geir Winje vid Hagskolen i Vestfold beskriver &ven han religionens &ndrade utformning i
norsk kontext. I boken Fra bgnn til magi fran 1999, gar han igenom nya religost betingade
forestallningar och beteenden, som framtrétt i ett norskt sammanhang det senaste arhundradet
(Winje 1999:33). Boken innehaller ett specifikt kapitel dar han tar upp ungdomsreligiositet.
Undersokningen bygger pa ett natbaserat frageformular, som dven anvants i skolor i Vestfold.
Resultaten visar att ungdomar har ett eget satt att férhalla sig till religion pa, nagot som han
bade ser pa som en foljd av religionsutvecklingen och som ett sareget drag for just
ungdomstiden (Winje 1999:67,73).

Religionsutvecklingen och forandringar av religionens roll i en norsk samhallskontext, utgor
en central aspekt i férhallande till min undersokning. Ungdomsreligiositet kan forstas som en
konsekvens av denna utveckling. For att kartlagga och forsta eleverna i arskurs nios
forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning, ar det viktigt att vara
medveten om det finns vissa kulturella och sociala ramar, som kan ha paverkat elevernas
uppfattningar, oberoende av religics tillhérighet eller livsaskadning. Bade i och utanfor
skolkontexten, har de sociala relationerna betydelse for utvecklingen av ungdomars

religiositet.

Den mest narliggande undersokningen bade i tidsrum och tema ar utford av forsta amanuensis
Geir Skeie och doktorand Marie von der Lippe vid universitetet i Stavanger. I artikeln fran
2009 reser de fragestallningen, som ocksa ar artikelns titel, Does Religion Matter to Young
People in Norwegian Schools? Dar beskriver de resultaten av en kvantitativ undersékning
som innefattade 6 skolor i Norge, varav en representerade en flerkulturell skola i Oslo (Skeie,
von der Lippe 2009:273). Understkningen visade att religion inte hade nagon storre inverkan
i livet for de allra flesta eleverna som ingick i undersokning, forutom for en minoritet pa 30 %
dar den hade stor betydning (Skeie, von der Lippe 2009:297). Undersdkningen sammanfaller
pa manga omraden med min. Daremot ger den ingen infallsvinkel till
religionsundervisningens funktion och huruvida den paverkar elevernas forestallningar om
eller relationer till religion och livsaskadning. Detta later sig i storre grad belysas i en

kvalitativ undersokning.

En som daremot tar upp religionsundervisningens funktion i en flerkulturell skolkontext, &r
Tove Nicolaisen som ar forstelektor vid lararuthildningen pa avdelningen RLE vid Hayskolen
i Oslo. | artikeln Pluralitet, planer og praksis fran 2007, beskriver hon hur hon tillsammans

med en grupp l&rarstudenter genom aktionsforskning, férsokte gora sig sjélv och deltagarna



medvetna om pluralism och pluralismens betydelse for religionsundervisningen i en
flerkulturell skolkontext (Nicolaisen 2007:6). Hon fann att undervisningen i en utvald religion
ocksa kunde fungera identitetshekraftande bade for elever om tillhérde religion och for de
som inte gjorde det (Nicolaisen 2007:13). Hennes undersokning ar intressant eftersom den
handlar om religionsundervisning i en flerkulturell skolkontext, men till skillnad fran min
undersokning som har den nuvarande utgavan amnet RLE som utgangsléage, tar hennes
framstéllning utgangspunkt i religionsundervisningen som da projektet utférdes var utarbetad
efter laroplansutformningen for det tidigare amnet KRL fran 2002.

Min undersokning har en intention om att se vilka hallningar som eventuellt formedlats
genom religionsundervisningen. Bade professor vid det teologiske fakultet i Oslo, Oddbjarn
Leirvik och doktorand Bengt-Ove Andreassen vid det samfunnsvitenskaplige fakultet i
Tromsg, havdar att en religionsundervisning, som ér tillrattalagd for att elever pa tvars av
religios tillhérighet och livsaskadning ska kunna delta runt ett och samma
undervisningsmaterial, kan komma att paverka elevernas hallningar gentemot religion och

livsaskadning.

Leirvik fokuserar i stor grad pa motet mellan eleverna och dess effekter. | artikeln
Conscience-based Tolerans Education: Global and Egyptian Perspektives fran 2007, ger han
ett forslag pa vilka positiva foljder religionsundervisning kan ha. Han menar att en
religionsundervisning som foregar i klasser, dar elevskaran bestar av representanter fran olika
religiosa traditioner och livsaskadningar, okar forutsattningarna for etablissemanget av
toleranta hallningar gentemot méanniskor pa tvars av religios tillhorighet hos eleverna (Leirvik
2007:276). | artikeln anvénder han religionsundervisning i Egypten som ett exempel (Leirvik
2007:274).

Andreassen ger i avhandlingen Et ordineert fag i seerklasse fran 2008, sin uppfattning av vilka
hallningar gentemot religion och livsaskadning som kan véxa fram hos eleverna, som en féljd
av en inkluderande religionsundervisning. Hans undersokning tar utgangspunkt i
introduktionsbocker i religionsdidaktik. Genom sina studier finner han att bockerna lagger
upp till en religionsundervisning, dar undervisningsmaterialet presenteras utifran ett
universialistiskt perspektiv och att detta kan komma att paverka elevernas hallningar
gentemot religion och livsaskadning. Han anvinder uttrycket skolreligion” i beskrivelsen av
for den uppfattning som eleverna kan komma att utveckla som en féljd av undervisningen i
RLE (Andreassen 2008:147,148).



Bade Leirviks och Andreassens undersokning utgor centrala perspektiv for att belysa vilka
hallningar som eleverna kan ha utvecklat, som en foljd av religionsundervisningen i en norsk

flerkulturell skolkontext.

1.5 Disposition

Efter inledningskapitlet foljer kapitel 2. | kapitlet redog6r jag for religionsundervisningens
utveckling i den norska skolan. Redogdrelsen ska fungera som en insiktsvackande bakgrund
for att skapa en forstaelse for den utformningen som amnet RLE har idag.

| kapitel 3 ger jag en beskrivning av regionen som Appelskolan ar placerad i, samt en
introduktion av skolan och ett lite inblick i hur man valt att organisera skolvardagen. Kapitlet
innehaller ocksa en kort sammanstalld presentation av informanterna och en tolkning av deras

upplevelse av skolvardagen i en norsk flerkulturell skolkontext.

| Kapitel 4 och 5 fortséatter presentationen och tolknigen av det empiriska materialet. | kapitel
4 ger jag en presentation av klassens religiosa mangfald och informanternas forestallningar
om och relationer till religion och livsaskadning. I kapitel 5 presenteras i forsta hand
elevernas uppfattningar om undervisningen i RLE, samt inslag och synpunkter fran deras
larare i amnet. Materialet framvisar bade fordelar och utmaningar med religionsundervisning i

en flerkulturell skolkontext.

Kapitel 6 ar uppsatsens diskussionskapitel. I tolkningsprocessen synliggjordes generella
tendenser och genom att belysa dessa utifran relevant litteratur besvaras de formulerade
forskningsfragorna. Kapitlet ar indelat i tre underordnade delomraden. I den forsta delen ger
jag med hjalp av litteraturen beskrivningar och forklarningar pa elevernas forestallningar om
och relationer till religion och livsaskadning. Den andra delen av kapitlet ar en
sammanstallning av religionsundervisningens funktion i en flerkulturell skolkontext.
Litteraturen anvénds for att forstarka argumentationen for &mnets olika funktioner och vilka
hallningar gentemot religion och livsaskadning som eleverna eventuellt utvecklat som en foljd
av religionsundervisningen. Den avslutande delen ar en sammanfattande sammanstéllning av

kapitel 6, dar jag belyser ungdomars religiositet i religionsundervisningen.

Uppsatsen avslutas med kapitel 7, dar undersékningens resultat framhévs och diskutera.

10



2 Utvecklingen av den norska skolans
religionsundervisning

Det samlade religionsdmnet i den norska skolan har varit ett omdiskuterat tema i norsk
skolpolitik. Nar &mnet introducerades i samband med den nya laroplanen 1997 var det
revolutionerande i jdmforelse med den tidigare religions- och livssynsundervisningen.
Eftersom &mnet var det forsta av sitt slag nar det forsta utkastet presenterades i 1995, har
darefter flera revisioner foretagits for att na dagens utgava. Amnets grundlaggande intention
ar fortfarande den samma, men som en konsekvens av andringarna har vagarna for att na

malet tagit nya riktingar.

For att skapa en bakgrundsforstaelse for varfor amnet har den utformningen som det har idag,
vill jag i det kommande kapitlet beskriva &mnesutvecklingen med redogérelser av orsakerna

till revideringar och vilka konsekvenser andringarna har medfort.

2.1 Vagen mot en samlad religionsundervisning

Kristendomen har alltid spelat en viktig roll i den norska skolan. 1736 blev konfirmation for
alla infort och darmed 6kade behovet for att folket skulle laras upp i den kristna tro. 1739
infordes obligatorisk skolgang i kyrkans regi och undervisningens innehall bestod av
fortolkning av Luthers lilla katekes, med Erik Pontoppidans Sandhed til Gudfryktighed som
enda larobok (Skeie 2009: 65,67).

Med inforandet av den sa kallade Folkeskolen pa slutet av 1800-talet andrade den norska
skolan riktning. Folkeskolen reglerades och styrdes inte langre av kyrkan utan av folkstyret.
Konfirmation skulle inte ldngre vara undervisningens malsattning. Istéllet skulle skolan vara
allménbildande och av den orsaken infordes flera @mnen vid sidan av kristendomsamnet
(Skeie 2009:70).

Ar 1969 infordes en 9-arig obligatorisk enhetskola och alla elever i den norska skolan var
darmed, enligt norsk lag pliktiga till att delta i en konventionellt forankrad undervisning i
kristendomskunskap (Skeie 2009:72). Ordningen utsattes for skarp kritik fran humanetiskt
forbund och forbundsférvanterna begarde undantagstillstand fran den till tider forkunnande
undervisningen i kristendomskunskap, och kravde pa bakgrund av detta att en alternativ
undervisning skulle uppréttas. | Mgnsterplanen av 1974, fanns darfor en alternativ
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livssynsundervisning for de elever som beviljats undantagstillstand (NOU 1995:14). Den
alternativa livssynsundervisningen vidarefordes &ven i Mgnsterplanen av 1987 (Skeie
2009:73).

Under 1980- och 1990-talet genomgick det politiska och samhéllsmassiga livet i Norge stora
forandringar. Decenniet praglades av en alvarlig ekonomisk kris, som bidrog bade till att
landets konkurrensformaga forsvagades och till att arbetsldsheten dkade drastiskt in i borjan
pa 90-talet (Telhaug, Medias 2003:301). For att utnyttja landets resurser, bade manskliga och
materiella till fullo, var man fast besluten om att nyckeln till framgang lag i
utbildningssektorn (Telhaug, Medias 2003:309). Den 6kade invandringen gjorde ocksa
avtryck och i vilken befattning skolan skulle méta och hantera den nya mangfalden for en
lyckad integrering, blev allt mer central i skolpolitiken (Telhaug, Medids 2003:343). Med
detta ok pa sin rygg tilltradde 1990 Gudmund Hernes som Kirke-, utdannings- og
forskningsminister, och med honom och hans skolreform &ndrades hela det norska
skolsystemet (Telhaug, Medias 2003:311).

Det mest framtradande vid Hernes skolreform var hans starka fokus pa skolan som en
institution for att bygga nationen. | ett av de viktigaste dokumenten for utbildningens ideologi
som lanserades 1993, den sa kallade Lereplan for grunnskole, videregaende opplearing og
voksen opplaering — Generell del, proklameras det for att skolans uppgift var att formedla en
slags gemensam nationell kunskaps-, véarderings- och kulturgrund (Telhaug, Medias
2003:335). Enligt honom var gemensamma och detaljerade amnesplaner I6sningen for att
bade forsakra elever runt om i Norge en hogre kunskapsmassig standard och for att styrka
sammanhallningen bland befolkningen (Telhaug, Medias 2003:319). Genom ett gemensamt
undervisningsmaterial och styrkt kunskapsniva skulle skolan och det norska samhallet

forbéttras.

| mastergradsavhandlingen Religionskunskap og borgerdannelese papekar dven Marie M.
Eberson, att social integration utgor en viktig aspekt i Generell del. Hon utlaser att kunskaps-
och vérderingsgrundlaget som Generell del menar ska utgtra elevernas referensramar,
forankras i kulturarvet. Som en del av kulturarvet rdknas samhallets traditioner (Eberson
2009:38). Vilka traditionerna i fraga ar, framhalls klart och tydligt i Generell dels forsta
mening i det forsta kapitlet Det meningssgkende mennesket. Oppfostringen skal baseres pa

grundleggende kristne og humanistiske verdier (L97 1996:17).
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Den uppdelade religion- och livssynsundervisningen, dar eleverna inte foljde de samma
laroplanerna var inte i trad med Generell dels intention om social integration och fragorna
som restes i forhallande till uppdelningen var manga. For att finna svar och eventuella
l6sningar till problematiken utsag Hernes hosten 1994 en kommitté, med uppdrag att
undersoka skolans religions- och livssynsundervisning (Telhaug, Medias 2003:343-344).
Eftermalet av kommitténs granskning skulle komma att fa en avsevard betydelse for

utvecklingen av religionsundervisningen i den norska skolan.

2.2 Utredningen Identitet og dialog

Kommittén bestod av ett urval tjansteman i ledning av Erling Pettersen, dar av namnet
Pettersen-utvalget. Pettersen var direktor for Institutt for Kristlige Oppseding (1KO) da
kommittén fastsattes och forutom honom ingick Otto Krogseth fran Institutt for kulturstudier
ved Universitetet i Oslo, Gunhild Hagesather fran Norsk Lererakademi (NLA), Even
Fougenr fran Borg Bispedgmme, Inge Eidsvag fran Nansenskolen — Norsk humanistisk
akademi, samt fler personer som representerade utbildningssektorn och statliga
styrningsorgan (NOU 1995:3).

Ett viktigt kriterium for sammanséattnigen av kommittén var att de tillfragade personerna
utifran olika perspektiv skulle beskada och diskutera skolans uppdelade religionsundervisning
(NOU 1995:3). Personerna som valdes ut hade alla en form av institutionell férankring, men
inom olika &mneskretsar. Med hjélp av deras olika yrkesmassiga erfarenhet skulle asikter
motas och utvecklas i ett forsok att hitta en battre 16sning &n den uppdelad religion och
livssynsundervisningen (NOU 1995:4). Eberson pekar pa att flera av representanterna hade
forankring i kristna institutioner, (IKO, NLA, Borg bispedgmme), samt norsk
livssynshumanism, men annars lyste andra icke-kristna religiésa instanser med sin franvaro.
Aven om inte kommitténs medlemmar skulle representera de olika institutionerna, ser
Eberson det anméarkningsvart att den livssynsmassiga tyngdpunkten bland medlemmarna
talade i en riktning (Eberson 2009:36).

Kommitténs uppdrag sammanstalldes utifran en tvadelad utmaning som skolan och framfor
allt religion och livssynsundervisningen stod infor. Utmaningen kan tyckas motséagningsfull,
eftersom den bade uppmanade till att skolans undervisning skulle ge alla elever en
introduktion och tillgang till en norsk gemensam kultur, och samtidigt méta mangfladen som i
allt storre grad fick fotfaste i den norska samhallskontexten (NOU 1995:105). Skolan som en
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flerkulturell métesplats, och i synnerhet skolans religionsundervisning framstod som ett
perfekt forum for att starta det langa och harda arbetet med att bygga broar mellan olika

manniskor i samhallet.

Varen 1995 introducerades den utredning som kom att utgora grundlaget for utvecklingen av
den gemensamma religionsundervisningen i norsk skola. Den offentliga utredningen
presenterades med éverskriften Identitet og dialog och pa uppmaning fran Pettersen-utvalget,
foreslog man att det skulle utformas ett 6ppet kristendomsamne. Amnet skulle vara
inkluderande, det vill séga att alla elever skulle delta tillsammans i undervisningen oberoende
av religion eller livssynstradition och amnets innehall skulle utformas darefter (NOU 1995:4).
Forslaget som utredningen presenterade gick under bendmningen et utvidet kristendomsfag
(NOU 1995:66). Undervisningsmaterialet i det nya &mnet skulle ha den evangelisk-lutherska
disciplinen som utgangspunkt, eftersom laran var den mest utbredda i det norska samhaéllet.
Utredningen insisterade for att bade icke-kristna trosrattningar, samt att filosofi och etik
skulle inkluderas i amnesplanen for att &mnet skulle ha en styrkande effekt i etablissemanget
av goda hallningar hos eleverna. Pettersen-utvalget medgav i utredningen att delar av
undervisningsmaterialet kunde komma att upplevas problematisk for elever, vars foréldrar
inte var medlemmar i Den norske kirke, och for dem skulle undantagstillstand for utvalda
delar av undervisningen utfardas. FOr 6vrigt skulle undervisningen vara obligatorisk (NOU
1995:4).

Sjalva tanken bakom kommitténs forslag till et utvidet kristendomsfag var att elever fran olika
religion och livssynstraditioner skulle samlas i en och samma undervisningssituation, for att
tillsammans diskutera olika fragor berdrande religion och livsaskadning, och darifran forsoka
hitta en gemensam grund som kunde bidra till forstaelse och respekt for varandras olikheter.
Man menade att detta inte skulle kunna verkstéllas genom tva separata undervisningsformer.
Innehallet i det rekommenderade d&mnet skulle formedla mer eller mindre universella
karnvarderingar som alla kulturer innerfattade, och utifran ett gemensamt vérderingsgrundlag

skulle elevernas tolerans och respekt for varandra vaxa fram (NOU 1995:66).

2.3 ldentitet — en central aspekt i religionsundervisningen

| Pettersen-utvalgets utredningen poéngteras tydligt identitetens viktiga funktion i ett
samhalle. Identiteten anses vara en nddvandighet bade i forhallande till medmanniskor och for

individens funktion inom en samhallskontext (NOU 1995:35). Enligt utredningen bade
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tilldelas och skapas identitet. Identitet &r ett arv som vidarefors genom sprakliga och
psykologiska identitetsformationer, samtidigt som den skapas genom intryck och samspel
med omvarlden. Utredningen framhaller identitetsutvecklingen i traditionssamhéllet som en
forebild i etablissemanget for en trygg identitet. Samtidens kulturella moderniseringsprocesser
daremot, ansags i utredningen vara en bidragande faktor till att forutsattningarna for ett stabilt
identitetsprojekt hade forsdmrats. Det omskiftliga samhallet som postmodernismen hade
frambringa, hade medverkat till att gemensamma varderingar och samlande traditioner hade
brutits ned (NOU 1995:36). Enlig utredningen har religion alltid fungerat som integrerande
och identitetsskapande teorisystem. Religion ger stod at labila sociala och kulturella
konstruktioner genom en fast forankring i forntiden. I utredningen proklameras det
omliggande samhallet som ett en social konstruktion pa vag mot att luckras upp, och darmed
skulle man legitimera skolans vérderingsgrundlag i traditioner som &r fasta, stabila och
ofdrénderliga (NOU 1995:37). Skolan skulle fungera som en motkultur och genom
religionsundervisningen, ville man ateruppratta samhallets véarderingsgrundlag och darmed
forsakrades ocksa eleverna en stabil, positiv och trygg identitetsutveckling (NOU 1995:37).
Det nya religionsdmnet skulle vara identitetskapande genom att eleverna fann sin egen
identitet i forhallande till religios tro och livsaskadning. Denna skulle starkas och tydliggoras i

undervisningen, oberoende av vilken tradition eleverna fann tillhérighet till (NOU 1995:67).

Lika medvetna som eleverna skulle géras om sina egna religiosa identiteter och traditioner,
skulle ocksa skolan ge klara signal om vilken tradition den stod inom (NOU 1995:37-38).
Undervisningen kunde enligt utredningen inte férega i ett livssynsmassigt tomrum eftersom
varderingarna far sin kraft ifran tradition (NOU 1995:33,57). Skolans uppgift var darmed inte
att vidarefora en kristen identitet till eleverna, men att framsta som en forebild med trygg
traditionsforankring for att eleverna ska géra detsamma oberoende av vilken tradition de
tillhdr (NOU 1995:38). Religionsundervisningen skulle férmedla kristen tradition och genom
kunskapen om kristendomen skulle elevernas medvetenhet om egen religios identitet 6ka
(NOU 1995:40,67). Orsaken till att kristendomen skulle fungera som en utgangspunkt var att
alla elever grundigt skulle l&ra den kristna traditionen och dens varderingar att kdnna
(Telhaug, Medias 2003:344). Genom kunskapen om kristendomen som kulturarv, skulle
eleverna fa tillgang till det norska samhéllet (NOU 1995:57).

Pettersen-utvalgets utredning hade som 6verskrift Identitet og dialog och medan identitet som

ges mest uppmarksamhet, associeras med forankring, fasthet och stabilitet forbinds dialog
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med 6ppenhet, mangfald och tolerans. For att utvecklas som manniska, framholls det i
utredningen, att samspelet mellan identitet och dialog vara ett maste. | utredningen &r
dialogen underordnad identitet och den kan forst fungera nar en stabil och trygg identitet
etablerats (NOU1995:38). | utredningens forslag framhdolls den samlade religionsundervisning
som en arena, dar dialogen anvands som en metod i métet mellan manniskor for att skapa
insikt. Med den 6kade medvetenheten om den egna traditionen och egen religios identitet,
skulle eleverna ga i dialog med elever fran andra religions- och livssynstraditioner. Genom
dialogen skulle pa sa vis medvetenheten om egen tradition, bidra till att eleverna lattare skulle
kunna forsta och satta sig in i andras traditioner. Darmed skulle mojligheterna for att eleverna
utvecklade hallningar som praglades av respekt och tolerans gentemot manniskor med olika
relationer till religion och livsaskadning 6ka (NOU 1995:58).

2.4 Det nya amnet KRL

Stortinget godkénde Pettersen-urvalgets rekommendation och i samband med inférandet av
Reform 97, presenterades det nya religionsamnet i Lareplansverket for den 10-arige
grundskolen. De tidigare undervisningsformerna livssynskunskap och kristendomskunskap
slogs i samsvar med utredningens forslag ihop till ett &mne som kom att heta
kristendomskunskap med religion og livssynsorientring, forkortat KRL. | samsvar med
utredningens forslag, skulle &mnet genom kunskapsférmedlingen bidra med insikt, respekt
och dialog péa tvars av religios och livssynstillhorighet bland elever i norsk skola. Amnet var
liksom i utredningens forslag konventionellt forankrad i evangelisk - luthersk kristendom. |
undervisningen skulle inte eleverna laras upp till en viss tro, men den skulle ge kunskap om
kristendomen. Det fastslog i detta ssmmanhang att undervisningen inte var en foérkunnelse av
kristen lara (Telhaug, Medias 2003:344,345).

| utformningsprocessen till det nya &mnets laroplaner ville man i sa stor grad som majligt
vidarefora tankegangen som presenterades i Identitet og dialog, men till skillnad fran
utredningen var man i forarbetet inte lika man om att inkludera den gemensamma kulturen i
en Kkristen och humanistisk tradition, utan det 6ppnas &ven upp for olika former av religits
tillhorighet i den norska samhallskontexten. Tanken om skolan och religionsundervisningen
som en arena for en kollektiv identitetsbildning, genom férmedlingen av ett gemensamt

varderings- och kunskapsgrundlag, vidarefordes (Eberson 2009:54).
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Aven om kristendomen tilldelades en utmarkande position pa grund av dens betydning for
kulturarvet, poangterade amnesplanen att alla religioner skulle framstéllas efter samma
pedagogiska principer, och att dven religidsa minoriteters identitet skulle bemotas i
undervisningen. Skolans samlade religionsundervisning skulle forst och framst ge kunskap
om religioner som i sin tur skulle bidra till insikt (Eberson 2009:56,57). Amnet skulle i likhet
med utredningens uppmaning och i dverensstdimmelse med 6vriga skoldmnen, vara ett
ordinart skolamne och obligatoriskt for alla elever. Daremot Iag det infallt i laroplanen att
vissa arbetsmetoder kunde nyttjas for att framja elevernas forstaelse och tolerans pa tvars av
religios tillhorighet och livsaskadning och amnet var pa sa vis nagot mer an bara ett
kunskapsamne. Av denna anledning infordes undantag stillstand fran delar av undervisningen
i kristendom. Undantagstillstandet var en forsakring for att amnet inte brét med juridiska
principer och ménsklig rattigheter som religionsfrihet, diskriminering och foraldrars rétt till
uppfostran (von der Lippe, Borchgrevink, Hansen 2006:12,13).

Det var i synnerhet i forhallande till amnets estetiska dimension som det kunde vara behov av
att anvanda undantagstillstand. | amnesplanen anvénds den estetiska dimensionen i relation
till &mnets arbetsmetoder (L97 1996:90). Anledningen till att den estetiska dimensionen
spelade en betydande roll i &mnet, var att eleverna genom estetiken skulle ges mojligheter for
inlevelse och upplevelser i motet med undervisningsmaterialet. Genom att relatera
undervisningsmaterialet till egna erfarenheter hade undervisningen som malsattning, att bade
bidra till elevernas personlig vaxt och utveckling (Andreassen 2008:130). Amnet hade darmed
en existentiell sida (Andreassen 2008:98). Inom ramen av den estetiska dimension forekom
aven aktiviteter sa som att lasa boner, sjunga psalmer, exkursioner och religiosa ritualer.
Aktiviteterna kunde upplevas som en direkt utévelse av en annan religion, och det var framfor
allt dessa verksamheter som undantagstillstdndet var utformat gentemot (von der Lippe,
Borchgrevink Hansen 2006:13).

Trots att &mnet var utarbetat till att tillfredstalla alla individer i den norska befolkningen
drojde det inte lange for an kritik utfardades gentemot dets utformning. Framfor allt var det
undantagsordningen som fick anmarkningar ifran tros- och livssynssamfund. De var helt
enkelt for restriktiva. Kritikerna havdade att amnet trots mojlighet for undantagstillstand stred
mot manskliga rattigheter. Fran religiosa minoriteters hall kravdes fullt undantagstillstandet.

(von der Lippe, Borchgrevink, Hansen 2006:13).
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Kritiken riktades dven emot dmnets konventionella forankring i evangelisk-luthersk
kristendom. Fran muslimers hall uttrycktes bekymringar eftersom barnen genom skolgangen
skulle fa en introduktion i en annan tro, och for det andra att skolans formedling av islam
skulle presenteras ifran ett kristet perspektiv. Humanetikers motvarn tog utgangspunkt i
undervisningens religiosa kontext som ett rum for gemenskap. | KRL framstélldes religion
och religios livsaskadning som normaliteten, vilket innebar att en sekular forstaelse framstod
som onormal (Borchgrevik 2002:129-130).

Det foretogs dven en omfattande evaluering av @mnet och férutom kritiken som uttalats,
verkade de flesta foraldrar ha en positiv installning till den samlade religionsundervisningen
och dmnet faststalldes darmed i norsk skola (Skeie 2009:75). Namnet andrades och amnet
kom hédanefter att heta kristendoms-, religions- og livssynskunskap for att i annu stérre grad
podngtera den likvardiga behandlingen av religionerna i undervisningen (Eberson 2009:68).
Léaroplanen reviderades som en foljd av evalueringen och andringarna uttrycktes i lanseringen
av KRL-boka 2002. Revisionerna forde till justeringar av bland annat undervisningsmaterial
och undantagstillstdndet fran delar av undervisningen (Skeie 2009:75). Amnets
huvudintention om att skapa sammanhallning och forstaelse mellan manniskor pa tvars av

religios tillhérighet och livsaskadning dndrades inte (Leereplan for KRL 2002:7).

2.5 Domen fran FN's manniskorattsdomstol

Trots forandringarna fotsatte kritiken mot amnet. Foraldrar med stéd fran humanetisk
forbunds gav inte upp kampen, och efter att ha stallt &amnet infor ratta och fatt avslag fran det
norska rattsvasendet, vidarefordes drendet till FN"s méanniskorattskommitté och
manniskorattsdomstolen i Strasbourg. FN“s ménniskorattskommitté sympatiserade med
foraldrarna och humanetisk forbund, och man kungjorde darfér hdsten 2004 att amnet skulle

genomga ytterligare revisioner pa bakgrund av den fallande domen (Skeie 2009:75).

Den nya laroplanen for KRL tradde i kraft hdsten 2005 och var en del av den nya
skolreformen som skulle inforas forst hdsten 2006. Den nya reformen som gick under
bendmningen Kunnskaslgftet var i utformningen valdigt annorlunda i jamforelse med den
tidigare laroplan L97. Framfor allt framvisade planen ett 6kat intresse for en hogre
kunskapsmassig niva. Eleverna skulle genom utbildningen goras redo for motet med
kunskapssamhallet. Malet skulle nas genom att elevernas grundlaggande fardigheter sa som

skrivning, rékning och l&sning utvecklades, och dessa var darfor integrerade i alla skolans
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amnen. Med stérkta fardigheter skulle formedlingen och tillagnandet av kunskap i stor grad
effektiviseras. Den skolpolitiska styrningen forflyttats i och med den nya laroplanen ner pa
lokal niva, och genom de mer generella kompetensmalen fick enskilda skolor och larare en
storre frihet, for att pa basta tankbara satt tillrattalagga undervisningens innehall och
arbetsmetoder efter skolans miljo och resurser for att na kompetensmalen (von der Lippe,
Borchgrevink Hansen 2006:10-11).

Amnesplanen for KRL var uppbyggd efter ssmma monster som den Gvriga planen. |
forhallande till undantagsordningen innebar den nya planen manga fordelar. Att varje enskild
skola numera stod friare till att vélja bade innehall och arbetsmetoder, gjorde det lattare att
anpassa undervisningen till varje enskild klass. Med den nya planen skulle undantagstillstand
inte vara en lika stor angeldgenhet, eftersom det i stor grad forefoll som en differentieringssak
(von der Lippe, Borchgreving Hansen 2006:14—-15). Amnesplanen poangterade, i liknet med
sina foregangare att amnet var ett ordinart skolamne, och det framholls ytterligare att
undervisningen inte skulle vara ett forkunnade av en bestdmd religion eller livssyn. Som en
foljd av de palagda andringarna brots aven kopplingen mellan &mnet KRL och
formalspagrafen (Skeie 2009:75).

Som en konsekvens av Kunnskaplgftet, andrades amnets strategi for att na dets
huvudintention. | och med att varje enskild skola stod friare i valet av
undervisningsmaterialet, kunde undervisningens innehall variera i stor grad fran skola till
skola. Darmed ser det ut som att undervisningen i KRL inte langre hade en specifik
malsattning om att formedla en nationell och kulturell kunskapsgrund, som skulle bidra till
social integration. Eleverna skulle enligt planen inte langre inkluderas i traditioner som Iag till
grund for forstaelsen av det norska samhéllet. Gemenskapen och forstaelsen hade i och med
den nya planen fatt en ny férankring. Tanken om sammanhallning genom en kollektiv
identitet och forenlighet i kunskap om kulturavet, var i den nya dmnesplanen nedtonat och
istallet skulle amnets grundlaggande intentionen uppfyllas genom starkt kunskap med hjalp av

grundlaggande fardigheter.

2.6 Fran KRL till RLE

Trots myndigheternas andringar i forhallande till domen fran FN’s manniskorattskommitté,
démdes amnet ater igen ar 2007 av den Europeiska manniskorattighetsdomstolen (EMD) i
Strasburg, for att ha krdnkt Den europeiska méanniskorattighetskonventionen (EMK) forsta
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tillaggsprotokoll art 2. Amnet och det begransade undantagstillstdndet anklagades éter igen
for att inte ta hansyn till foraldrars religiésa och filosofiska dverbevisning (Rundskriv F-10-
08).

EMD hade forutom undantagsordningen granskat amnets laroplaner och den dverordnade
juridiska stommen som amnet byggde pa, och konstaterat att det var kvalitativa skillnader
mellan undervisningens presentation av kristendomen och 6vriga religioner och livssyn. | den
da gallande Opplaeringslovens § 2-4 hade undervisningen som malsattning att gi grundig
kjennskap till kristendomen, medan undervisningen endast skulle gi kjennskap till 6vriga

religioner och livssyn (Rundskriv F-15-07).

Domen fran EMD forde till en rad andringar i férhallande till den davarande
Oppleringsloven. | samband med revideringen av Opplaringsloven utarbetades en ny
amnesplan som infordes vid skolstarten hosten 2008. Amnets titel andrades for tredje gangen
och kristendom, religion og livssynskunskap (KRL) byttes ut mot religion, livssyn og etikk
(RLE). Namnbytet var en tydlig signal om att alla religioner dven efter denna revision, skulle
behandlas och framstéllas likvardigt i undervisningen (Pressemelding nr. 31-08).

I april 2008 lade dessutom Kunnskapsdepartementet fram ett forslag om &ndringar i
Opplaringslovens formalsparagraf § 1-2, dér skolans och undervisning andamal fastslas.
Formalsparagrafen har traditionellt sett haft en viktig funktion som ett uttryck for samhallets
varderingsgrundlag. Granskningen av formalsparagrafen var inte ett krav fran varken FN’s
manniskorattskommitté eller EMK, utan departementets eget initiativ for att forsakra
paragrafens innehall med samhallsutvecklingen. Forslaget presenterades i en utredning NOU
2007:6 Formal for framtida, Formal for barnehagen og opplaringen, som hade utarbetats av
det sa kallade Bogstad-utvalget (Ot.prp.nr. 46:5). Forslaget godtogs med vissa revideringar
och den nya formalsparagrafen tradde i kraft i januari 2009 (Tidskriftsartikkel 2008)

2.7 RLE idag

Innehallsmassigt bar inte den nya laroplanen for RLE fram nagra nytankande andringar fran
revisionerna i 2005. | 6vergangen andrades formuleringarna i &mnesplanen, men inte
undervisningsmaterialet. Kompetensmalen som eleverna ska forvantas na under skoltiden &r
néstintill identiska (Leereplan for KRL 2005, Leereplan for RLE 2008). Det trycktes heller inte
upp nagra nya larobocker i 6vergangen och darfor anvéands fortfarande gamla KRL-bockerna,

trots att amnet genomgatt andringar. Amnet har idag liksom sina féregéngare en intention om
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att skapa forstaelse, respekt och tolerans, samt 6ka formagan till dialog mellan manniskor
med olika livssyn. Eberson tolkning visar att huvudintentionerna med inféringen av det nya
amnet RLE, var att sékra Overensstammelser med manniskorattskonventionerna som amnet
domts for i EMD, samt att ater igen precisera att undervisning av olika religioner och livssyn
skulle forega efter likvardiga premisser (Eberson 2009:81). Likvérdigheten poangteras i
andringarna som gjordes i religionsundervisningens separata pargraf i Opplaringsloven. Dar
kan det numera utldsas att undervisninga i religion, livssyn og etikk skal presentere ulike
verdensreligioner pa en objektiv, kritisk og pluralistisk mate (Oppleringsloven §2-4).

I &mnesplanen for det nya religionsdmnet forklaras uttrycket som att undervisningen ska vara
saklig, opartisk och respektfull (Leereplan for RLE 2008). De existentiella och engagerande
sidorna av amnet har fatt en mindre plats. Fragor och foreteelser som direkt ger uttryck for
religiositet, dampas ned och i likhet med Gvriga damnen i skolan framstar RLE allt mer som en
kunskapsamne, bade i forhallande till presentation av innehall och arbetsmetoder (Skeie
2009:76, Eberson 2009:79). RLE ska i likhet med foregangaren fungera samlande genom att
alla elever oberoende av religios tillhdrighet och livsaskadning ska delta i undervisningen,
men i motsattning till KRL &r identitetsbegreppet i laroplanen betydligt nedtonat. I det
foreliggande arbetet till instiftandet av KRL, ar det ett starkt fokus pa identitet och dess
betydning for manniskors funktion i ett samhéalle (NOU 1995:35). Undervisningen skulle
enligt amnesplanerna fran 1996 och 2002 bade styrka elevernas identitet i forhallande till den
egna tillhdérigheten, samt bidra till vidareféring av en kollektiv identitet som skulle skapa
sammanhallning i en flerkulturell samhallskontext (L97 1996:89, Lereplan for KRL 2002). |
amnesplanen fran 2005 har amnet fortfarande en intention om att gora eleverna medvetna om
egen identitet och bidra till personlig véxt (Laereplan for KRL 2005). | utgavan fran 2008
anvands inte uttrycket identitet. Kristendomsdelen i undervisningen ska ge eleverna kannskap
till en kollektiv identitet och betydningen religionen har som kulturarv i det norska samhéllet
(Leereplan for RLE 2008). Utifran amnesplanen gar det inte att utldsa att &mnet har som
intention att vidarefora en kollektiv identitet, styrka elevernas identitet utifran egen

tillhorighet eller bidra till identitetsutveckling.
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2.8 Sammanfattning

Den gemensamma religionsundervisningen i norsk skola har sedan introduktionen i samband
med inférandet av Reform 97, varit ett omdebatterat @mne. Fran forsta stund har amnet haft
som intention att skapa forstaelse, respekt och dialog mellan manniskor pa tvars av religios
tillhorighet och livsaskadning. Till skillnad fran tidigare utgavor, déar bade styrkande av
identitet och etablissemanget av en kollektiv identitet haft en central position, visar
amnesplanen for RLE att tillagnandet av kunskap genom grundlédggande fardigheter och
dialog, har fatt foretrade i uppfyllelsen av amnets intention. Utifran amnesplanen kan det inte
utlasas att amnet som det ser ut idag, pa nagot vis kan uppfattas som ett identitetsamne.
Amnesplanens formuleringar ska darmed inte kunna misstolkas, och pa en laroplansniva ser

skolans religionsundervisning ut till att vara ett ordinért kunskapsamne.
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3 Presentation av Appelskolan och
upplevelsen av en flerkulturell
skolkontext

For att kunna ge en enhetlig beskrivning av livet i en flerkulturell skolkontext, har jag valt att
i detta kapitel forst ge en presentation av regionen som Appelskolan ligger i. Framstallningens
intention &r att satta in skolan i en storre samhéllsmassig kontext och darmed kunna ge en
forstaelse for vilka faktorer som ligger till grund for att skolan utvecklat en sa stark
flerkulturell profil. Som ett forsok for att lata lasaren skapa sig en bild av livet i Appelskolans
flerkulturella skolkontext, vill jag dérefter ge en beskrivning av skolan och hur skolvardagen
organiserats, dartill en kort presentation av klassen och de elever som l&t sig intervjuas.
Kapitlet innehaller dven en framstéllning av elevernas beskrivningar och deras upplevelse av

en flerkulturell skolkontext.

3.1 Groruddalen

Appelskolan ligger i omradet Groruddalen. Med hinsyn till skolan och informanternas krav
pa anonymitet, har jag valt att anvanda en beskrivning av den storre regionen som omger

Appelskolan, och som pa ménga satt stimmer éverens med skolans omgivningar.

Groruddalen utgor stora delar av Oslos norddstra region. Groruddalen &r ett samlingsnamn for
olika fororter eller drabantbyer som de ocksa kallas. Drabantbyene vaxte fram som en
konsekvens av att befolkningen 6kade drastiskt pa 1900-talets mitt. For att alla invanarna
skulle ha tak dver huvudet byggdes manga nya lagenheter som bade var stora och billiga
(Holen 2005:14, 148). Omradet ar idag fyllt av fabriker, lagerplatser och kopcenter, och i
tillagg fungerar regionen som en genomfartsadra pa grund av tre tungt trafikerade végar, samt
jarnvag och tunnelbanelinjer (Holen 2005:28).

Omradet forknippas ofta med stora graa betonghus och asfalt, men gransar aven till
naturskona Lillomarka och Lutvann och innefattar trevligt villaomraden (Holen 2005:255).
Uttrycket Groruddalen har fér manga en dalig klang. Omradet kan pa manga séatt framsta som
bade gratt och trist. Det har tidigare inte vidtagits atgarder for att géra omradet attraktivt och
en orsak pastas vara att omradet alltid varit bosattning for arbetarklassen, och inte

vélutbildade resursstarka invanare med politiskt inflytande och formaga till forandring.
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Overlag har Groruddalen en 1&g andel invanare med hégskola eller universitetsutbildning i

jamfdrelse med dvriga stadsregioner i Oslo (Holen 2005:97).

| dagens situation har myndigheterna satt i gang ett projekt, den sa kallade
Groruddalssatsningen med malet att rusta Groruddlalen. Intentionen med satsningen ar att
skapa en fundamentalt stark stadsutveckling genom att bland annat forbéttra transportlinjer,

tillgodogora gronomraden och satsningar pa skola och utbildning (Holen 2005:228).

| 2005 var regionen boplats for nastan en fjardel av Oslos befolkning, det vill saga ca 120 000
invanare och ca 33 % av dem utgors av invandrare eller norskfodda med invandrarforaldrar
(Guttu, Havnen, Koppen 2008:46). Med invandrare menas personer som ar fodda i utlandet
med utlandska foraldrar. Norskfédda med invandrarforéldrar hénvisar till personer som &r
fodda i Norge, men dar bada foraldrarna ar fodda i utlandet (Aalandslid 2009:5). Groruddalen
har en lang historia som boplats for invandrare och pa 70- och 80-talet flyttade de sa kallade
arbetsinvandrarna in i de billiga och stora bostaderna. Som en féljd av att invandrarna flyttade
in, flyttade norrmannen fran omradet och regionen raknas numera som ett av Norges
invandrartataste omraden (Holen 2005:148). Den hoga andelen invandrare har skapat en
radsla bland befolkningen, att omradet ska utvecklas till ett ghetto. Samtidigt har
invandringen fort till att Groruddalen just nu genomgar en uppblomstring med ett stérre utbud
av butiker, restauranger och kulturellt liv (Holen 2005:162). Groruddalen har de senaste aren
blivit en flerkulturell motesplats. | stadsdelen som Appelskolan ligger i, finns forutom sex
kyrkosamfund, ett buddistiskt, ett hinduistiskt, ett katolsk och ett muslimskt trossamfund. Det
finns dessutom ett stort antal kulturféreningar, dar minoriteter erbjuds undervisning i det egna
morsmalet och ursprungslandet kultur, och det har ocksa upprattas olika instanser som &r
specialiserade p& att méta och hjalpa invandrare®. Mitt i detta flerkulturella Mekka ligger
Appelskolan, och bade elevskaran och skolvardagen framstar som ett &terspeglande utdrag av

den omliggande flerkulturella samhéllskontexten.

3.2 Appelskolan

Appelskolan ar en stor skola med ca 630 elever. Skolan formedlar varje dag kunskap till
elever fran forsta till tionde klass. Enligt Sissel har ca 70 % av eleverna sitt ursprung i andra
kulturella kontexter &n den norska, och naturligtvis stéller pluralismen exceptionella krav till

skolans ledning och larare. For att tillrattalagga skolans vardag pa basta tankbara satt och

' Bydelskatalog fra Oslokommune
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mota mangfalden bland eleverna, har laroanstalten en grundlaggande visjon om att vara en
inkluderande skola. Principen om allas likvérdighet vérderas hogt, och skolan har som
grundlaggande malsattning att eleverna ska uppleva respekt for vem de ar i skolvardagen.
Syftet med skolgangen pa Appelskolan ar att utrusta eleverna med en stark och trygg
sjalvbild. Pa sa vis har eleverna den basta tankbara utgangspunkten bade i forhallande till
tillagnandet av kunskap och sociala fardigheter. | skolans strategiplan framvisas skolans
insatser i forhallande till styrkandet av sociala fardigheter, for att den flerkulturella
skolvardagen ska kunna fungera optimalt. P& grund av Appelskolans méangfaldiga elevskara ar
forebyggande av rasism, trakassering och diskriminering viktiga punkter, och for att
mottverka detta har det instiftats stranga ordningsregler i forhallande till sprakbruk och
uppforande. Trygga omgivningar &r en forutsattning, och for att na malet anvands strategiskt
Olweus programmet mot mobbing och elevers aktiva deltagande i konfliktlésning. Konflikter

ska l6sas genom samarbete, forstaelse och respekt?.

3.3 Arskurs nio

Elevgruppen som jag fick nojet att folja under stora delar av hostterminen utgor hela arskurs
nio pa Appelskolan. Arskullen bestér av 65 elever, varav ca 74 % &r invandrare eller har
foraldrar som invandrat till Norge. De flesta av eleverna bor i bostadsomradet runt skolan,
men dven ungdomar som bor utanfor distriktet och som sjalvmant har sokt om placering pa
skolan finns representerade i klassen. Flera av ungdomarna har varit elever vid skolan sedan
forsta klass, medan andra borjade vid 6vergangen fran mellanstadiet till hogstadiet. Klassen

har aven ett antal nyinflyttade elever med tidigare erfarenheter fran skolor runt om i landet.

Eleverna ar indelade i mindre sa kallade basgrupper med ca 16 elever i varje grupp.
Uppdelningen anvands pa olika satt i forhallande till vilket amne som star pa schemat. | vissa
utvalda &mnen arbetar basgrupperna var for sig, medan man i andra amnen slar ihop tva
basgrupper till en storre klass. Undervisning med hela arskullen samlad forekommer ocksa.
Uppdelningen och de olika kombinationerna medfor att elever i hela arskullen blandas
beroende pa vilket &mne som star pa schemat, och alla elever har darfor i loppet av en vecka
haft nagon form for undervisning tillsammans. Uppdelningen i basgrupper med olika
kombinationsvarianter fungerar bra och eleverna kommer pa sa vis i kontakt med fler elever

an vid vanlig fast klassindelning. Genom kombinationerna av basgrupperna lar eleverna i

? Strategisk plan for Appelskolan 2009
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mycket storre grad att kanna alla pa samma arskull an vad som &r vanligt vid normal
klassindelning med flera fasta parallella klasser. Det blir pa sa vis lattare for eleverna att hitta
vanner och etablera relationer, eftersom antalet klasskamrater 6kar betydligt. Okad mangd
relationer skapar naturligtvis en starkare sammanhallning mellan elever. Den flexibla

indelningen gor det ocksa lattare att hitta fungerande arbetsgrupper i undervisningssituationer.

Av de 65 eleverna gick 13 med pa att delta i intervjuer. Genom deras uttalanden och
berattelser fick jag en djupare inblick i livet pa en flerkulturell skola. Alla eleverna i arskurs
nio var delaktiga i insamlingen av mitt forskningsmaterial, eftersom observationer i
klassrumssituationer foretogs i samlade klasser. Upplysningarna som kom fram under
intervjuerna utgér huvuddelen av mitt analysmaterial, och jag har dérfor valt att ge en kort
samlad presentation av de intervjuade eleverna bade for att visa fram mangfalden som praglar
arskurs nio pa Appelskolan, och samtidigt ge en bild av likheterna som ungdomarna delar
med varandra. Upplysningarna bygger delvis pa elevernas presentationer av sig sjalva, samt
information som synliggjordes genom samtalets gang.

Av de intervjuade eleverna &r nio fodda i Norge. Linn, Nina och Ella har norska foraldrar.
Daaruk, Amita och Udar har rétter i Sri Lanka. Aischas foraldrar kommer fran Irak, och Ly
har sitt ursprung i Vietnamn. Miriam ar fodd i Norge och har norsk mamma och hennes pappa
ar fran Gambia. Daya ar fodd i Indien, men har bott i Norge sedan hon var tre ar. Mustafa har
ocksa levt i Norge i stort sett hela sitt liv, men har rétterna i Iran och kom till Norge da han
var ett ar. Sergej flyttade till Norge fran Serbien for tva ar sedan, och Alvira har inte heller
bott i landet s& lange. Hon ar ursprungligen fran Somalia, men har levt stora delar av sitt liv i

Uganda.

Ursprungsmassigt ar ungdomarna valdigt olika, men och andra sidan &r eleverna precis
likadana som alla andra fjortonaringar i vilken som helst skola. De &r alla i samma alder. Alla
bor i omradet runt skolan férutom Daaruk, som bor 11 minuter undan réknat i tunnelbanetid.
Alla har ambitiosa framtidsutsikter. Manga av dem hoppas pa att en dag er6vra prestigefulla
stallningar med hog status, medan andra ar mer man om att fa ha ett jobb som de trivs med
och tycker &r kul. Av denna orsak har skolan en stor betydelse i ungdomarnas liv. Alla vet att
om man har bra betyg blir det lattare att komma in pa det studiet som kravs for att fa
dromjobbet. Stora delar av elevernas tid dgnas darfor at skolarbete och mycket av fritiden gar
at till 1axlasning. Néar laxorna ar gjorda anvander eleverna den resterande tiden till i stort sett

de samma sysselséttningarna. Man ser pa tv, hjalper till hemmet, sitter framfor datorn och
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umgas med vanner och familj. Alla informanter upplyser om att de haller pa med nagon form
av fysisk aktivitet. Flera av tjejerna i klassen dansar tillsammans, medan andra haller pa med

lagsporter som innebandy, handboll och fotboll. Det samma galler killarna. Fotboll &r ett stort
intresse, men dven andra lagsporter som basket och &ven kampsport uppges ta upp stora delar
av fritiden. Musik é&r ett intresse som delas av flera informanter och medan Daya och Miriam

spelar olika sorters instrument, sjunger Amita traditionella tamilska sanger och Mustafa

berattar att han rappar pa ungdomsklubben som ligger i omradet.

Utifran elevernas egna berattelser vill jag fortséttningsvis ge en framstéllning av skolvardagen

vid Appelskolan och upplevelsen som eleverna har av en flerkulturell skolkontext.

3.4 Upplevelsen av en flerkulturell skolkontext

Genom intervjuerna kommer det tydligt fram att eleverna trivs pa Appelskolan. Av samtliga
intervjuade beskrivs skolan som en bra skola. Skolan har en hog materiell standard och det
uppskattas av eleverna. Skolan genomgick en helrenovering for nagra ar sedan, och att skolan
ar snygg, frasch och modernt utrustad underlattar naturligtvis skolvardagen. En annan
grundléaggande orsak till trivseln tycks vara insatsen som lararna gér. Undervisningen har en

hog niva och eleverna tycker sjalva att de lar mycket i skolan:

Leererne har mye orden og kriterier til prgver og sanne ting. Det er masse praver, som er

positivt, forutenom akkurat nar man har preven (Ella).

En elev poéngterar att lararna och skolledningens har haft en avgérande betydning for hennes
skolgang. Tack vare det hoga kravet till disciplin har hon slutat skolka och istéllet borjat ta

skolan pd allvar. Skolans tydliga engagemang har fatt henne pa ratt spar igen:

For da, sa pleide jeg a skulke ganske mye, sa det er bra at skolen virkelig har fatt meg
pa skolen og sann (Ly)

Det ar en genomgaende uppfattning bland eleverna att lararnas harda krav och stranga
reglementen inte ar ondsinta handlingar, utan dnskemal om elevernas valbefinnande och 6kad
kunskap i forhallande till skolans innehall:
Fordi den er ikke sann problemskole. De ansatte og alle som jobber her, de greier
liksom & ordne skolen her sann at det blir bra. Her er det mye bedre, og skolen den er

ryddig, men det er fordi det er strengt. Og sa laerer vi mye. Pa den forrige skolen jeg
gikk pa var det masse problemer (Sergej).
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De allra flesta anser att skolan en véldigt bra skola och det kommer klart och tydligt till

uttryck i intervjuerna:

Jeg liker alt ved denne skolen egentlig (Aischa).
Jeg liker den kjempegodt og alle er kjempehygglige (Mustafa).

Aven om eleverna i stort sett har en positiv upplevelse av skolan sé far den ocksa kritik.
Framfor allt papekas det att det ofta blir valdigt hogljutt och mycket ovéasen under lektionerna.
Eleverna upplyser om att klassen har ett rykte om att var skolans brakigaste klass.
Definitionen ar inget eleverna upplever stotande, eftersom de vet att titeln inte uppstatt utifran
tomma intet. De verkar snarare tycka att bendamningen &r lite pinsam. Daligt ordbruk &r ocksa
en kritik som aterkommer i intervjuerna. Trots hart sprakbruk, hogljudda och ibland stokiga
undervisningssekvenser, far skolan sammanfattningsvis ett hogt betyg av nastan alla av de

intervjuade eleverna. Udar uttrycker en samlad uppfattning av skolan:
Man kan si atte... den a&kke perfekt heller da, men den er slett ikke veerst!

Eleverna verkar vara val medvetna om betydelsen av begreppet en flerkulturell skola och att
Appelskolan faller in under den definitionen. Alla ar samstamda om att man i en flerkulturell
skolkontext far tillgang till kunskaper om manniskor fran vérldens alla horn och kanter, nagot
som eleverna tycker ar bade larorikt och kul:

Det er morsomt. Jeg far vite hva de andre gjer, hvordan kulturn deres er, og

forskjellen pa min og noen andres kultur (Daaruk).

Jeg syns det er fantastisk, vi leerer av hverandre, og jeg ser andre ting enn bare meg i
hverdagen (Alvira).

Den hoga andelen invandrare satter naturligtvis en pragel pa skolan och ungdomarna séatter
ofta upp jimforelser mellan Appelskolan och “norska skolor” i skildringar av skolans

sdrpragel. Sergej ar glad for att han gar pa Appelskolan eftersom:

Det er vansklig & komme i gang pa en skole der alle er norske fordi da faler du deg
som ute av gjengen, mens her er det mye lettere a skape godt vennskap.

Daya tror ocksa att det hade varit svart att etablera vanskapsband pa en skola déar det bara
hade varit norska elever. Aischa havdar ocksa att bakgrunden bidrar till att man pa

Appelskolan har hittat s3 manga vanner:
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Pa en norsk skole hadde man nok veert venner, fordi da har man mange ting til felles,
med tanke pa foreldre og hvor de kommer fra og alt det der. Jeg tror de ville sett pa
noe annet enn hvilke land man kommer fra.

Att ha rotter i en annan kulturell kontext &n den norska upplevs inte som ett problem bland
eleverna, snarare tvartom. Informanterna som har invandrarbakgrund &r stolta éver
ursprunget. Skolans flerkulturella profil verkar dven ha smittat av sig pa eleverna med en
traditionell norsk bakgrund. Linn &r stolt 6ver att ha en danska adra i familjen och Sissel
beréttar under ett samtal att en av eleverna med fordldrar som &ar norskfédda, garna poéngtera

att hon har judiskt pabra fran tidigare generationer.

Fler av eleverna papekar att den mangsidiga flerkulturella skolkontexten ar den béasta och att
det hade varit trakigt att ga pa en skola dér alla hade samma ursprung och traditioner. Sergej
visar vad han tycker om den flerkulturella skolkontexten genom en metaforisk exemplifiering:

Du lerer forskjellig av folk her, og ikke det samme hele tiden. Det er akkurat som om
du spiser pizza hver eneste dag, da blir du lei av det. Du vil jo assa prgve noe nytt, det er
akkurat sann som det er med Appelskolan.

Udar &r glad for att vara elev vid en flerkulturell skola och han &r val medveten om de sociala
fardigheterna som skéanks i skolvardagen. Han tycker déarfér synd om elever som inte far det
samma erbjudandet i skolgdngen. Han menar att man genom att vistas i en flerkulturell
skolkontext lar och blir van med andra manniskors traditioner och seder. Detta ger honom ett
forsprang da han ska ut i arbetslivet, eftersom han kan, som han sjilv uttrycker det ”blende in
med omgivelsene” och umgés med alla. Genom det blandade umgénget med ménniskor fran
varldens alla horn och kanter, ar han van vid olikheter och han har lart vilket beteende som
accepteras i olika sociala och kulturella kontexter och han vet vilket beteende som skapar
konflikter.

Mustafa tycker att flerkulturella skolor &r bra, eftersom norskar genom skolgangen kommer i
kontakt med méanniskor som har rotter i andra delar av varlden. Han tror att det kan motverka

fordomar och darliga hallningar gentemot invandrare. Ella bekraftar Mustafas hypotes:

Nar man gar pa en skole med mange utlendninger, sa far man et bedre forhold til
dem. Fordi man vet at de er sann som oss, og det vet kanske ikke de som bare er med
nordmenn.

Ella som &r fodd i Norge med norska foraldrar anser att hon har fatt ett 6kat intresse for

omvérlden genom att ha klasskamrater med rotter i andra delar vérlden:
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Jeg blir veldig intressert i hvordan de har det i sitt hjemmland og hvordan de hadde
der far de kom til Norge. Det far meg til & tenke litt mer pa andre og fra en annen side
Hvis det bare hadde vaert nordmenn her sa hadde jeg kanskje bare tenkt pa Norge og
nordmenn, og kanskije ikke tenkt pa at det finnes mange andre land der folk sliter

litt mer.

Av det intervjuade eleverna ar som jag tidigare ndmnde, tre av dem fodda i Norge och har
norska foraldrar. Alla tre stéttar upp under Ellas pastaende om att forhallandet till
“utlinningar” blir battre genom umgéanget i en flerkulturell skolkontext. Bade Ella och Linn
tycker det 4r kul att lara kanna manniskor som inte ar helt lik dig sjalv. Aven Nina bekrafta

Mustafas pastaende, men gor det inte med samma entusiasm som Ella och Linn:

Hvis jeg hade gatt pa en skole hvor alle sammen hadde vert norske, sa tror jeg kanskije
at jeg hadde blitt mer skremt nar jeg for eksempel hadde dratt til byen.

Nina papekar fler ganger i intervjun att hon inte ar rasist, vilket jag inte heller fick nagon
uppfattning av att hon ar. Hon presenterar i motsattning till dvriga intervjuade en mer kritisk

hallning till den flerkulturella skolkontexten och invandring generellt i Norge:

Det er veldig mange av dem som er hygglige og sann, men jeg syns det er litt synd at vi
ikke er flere norske.

For Nina representerar ’dem” elever med invandrarbakgrund, &ven om de &r fédda och har
levt hela sitt liv i Norge. Aven om hon trivs och tycker skolan ar bra sa Kritiserar hon
skolledningen for att ta in allt for manga “utldnningar”. Hon tror att en hog procentdel
invandrare ger skolan en hogre status officiellt sett. Nina saknar liksinnade pa skolan och i
klassen, och liksinnade &r for henne norska elever. Hon tycker att skolans flerkulturella profil

gar pa bekostning av hennes skolgang:

Jeg faler at jeg mister & gjagre sanne norske ting som andre skoler gjar, fordi her er
det s& mange elever som man ma repektere pa grunn av tro. Det syns jeg er litt synd.

Som ett exempel pa vad hon gar miste om, beréttar hon att skolans ledning har latit pardans
utgd som aktivitet i &mnet kroppsgvning. Aven Ly har kritiska hallningar till den
flerkulturella skolkontexten och hon menar att det gar pa bekostning av

kunskapsférmedlingen:

Hvis vi hadde hatt mindre utlendinger her pa skolen sa hadde skolen veert skikklig
norsk, og da hadde det ikke vaert sa mye problemer med banning og slike ting. Norske
skoler lerer jo like mye som en utenlandsk skole gjar. Alle har jo samme grundlag og
grunleggende prinsipper, men fordi det er mye brak og uro her, sa tror jeg kanske at jeg
hadde fatt med meg litt mer.
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3.5 Det sociala livet

Utifran intervjuerna framgar det att Appelskolan i det stora hela har en bra social milj6. De
intervjuade eleverna beskriver att de allra flesta eleverna som gar pa skolan och i klassen
verkar glada, och for det mesta sa upptrader eleverna vanligt mot varandra. Visst finns det
konflikter lite har och var och ibland blir tonfallet lite val frackt nar man smaretas med

varandra. Det hor till varje skolas vardag.

Att elevskaran praglas av oliketer gar inte att ta miste om nar man talar med eleverna.
Flertalet av informanterna anvander begreppet olikhet som en direkt association i

beskrivningarna av skolan:

At det er s& mange forkjellige mennesker her, det er typisk for Appelskolan (Ella).

Alle er liksom forskjellige. Alle er pa en mate ikke like og alle har sine meninger og star
for dem (Miriam).

Né&r ungdomarna beskiver olikheten verkar det hanvisas indirekt till att skolan &r en

flerkulturell skola. Daya uttrycker dock i klartext olikhetens betydelse:

Appelskolen er en skole med mange ulike nasjoner. Alle er venner med hverandre, selv
om man kommer fra ulike land.

Manga av de intervjuade ser olikheterna som karakteriserar elevskaran som nagot positivt:

Jeg syns ikke alle mennesker skal veere like. Hvis alle hadde veert helt like hadde det
blitt kjedelig. Det lyser opp stemninga og sprer mer glede hvis alle er forskjellige
(Miriam).

Samtidig ar de ocksa val medvetna om att just olikheter det vill sdga olika ursprung, i manga
fall leder till konflikt. Flera av eleverna har erfarenheter fran andra skolor innan de bérjade pa
Appelskolan. | jamférelse med tidigare upplevelser anser eleverna att atmosfaren pa

Appelskolans ar av en annan karaktar:

Nar vi ser mange andre skoler som er lik som den her. Uansett om elevene kommer fra
andre land, sa er de venner, mens pa andre skoler er det ikke sann. De kommer ogsa fra
andre land, men de krangler mye pa grunn av det, mens her pa Appelskolan er alt greit

(Sergej).
Amita har inte bott i Oslo sd ldnge och hon &r dérfor ganska ny p& Appelskolan. Tidigare
bodde hon i fylket Mgre-Romsdal och dar blev hon mobbad i skolan for att hon var
“utlanning”. For henne var forsta motet med nuvarande klassen en dverraskning, eftersom hon

inte var van att ga i skolan tillsammans med ungdomar med ett ursprung fran andra lander &n
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Norge. Har hade ungdomar hijab och ingen reagerade pa det. Personligen anser hon sig ha
blivit en ny manniska tack vare skolbytet, och nu vagar hon antligen visa vem hon &r, ha egna
asikter och sta upp for dem. Att hon ar den enda tamilen i den narmaste vankretsen dar, som
hon sjélv uttrycker det, bade “norska” och “utlanningar” ingar, tycker hon numera bara &r

roligt.

Awven elever som tillbringat hela skolgangen pa Appelskolan anser att skolans flerkulturella
miljo &r utmarkande i jamforelse med andra skolor. Linn beskriver att grannskolan, som bara
ligger nagra kiloment undan och som i likhet med Appelskolan, har en hog andel elever med

invandrarbakgrund, har ett helt annat socialt klimat:

Der har de det helt annerledes, de a&kke sanne som vi, der gar det veldig mye i
slasskamper og sann.

Den flerkulturella situationen pa Appelskolan &r enligt de intervjuade och deras ldrare i RLE
Sissel, exceptionell eftersom det inte forekommer nagon mobbing eller synliga konflikter som
direkt anspelar pa elevernas etnicitet. Sissel berattar att det vanligtvis ofta forekommer
grupperingar pa flerkulturella skolor p& bakgrund av etnicitet. P4 Appelskolan verkar
mangfalden vara sa pass utbredd att konstellationer baserade pa etnicitet faktiskt inte far faste
och skapar darmed heller inga direkta konflikter. Men det betyder inte att etniciteten inte ar
viktig for eleverna. Flera av dem anvander etniciteten i sjalvpresentation som varje intervju

inleds med, och det trots att de flera av dem ar fédda och har levt hela sitt liv i Norge:

Jeg er 14 ar da, og jeg er tamiler (Udar).
Jeg kommer fra Sri Lanka (Daaruk).
Jeg heter Alvira og jeg kommer fra Somalia (Alvira).

Etniciteten ar en viktig identitetsmarkor for eleverna, men fungerar inte som ett grundlag for
gruppering i arskurs nio. Elevernas olikheter i forhallande till ursprung verkar istallet vara
attributet som karakteriserar skolans profil. Till en viss grad ser det n&stan ut som att den
utbredda mangfalden faktiskt har bidragit till en viss sasmmanhallning mellan eleverna. De

verkar finna en forenlighet i att manga har olika ursprung.

| forhallande till vanskapliga relationer ser det annorlunda ut. Det ar framfor allt likheter som
eleverna delar med varandra som skapar vanskapliga relationer. Flera av de intervjuade
eleverna berattar att klassen &r uppdelade i smagrupper och fundamentet i varje grupp tycks

utgdras av gemensamma aktiviteter eller intressen:
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Det finnes forskjellige typer for eksempel de som hgrer pa rock, og de som pragver a
leke kule, og de som prioriteter skole, sann som meg, og de som driter i alt (Udar).

Ungdomarna verkar ha forankring i en social grupp och det &r inom den gruppen man hittar
de narmaste vannerna. | gruppen ingar de som man ar mest lik. Men bara for att man har
forankring i en social grupp betyder inte det att man inte ar vanner med andra som ingar i en
annan grupp. Aischa beréattar att hon har manga vanner, men att inte alla deltar i den samma
gruppen. Det som avgor vem hon ska umgas med ar aktiviteten. Udar beréttar att han kan

umgas med kompisar oberoende av vilken grupp de tillhor:

Det spgrs pa hvordan personligheten er. Jeg pleier 8 omgas med de som liker
utdanning, men sa har jeg ogsa noen andre venner som driter oppi skolen, men som
fortsatt er gode venner av meg.

Nina berattar ocksa att hon umgas i olika sociala grupper. Beroende pa vilken grupp hon
umgas med, andrar hon sattet hon &r pd. Hennes basta vanner gar pa en annan skola, men att

hon tycker det ar ok att umgas med klasskamraterna nar hon vill vara lite barnslig:

Jeg foler pa en mate at nar jeg vil veere litt sann barnslig a sann, da kan jeg vare
sammen med Ella og andre jenter i klassen.

Flera elever uppger att etnicitet inte har betydning for umganget. Flertalet umgas med
varandra pa tvars. | motsattning till 6vriga av de intervjuade eleverna, berattar Ella och Nina
att de inte har nagra nara vanner som ar invandrare eller har foraldrar som invandrat. Nina och
Ella ingar i samma véanskapskrets i skolan och dven om de bada var for sig, papekar att de har

valdigt olika personligheter umgas de eftersom de ar mest lika:
Vi er veldig like, men veldig forskjellige (Nina).

Ellas svar pa fragan om varfor hon umgas med de hon gor, som alla &r norska, ar:
Det er kanskje fordi de er mest lik meg

Genom observationer bekraftas tendensen och i stor grad tycks tjejerna i klassen med
norskfédda foraldrar umgas med varandra. Det betyder inte att alla tjejerna ingar samma
vanskapskrets, men flickor med norskt ursprung umgas i forsta hand med varandra. Linn ar
dock ett undantag. Hon umgas mycket med Amita och Miram, varav all tre ingar i en storre
gruppering med 5-6 andra tjejer i klassen. Hon gar i samma dansgrupp som Amita och

Miriam och de umgas aven ofta pa fritiden.
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3.6 ”Utlanningarna” och ”"de norska”

Samtliga av de intervjuade eleverna delar in elevskaran i tva kategorier. Det spelar ingen roll
var man kommer ifran, men &r foraldrarna fodda i ett annat land an Norge sa ar man helt
enkelt en “utlinning”. Ar familjen fodd i Norge sa 4r man norsk. Ungdomar beskriver sig
sjilva som antingen vi utldnningar” eller ”vi norska”. Och nidr man omtalar varandra, sa

anvinds bendgmningar som “de utldndska” och ’de norska”:

...man skal ikke fornekte at det er utlendinger i norge (Ly).

Jeg ble mobbet fordi jeg var den eneste utlendingen (Amita).

Jeg ser veldi positivt pa utlendinger (Ella).

...her far de norske bli kjent med andre mennesker en bare de norske (Mustafa).

Det er lite granne forskjell pa hvordan vi norske oppfarer og hvordan de andre
utenlandske oppfarer seg (Linn).

Det ser ut som att flera av eleverna har svart att riktigt satta finger pa vad som utgor
skillnaderna mellan ”de norsk™ och "utldnningarna”. Men att de finns rdder det inga tvivel

om:

Jeg ser jo en litteranne forskjell pa oss som gar i klassen pa hvordan vi norske

oppfarer oss og hvordan dem andre utenlandske oppfarer seg (Linn).

Ly tror att skolvardagen hade varit lugnare om det hade varit farre utlindska” elever. Hon

har en teori om varfor “utlanningarna” astadkommer oroligheter:

De norske har alltid tilltrekkt det de far, de kan liksom gripe alt de far, mens
utlendinger er sann, vi akke alltid helt sann derre glade for & veere i Norge.

Hennes uttalanden ger ett intryck av att ungdomar med invandrarbakgrund pa nagot satt maste
hivda sig, att de i motséttning till ”de norska” ungdomarna inte far allt tillrittalagt genom att
vara infodda i det norska samhallet pa samma satt. Hennes beskrivning verkar inte peka direkt
pa egen skolkontexten, men mer pa samhéllet i sin helhet. Ninas uppfattning gar han i hand
med Lys och hon beréttar att "utldnningars” reaktioner pa uttalanden ofta &r haftigare &n hos

”de norska”:

Hvis noen sier potet til meg, sa er det ikke slik at jeg klikker og ska banke den
personen. Men hvis de sier “moren din”, da bare koker det over for den andre. Hvis
noen hade sagt det til meg sa bare sitter jeg der og ler. Det er veldig mange som tar seg
ner. Jeg vet ikke om det er fordi de faler at de ma forsvare seg eller om det har pa en
mate noe med stolthet a gjare.
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Sergej som sjilv dr utldnning” verkar ha en uppfattning om att ”de norska” inte ar direkt

Oppna for forandringar:

Hvis man gjgr pa en annen mate en det de pleier a gjere, sa syns de man er gal, det
syns jeg ikke er sa bra.

”De norska” verkar vilja att allt ska goras pa det samma sattet som det alltid har gjorts, och

nya och alternativa tillvagagangssatt méts enligt honom, darfor av skeptiska hallningar och

resistans. Ett av Ninas uttalande starker Sergjes uppfattning:

Jeg syns kanske at utlendinger forandrer litt mye pa Norge.

Lys forklaring ger antydningar till att utldnningarna” gor uppror for att fa accept for den de
ar. I forhéllande till Segejs uttalande kan det tdnkas att “utldnningarna” har alternativa
uppfattningar, an vad som &r utbrett i den norska kontexten for 6vrigt och den vill de ha
accept och respekt for. Genom ett kaxigt och hogljutt uttryck forsoker utlinningarna” helt
enkelt visa vem de &r och de kraver respekt for sin egen bakgrund. De vill genom ett hogljutt
beteende visa att deras satt att forsta varlden ar lika rattmétigt som “de norskas”. Utifran
Ninas uttalande kan skillnader mellan ”de norska” och "utlanningarna” forsts som att
“utlanningarna” dr aggressiva medan ”de norska” dr lugna. En tolkning av skillnaderna mellan
de bade kategorierna kan vara att “utldnningarna” soker forstielse och respekt for denna
uppfattning de har och for den de &r, ndgot som de naturligtvis vill férsvara nar hot eller kritik
utfardas, och i synnerhet i de situationer da accepten fran “det norska” lyser med sin frinvaro.
”Utlanningarna” uppfattas darfor mer defensiva i relation till ”de norska” som har ett mer
avslappnat forhallande till den dvriga samhallskontexten, dar av olikheter i forhallande till

upptradande och beteende.

Det ligger ingen direkt fientlighet i definitionerna nér eleverna anvénder dem, men det verkar
vara ett satt att markera en klar skillnad mellan dem. ”Utlénningarna” har trots att de kommer
fran manga olika stallen runt om i varlden samlats under en titel. Etniciteten har ingen
betydelse.”Utlinningarna” 4r oberoende av ursprung och tidsmassigt uppehall i Norge, mer

lika varandra @n utlanningar” och “norskar”:

Jeg som er norsk, jeg ser pa de som er norske som veldig like, og at utlendinger kan
veere veldig forskjellige (Nina).

| intervjuerna fick alla elever fragan om de kande sig norska. Bland de elever som faller inom
kategorin ”de norska”, fick jag naturligtvis ja till svar. Bland eleverna med invandrarbakgrund
fick jag ofta svaret bade och. Aischa beskriver det sa har:
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Jeg foler meg pa en mate bade som norsk og araber samtidig. Nar jeg er hjemme
snakker jeg pa arabisk og pleier a lese pa arabisk, men nar jeg er pa skolen faler jeg
meg norsk og snakker norsk.

Hemma ar man arab, tamil, kurd och sé& vidare, men pa skolan & man norsk. Men det visade

sig ocksa att det finns elever som inte kanner sig norska:

Jeg er ikke norsk. Jeg er serber. Det er det jeg er fadt som og det kommer jeg alltid til &
veere (Sergej).

Jeg faler meg ikke norsk. Jeg er fra utlandet (Daaruk).

Sergej har bara bott i Norge i tva ar och hans upplevelse av att inte vara norsk ar mer naturlig,
men att Daaruk som ar fodd och uppvéxt i norsk kontext har en upplevelse av att var fran

“utlandet” ar uppseendevéckande.
3.7 ”Alle har forskjellige meninger”

Appelskolans flerkulturella profil ar dens styrka. Oberoende av ursprung sa verkar de allra
flest eleverna kanna tillhdrighet till skolan. Eleverna upplever att skolan &r en trygg och saker

plats, och de uppger att de kan vara sig sjélv:

Jeg faler pa en mate at vi her i klassen respekterer hverande slik som vi er (Aischa).

Alle virker trygge pa hverandre her. Folk har ikke noe problem med & vise hvem de er.
Det er ikke flaut pa en mate, man vet at man ikke kan drite seg ut her. Det er ganske
enkelt & veere sammen (Linn).

For att kunna var sig sjalv kravs att eleverna respekteras for vem de ar, bade som person och
for ursprunget. Bland eleverna i &rskurs nio pa Appelskolan skiljer sig familjeforhallandena
markant fran varandra. Bade varderingsgrundlag och verklighetsuppfattningar som eleverna
tar med sig in skolkontexten praglas av stora variationer, men som maste fa komma till
uttryck for att eleverna ska vaga “att vara sig sjalv”. De har darfor véldigt olika asikter om
varlden och varfor den ser ut som den gor. Att man har olika asikter ar ingen konstighet for

ungdomarna. Pa fragan om varfor alla har olika asikter svarar Udar:
Man kan rett og slett si hvordan du har opplevd verden.

Genom asikterna ger ungdomarna uttryck en subjektiv forstaelse av hur de tolkar och forstar

varlden. Asikterna uttrycks ofta och hdgljutt, eftersom man véldigt garna vill visa vem man &r
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och framhdva sin position i den sociala situationen. Miriam uttrycker att det ar extra viktigt att

uttrycka egna asikter i skolan:

Her i skolen, da snakker jeg om mine meninger hgyt til andre folk og sann, fordi det er
mange som ikke forstar. Det er annerledes om jeg er sammen med en nzr venn eller
noen i familien.

Infoér manniskor som star henne nara finns inte samma behov for att legitimera de egna
standpunkterna. De vet redan vilka varderingar och uppfattningar hon representerar och star
for.

Kéannetecknet for Appelskolan ar som tidigare beskrivet olikheter och titeln uppratthalls
genom att ungdomarna uttrycker sina asikter. Asikterna fungerar som en kanal dér olikheterna
far sitt uttryck. Vanner har ocksa ofta olika asikter, men i vanskapliga relationer kan man
prata om och diskutera varandras olika asikter, och det &r lttare att fa vanner att forsta varfor
man har de asikter som man har. Genom asikterna ger eleverna uttryck bade fér vem de &r och
de verkar ocksa vara en strategi for att forklara och rattfardiggéra egna handlingar.

Uttalandet ”a sta for egne meninger” har fatt en alldeles speciell betydning bland eleverna.

Uttrycket kommer ofta upp under intervjuerna och i olika sammanhang.

Nar man mener noe, skal man fa si det og ikke veere redd for & ikke si det (Ella).
Jeg star veldig for min egne meninger (Nina).

...vi ma alle si vare egne meninger (Sergej).

Alle har rett til & si det de mener (Mustafa).

Att ha egna asikter och att sta for dem &r nast intill en oskriven lag pa Appelskolan. Man ska
sta for vem man &r och framfor allt ska man vaga “’vara sig sjalv”. Nina beskriver Amir som

enligt henne er klassens mest populdra Kille:

Assa, Amir han er veldig kul. Han &kke kul fordi han ma veere det, men det er fordi
han er seg selv (Nina).

Né&r Linn ska beskriva egenskaper som hon uppskattar hos en van séger hon féljande:
Jeg liker ikke de som trur at de er noe, men heller at de bare er seg selv og sann.

Enligt eleverna har alla ratt till att uttrycka egna asikter och lika viktigt ar det att respektera
andras asikter. Klassen larare i RLE, Sissel beréttar att skolans larare medvetet i
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undervisningen, har jobbat hart med att fa eleverna till att respektera varandras asikter och

utifran elevernas uttalanden verkar det i alla fall som att lararnas intention har fatt genomslag.

Nar asikterna uttrycks foregar det ofta som sma dispyter. Det grdlas om allt man kan tankas
grala om. Det tjafsas om vilken hobby som é&r roligast, vilken musik som &r bast, vilket
fotbollslag vinner arets liga, vilken dator ar marknadens frackaste och sa vidare. Men
gralandet ar, atminstone inte till en borjan illsinnat, och oftast sa avslutats dispyten lika fort
som den uppstod. Gralandet &r en kommunikationsform och ett satt att interagera. Att vanner
ibland har olika asikter accepteras i stor grad, och &ven om man ibland ar oense sa kan

vanskapen fortfarande fortga:

Jeg og Nina, vi er veldig bestemte begge to, og har veldig forskjellige meninger og
sann. Noen ganger blir vi uenige, men vi finner alltid en lgsning (Ella).

Vi krangler ikke over ting lenge, vi finner ut en lgsning (Udar).

L6sningen som bade Ella och Udar hanvisar till ar sa enkel som att man faktiskt bara
respekterar den andras asikt och sa ar diskussionen avslutad. Star bada fast vid egen asikt
tvingas man helt enkelt respektera den andres asikt a&ven om det svider, annars uppstar en
storre konflikt som i varsta fall satter vanskapen pa spel. Och visst uppstar det ibland
konflikter pa grund av att eleverna har olika asikter. Missforstand verkar vara den vanligaste
forekommande orsaken till att det vardagliga smagralandet urartar till storre konflikter, som
vid allvarliga tillfallen kan resultera i slagsmal.

Sammandrabbningen av olika asikter mellan ungdomarna innebar inte bara gral och konflikt.

De bidrar till att ge tillvaron olika nyanser. Miriam beskriver att:

Hvis alle hade sagt samme meninger sa hade jo verden blitt ganske lik.

3.8 Sammanfattning

Appelskolan &r en flerkulturell skola placerad i ett av Oslos mest invandrartata omraden. Att
skolan tagit den flerkulturella aspekten pa allvar framvisas bade i organisationen av
skolvardagen och i elevernas upplevelser. Trivseln &r hdg och eleverna &r 6verens om att den
flerkulturella skolkontexten och samvaron med elever som har rétter fran olika omraden runt
om i vérlden, bidrar till 6kade kunskaper om och forstaelse for manniskor som inte har den
samma bakgrunden som de sjélva har. Att man har olika bakgrunder har inte en negativ

betoning, snarare tvart om. Olikhet ser ut att vara det uttryck som eleverna sjalva anvander i
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beskrivningen av skolan och dens elever. Olikheterna kommer bland annat till uttryck i
elevernas asikter och att ha egna asikter och att std upp for dem, ar viktigt for eleverna. Aven
om manga av eleverna umgas med varandra pa tvars av kulturell och religios tillnorighet,
anvinds kategoriseringar som “’de norska” och “utlénningarna” av samtliga intervjuade.
Kategoriseringarna anvands inte i ett fientligt syfte, men de hanvisar till att det finns faktorer

som pekar pa vissa skillnader mellan eleverna.
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4 Presentation av elevernas
uppfattningar om religion och

. o lo) .
livsaskadning
Denna uppsats tematik tar utgangspunkt i ungdomars religiositet i en flerkulturell skolkontext.
| det kommande kapitlet vill jag darfor forst ge en framstéllning av klassens religidsa
landskap for att beskriva klassens religiésa mangfald, och darefter ge en presentation av

elevernas forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning. Framstéllningen

baseras pa information som kom fram i intervjuerna.

4.1 "Religion er religion”

Den religiosa mangfalden i arskurs nio &r stor. Av de intervjuade eleverna finns representanter
fran kristendomen, islam och hinduismen. Kristendomen representeras av Nina, Linn och Ella
som ar evangelisk-lutherskt kristna och Sergej som ar ortodox kristen. Bland eleverna i
klassen som &r muslimer finns representanter fran bade shia- och sunnitraditioner. Det finns
ocksa geografiska variationer. Av de intervjuade eleverna kommer Aischas familj fran Irak
och hon har darfér en annan uppfattning &n Fatima som har somaliska rétter, medan Miriams
muslimska trosuppfattning bar pragel av Gambisk kultur och tradition. Det samma géller de
kristna eleverna i klassen, och forutom lutheraner och ortodoxt kristna finns dven katoliker
fran olika geografiska omraden. Bland hinduerna finns inslag bade fran Indien och fran Sri
Lanka. Dayas mamma kommer fran Indien och hennes pappa kommer fran Sri Lanka. Udar,
Amita och Daaruk har alla harstamningar fran Sri Lanka. Trots den breda mangfalden av

elever, sa verkar manga av dem dela samma uppfattningar om religion och livsaskadning.

| forsta hand verkar eleverna, oberoende av religios tillhorighet eller livsaskadning associerar
religion med att tro pa en eller flera gudar:

Jeg tror pa gud. Jeg tror, jeg tenker, jeg synes at gud har skapt alt det her (Daaruk).

Religion er noe man tror pa, og man har liksom noe a hape pa. Nar du er lei deg sa har
du noe a hape pa (Alvira).

Ingen verkar ha nagot emot att manga av klasskamraterna tror pa en gud eller flera gudar, och
eleverna har genomgaende en mycket positiv hallning gentemot religion. Overlag verkar den

hoga halten religiost liv, eller atminstone tillhorigheten till olika religioner ha bidragit till att
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eleverna generellt har ett stort intresse for fragestéallningar som ror religion och livsaskadning,

oberoende av om de tror pa en gud eller inte:
Jeg syns det er kult at folk har en religion (Linn).

Eleverna ar 6verens om att alla har ratt att tro och ha en religion sa lange ingen proklamerar
en religion Gver en annan. Utifran ett par av elevernas uttalanden verkar det nastan som att

alla religioner bygger pa samma sak:

Du kan tro pa hva som helst, men du skal ikke si at for elsempel muslimene er best
hinduismen er darlig. Religion er religion! Det betyr at den ene er ikke mer kraftfull
eller bedre en den andre. Alle er like (Udar).

Jeg tror at det bar er en gud som finnes, men... men det er liksom folk som oppfatter
pa andre mater” (Sergej).

Ingen religion anses béttre eller mer vérd an ndgon annan, men ungdomarna papekar anda att

den religionen som de har tillhdrighet till &r av en storre individuell betydning. Aischa
forklarar hur det ligger till:

Det gar ikke an a si at én religion er bedre en noen andre, men hvis man har religion sa
mener man selvfglgelig at den religionen er bedre enn alle de andre religionene, men det
betyr ikke at menneskene som har de andre religionene er mindre verdt eller darligere
en deg.

Daaruk delar Aischas uppfattning:

Alle folk som har en religion tenker jo detsamma som meg, men for meg er hinudsimen
viktigst.

Ungdomarna ar mycket toleranta i forhallande till varandras olika religiosa tillhorigheter.
Religion ar som sagt religion och inget hinder for att knyta vanskapsband. Att ha vanner med

andra religioner anses bade vara kul och larorikt:

Jeg syns det er dritkult, assa det er, det er likom fordi andre venner, det er sann, de tar
med meg hjem til dem og sa kan vi kanske spise der, feire hgytider med dem som jeg
ikke har selv & sanne ting. Det er kjempekult egentlig (Ly).

4.2 Elevernas relationer till religion och livsaskadning

Flera av de intervjuade eleverna berattar att de tror pa gud och att religion &r en viktig del i

livet:

Religion er stort for meg. Jeg tror pa gud. Jeg tror, jeg tenker, eller jeg synes at gud har
skapt det her (Daaruk).
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Aven Aischa , Alvira, Miriam och Sergej uttrycker att religion ar en viktig del i deras liv.
Aisha beréttar att hon laser Koranen. Alvira gar pa koranskola. Miriam ber varje dag och

Sergej i likhet med Miriam ber, men inte lika ofta och flitig.

| klassen finns ocksa elever som har ett mer moderat forhallande till religion. Udar &r hindu

och tror pa gud, men praktiserar inte religionen i vardagen:

Man er religios, men... Jeg tror pa gud og sann, men jeg gar ikke sann foran gud a ber.
Jeg gjer ikke det. Vi tror pa gud, gar til templet noen ganger, er der ved sermonier.

Det samma ar géllande for Daya och Amita som ocksa ar hinduister. De har traditioner och de
berattar att de gar till templet vid hogtider, men i vardagen ar religionen i stor grad
intetsdgande. Ella, Nina och Linn beskriver att de ser sig sjalv som kristna och det hander att
de besoker kyrkan vid hogtider. Ella beréttar att hon ska konfirmera sig, men i likhet med

Linn tror hon inte pa nagon gud.

Elever som har en relativt distanserad relation till religion verkar tycka att religion ar lite

krangligt, eftersom det &r mycket som ska hallas reda pa med olika gudar och manga regler:

Jeg syns at mange religioner har litt for strenge regler (Ella).
Andre religioner har s& mange guder og tro pa a sann (Ly).

Amita som sjalv tillnor hinduismen haller med Ly:

Min religion inneholder veldig mange guder. Det er litt vansklig & holde styr pa dem.
Jeg kan nesten ikke navnene pa dem.

Men bara for att man inte tror pa en gud, betyder inte det att man &r trolés. Nina upplyser om

att hon ar kristen, men hon tror inte pa att det finns en gud. Daremot tror hon delvis pa karma:

Jeg tror ikke pa at hvis du ljuger for en person, sa oppnar du ikke nirvana, men jeg tror
pa en mate pa det at hvis du gjegr noe slemt sa blir du slatt tilbake pa.

Ly berattar i intervjun att hennes pappa ar kristen, men att hon sjalv ar humanist. Hon medger

anda att hon har en form av tro:

Jeg tror kanskje pa hgyre makter, men jeg tror ikke sa mye pa det derre med Jesus og
gud og sann. Historiene blir litt drgye.

Mustafa har ocksa tagit stallning till religionen som hans foradrar har:

Foreldrerne mine og alle i huset der jeg bor, alle er liksom muslimer, men jeg, jeg tror
ikke at jeg er det. De sier at jeg burde, de sier at jeg skal veere som islam, men neli.
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Appelskolan ar en samlingsplats dar elevernas olika relationer till religion synliggors och
darmed 6kar medvetenheten om att religion existerar. Trots att flera elever uppger att de inte
har en nara relation till den egna religionen, verkar alla ha en uppfattning om religion eller
vilken religion de tillhor. Aven om man inte anser sig vara direkt religios, s& verkar religion
nast intill att fungera som en definition pa samma niva som var man kommer ifran. Manga
verkar ha en forestallning om att religion ar nagot som alla véxt upp med. Ella som sjalv inte

anser sig vara religios sager:

Jeg er veldig forngyd med a veere kristen. Hade jeg vaert muslim hadde jeg veert
forngyd med det ogsa. Jeg tror at det man er oppvokst til & sann, sa blir man forngyd
med det.

4.3 Religion som en privat angelagenhet

P& Appelskolan ar religion en privat angelagenhet. Det verkar rdda en gemensam forstaelse
bland eleverna, att vad man tror pa och hur man tror och vilka uppfattningar man har om
religion, endast berdr varje enskild individ och sa lange vederbdérande trivs sa spelar religion
ingen som helst roll. Den individuella uppfattningen om och stallningstagandet till religion
tydliggors flera ganger under intervjuerna. Mustafa kritiserar familjens muslimska tradition i

hans agnostiska tankegang:

Jeg tror egentlig ikke. Hvis gud hadde sendt en bok fra himmelen, hvordan kan vi forsta
det? Hvordan kan vi vite hva det star?

Aven om hans familj anser att han borde félja traditionen s& véljer han att ga sin egen vig:
De kan tro hva de vil. Jeg blander meg ikke inn.

Att familjen bar den muslimska traditionen ar inget han forkastar. Det far helt enkelt var upp
till dem. De g6r som de vill och han gér som han vill. Att man gér som man vill i val av
religion och livsaskadning verkar vara utbredande bland ungdomarna. Alvira som &r muslim

beréttar att hennes religidsa tillhorighet ar ett val hon sjalv har tagit:

Mamma og Pappa fortalte meg ogsa om kristendommen, men jeg likte mest islam sa
derfor valgt jeg selv og bli mulim da jeg var ti ar.

Miriam gor det samma:

For sa trodde jeg liksom ikke pa noe og sa har jeg gatt over til islam etter hvert.
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Aven om religion anses vara ett individuellt val utgor verkar foraldrarnas religion och
traditioner utgora sjélva fundamentet for vilken religion man har valt att tillhdra. Aischa

beskiver att henne féraldrar kan ta at sig dran for att islam utgér en viktig del i hennes liv:

Foreldrene mine er mulslimer selv og de har leert meg mye om islam, sa jeg er pa en
mate overbevist om at islam er den rette religionen for meg. Men selv om jeg er en
muslim som ber og alt, sa gar ikke jeg med sjal eller skjert. For meg betyr ikke det a
bruke sjal og skjert at man er ordentlig muslim.

Ingen av informanterna uttrycker under intervjuerna en enda negativ kommentar om de olika
religionerna. Ungdomarna &r medvetna om att religion i manga fall har varit orsaken till stora
konflikter runt om i vérlden, men att klasskamraterna har olika religioner anses inte vara ett

hinder for vanskapliga relationer. Miriam tycker att:

Det er fint & ha venner fra andre religioner, og at alle bryr seg om hverandre, og at man
ikke bryr seg pa en mate hva religionene star for.

Eleverna har en uppfattning om att alla har ratt att tro vad de vill, och det ska ocksa
respekteras. Eleverna ér valdigt mana om att bli respekterade och darfor respekterar man
ocksa andra. Osaklig kritik gentemot varandras religioner eller religiosa uppfattning framvisar
brist pa respekt och verkar darmed vara en given orsak till konflikt. Sergej uttrycker klart och
tydligt:

Jeg har ikke noe imot att folk har andre religioner, men jeg liker ikke nar folk
misbruker eller snakker stygt om religionen min. Da blir jeg rasende.

Och Alvira ger en forklarning till varfor:

Hvis noen syns stygt om religionen din, da er det pa en mate, for det forste sa mener
han deg, og for det andre sa menar han bakgrunnen din. Da tenker du, hvorfor skal han
snakke stygt om bakgrunnen min nar jeg respekterer bakgrunnen hans.

4.4 Religion som orsak till konflikt

Aven om eleverna har en extremt hog tolerans gentemot klasskamraternas religiésa
uppfattningar och i utméarkande grad uppfor sig respektfullt mot varandras livsaskadningar,
forkommer konflikter med utgangspunkt i religion. En konflikt som aterkommer i flera
intervjuer ar uppfattningen om bruk av hijab. For Aischa har bruken av hijab ingen betydelse
for om man ar en rattstroende muslim eller inte. Att vara en god muslim for henne, &r att vara
en person med hdg moral och det hittar man inte i klader och tyg, det sitter i hjartat. Det har ar
ett viktigt tema for henne och hon berattar att det pa skolan foregar en konflikt mellan

muslimska flickor i klassen angaende om bruket av hijab gor flickorna till battre muslimer
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eller inte. En av klasskamraterna anvander hijab, och for henne ar huvudkladet en viktig
symbol for hennes muslimska tro och hon beskyller de muslimska flickorna som inte
anvander hijab, for att inte vara rattroende muslimer. Aischa tycker att bruket av hijab bor
vara valfritt, eftersom det pa manga arbetsplatser inte ar tillatet, och varfor ska man anvéanda
den vid vissa tillfallen och andra inte. Da forsvinner poangen i vilket fall som helst. Hijab har
ingen direkt funktion fér hennes tolkning av en réattroende muslim. Hon anser att det ar hennes
individuella asikt om hon vill bara hijab eller inte och sa lange det kanns riktig for henne att
inte bara den sa ska hon heller inte kritiseras av varken muslimer eller icke-muslimer. Hur

man valjer att utdva sin egen religion verkar vara upp till varje enskild individ.

4.5 Sammanfattning

Den religiosa mangfalden &r bred bland eleverna &r i &rskurs nio pa Appelskolan, bade i
forhallande till religios tillndrighet och personliga relationer till religion och livsaskadning.
Trots att variationerna dar stora verkar det som att eleverna har vissa gemensamma
uppfattningar, oberoende av religics tillhdrighet eller livsaskadning. Eleverna ser ut till att ha
en forstaelse for religion som ett kulturarv fran foraldrarna, och de verkar anvanda religios
tillhérighet eller livsaskadning som identifikationsmarkor. Eleverna tycks aven ha en
uppfattning om att religion och livsaskadning ar ett sjalvstandigt val och i allra hogsta grad en
privatsak. Att lagga sig i klasskamraters religidsa praxis eller kritisera andras religion kan

orsaka konflikt.
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5 Presentation av undervisningen i RLE
i arskurs nio pa Appelskolan

| detta kapitel vill jag ge en ingéende beskrivning av religionsundervisningen pa Appelskolan.
Innehallet i kapitlet & huvudsakligen en framstallning utifran elevernas uttalanden, men aven
klassens larare i RLE, Sissels asikter synliggors. Framstallningen bestar forst och framst av
material som kom fram i intervjuerna, men dven exemplifieringar fran
klassrumsobservationer finns representerade. | delar av kapitlet tar jag utgangspunkt i
formuleringar i &mnesplanen for RLE och litteratur, med hanseende av att belysa olika

utformningar av religionsundervisningen i en flerkulturell skolkontext.

5.1 Elevernas asikter om RLE

Ungdomarnas personliga asikter om RLE varierar. Flertalet av de intervjuade anser att amnet
ar bade intressant och roligt. Nagra uppger aven att de tycker att &mnet ibland kan vara lite
trakigt, men det tycks till mestadel bero pa att de teman som togs upp i RLE-undervisningen

under perioden da undersokningen utfordes inte foll i smaken:

Jeg syns det er kjeldlig, fordi i RLE sa har vi bare uinteressante samtaler. Men nar vi
snakker om religion og sann, da er det morsommere (Miriam).

Linn uppger att hon tycker RLE &r ett komplicerat &mne, eftersom innehallet ofta tar
utgangspunkt i religion och religiosa foreteelser, och just religiosa foreteelser tycker hon &r
svara att forsta. Hon tycker istéllet att RLE bor innehélla mera etiska fragestallningar och fler
diskussioner, dar man tar upp nutidsrelaterade handelser och olika konflikter som tar
utgangspunkt i religion. Enligt henne & RLE som bést nar man diskuterar och forklara olika
konflikter sa att hon forstar dem.

Intresset och engagemanget for dmnet tycks folja ungdomarnas relation och narheten till de
teman som tas upp. Att Linn tycker att religiosa saker &r svara att forsta, kan vara en foljd av
att hon inte sjalv anser sig vara speciellt religios. Hon uppger att hon inte riktigt forstar det dar
med gud, regler och hogre makter, och darfor tycker hon att det ar svart att hanga med i
undervisningen. Ella har en liknande uppfattning som Linn och hon upplever ofta att
innehallet i amnet ar tungt. Nina ar till en borjan valdigt skeptiskt till att RLE har en plats i
grundskolan éverhuvudtaget. Hon tycker att &mnet borde vara valfritt, eftersom det &r onddigt

att lara om religion i skolan om man inte ska jobba med det senare i livet. Vill man veta mer
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kan man studera det pa fritiden. Ly har ett intresse for juridik. Hon funderar pa om hon
kanske ska bli advokat nar hon ar vuxen, och hon tycker darfor att undervisningen ar extra
spannande nar teman som lag och straff star pa schemat. Hon tycker av den samma orsaken
att det ar spannande nar diskussioner i RLE tar utgangspunkt i de manskliga rattigheterna.

Intresset och engagemanget for RLE ar trots invandningarna stérre an de negativa
uppfattningarna. Det stora intresset kan ses som en foljd av att religion for manga elever har
en stor betydelse i vardagen och i livet generellt. Genom vanskap och umgéange kommer alla
eleverna i narkontakt med olika former av religion. Bade bland de elever som inte betraktar
sig sjalva som direkt troende och bland de som gor det, anses det vara spannande att fa
kunskap om olika religioner i skolan, bade den egna och andras:

Det er gay, fordi man leerer mer om hvordan andre mennesker oppfatter gud (Sergej).

Det er jo litt kult & fa vite om andres religioner og sann. Og sin egen (Amita).
5.2 Experter i klassrummet

I utvecklingen av skolans samlade religionsundervisning ser det ut som att man har forsokt
befasta amnet som ett kunskapsamne (Eberson 2009:79). | malformuleringarna i amnesplan
for RLE ser det ut som att kunskap om religioner och livssyn, ska utgora grunden for att
eleverna ska fa forstaelse for varandra och starka sammanhallningen dem emellan pa tvars av
religios tillhérighet och livsaskadning (Eberson 2009:95). Genom kunskapsférmedlingen ska
eleverna utrustas med de verktyg som kravs for ett funktionellt liv in i en norsk pluralistisk

samhéllskontext.

P& Appelskolan ar undervisningen i RLE i arskurs nio ett kunskapsamne med 6verkurs. Att ha
RLE tillsammans med elever som har tillhorighet i olika religioner betraktas av samtliga
intervjuade som en positiv upplevelse. Alviras uppfattning lyder som fojlande:

Det er et fantastisk fag. Jeg har leert mye om andre religioner. Det kunne jeg ikke i
Somalia, der hadde vi bare om islam sa det er en fin opplevelse a lzere om andre
religioner.

Att hon nu nér hon lever i Norge och gar pa norsk skola far méjlighet till att Iara och tillagna
sig kunskaper om andra religioner och traditioner i skolan, anser hon vara ett privilegium.
Hon tycker att andra religioner och livsaskadning ar valdigt spannande och RLE ar darfor ett

av hennes favoritamnen.
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| forhallande till undervisning i de olika religionerna anses den religiosa mangfalden var en
styrka. Att ha representanter fran olika religionerna i klassen ar som att ha experthjalp pa plats
nar undervisningen tar utgangspunkt i en bestamd religion. Eleverna menar att de genom
undervisningen tillsammans med elever som tillhor den religionen som det undervisas om,
tillagnar sig kunskaper som inte hade varit tillganglig annars. Eleverna &r vél medvetna om att
Sissel, trots att hon ar larare inte alltid har den samma kunskapen om de olika traditionerna
inom religionerna som eleverna tillhdr. De intervjuade eleverna beskriver att elever ofta
fungerar som resurspersoner i undervisningen, och att de tréder in och fyller ut
undervisningen, dar Sissels framstallning avviker fran egna erfarenheter. Eleverna beskriver
aven att Sissel brukar fraga dem om hennes kunskaper stammer 6verens med deras
traditioner, och de fungera pa sa vis som stéttespelare i undervisningen och bidrar med
Overkursundervisningen. En av orsakerna till att det &r bra att ha klasskamrater som tillhor de
olika religionerna, &r enligt eleverna att man stélla fragor till dem om det var nagot man inte

riktigt forstod i undervisningen:

Det er bra & ha folk i klassen fra andre religioner, fordi hvis man lurer pa en ting og
leereren ikke kan noe om det, sa kan man spgrre elevenen og sa kanske de vet (Ly).

Aven Sissel anser att det ar en resurs att ha elever fran olika religioner och med olika
livsaskadningar i klassrummet i religionsundervisningen. Eftersom hon personligen ar valdigt
intresserad av alla elever och deras bakgrund, sa tycker hon det ar véldigt spannande nar
eleverna sjélva beratta om egna erfarenheter och upplevelser i forhallande till religion och
livsdskadning.

Tva av eleverna berattar att de har haft muntliga presentationer om den egna religionen i

religionsundervisningen:

| fjor s& hadde jeg og Alvira, siden vi er muslimer begge to, en presentasjon om islam,
og da ble folk kjempenysjerrige. Jeg sa noe og sa sa Alvira det meste fordi hun gar pa
koranskole og vet mer enn meg. Nar presentasjonen var ferdig fikk klassen stille
spgrsmal.

Utifran Aischas beskrivning av undervisningssekvensen, var presentation av islam vallyckad
och manga klasskamrater verkade engagerade i framstallningen:
Det virka i hvertfall som at de var engasjerte. De stilte i hvertfall mange sparsmal
etterpa.
Sissel vet att denna form av undervisning gar pa bekostnad av de religioner som inte finns
representerade i klassen och det tycker hon ar synd. 1 amnesplanen fér RLE poéngteras det att
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likvérdiga pedagogiska principer ska pragla religionsundervisningen (Lereplan for RLE
2008). Sissel ar darfor upptagen av att hon presenterar alla religioner objektivt, men hon
menar att bara for att alla religioner ska framstéllas utifran samma pedagogiska principer, kan
hon inte se bort fran att det i klassrummet sitter elever som har egna upplevelser och
erfarenheter i férhallande till religionen. Hon menar att man maste ta vara pa deras synsatt,
dar religioner gestaltas fran ett inifranperspektiv, i undervisningen. Att inte fanga upp dessa i
undervisningen, anser hon skulle vara ett direkt Overtramp eller negligerande av deras
identiteter. Religionsundervisningen ar enligt henne ett bra forum dér elevernas identitet,
oberoende om man tror pa en gud eller inte kan komma till uttryck. Hon menar att identitet
inte kan forbigas i religionsundervisningen sa lange det finns elever i klassrummet som
tillskriver religion en betydning i livet, och det maste finnas mojligheten till att eleverna far

den egna identiteten styrkt utifran egna premisser.

Att lara om sin egen religion i RLE ar populart. Aven de elever som inte anser sig vara
speciellt religiosa tycker att det ar kul nér man diskuterar den religionen som man tillhor. De
kan redan mycket av materialet som presenteras, eftersom de kanner till innehdllet sen
tidigare och darfor deltar de mer aktivt i undervisningen. Eleverna kénner igen historierna och
informationen som ges, och de far i stor grad uttrycka sin verklighetsuppfattning och sitt eget
forhallande till religionen. Det &r ju trots allt deras eller liknande verklighetsuppfattningar

som undervisningen handlar om. Ella som inte direkt tror pa gud menar att:

Jeg er jo oppvokst kristen, assa jeg har aldri veert overkristen. Vi gar ikke i kirken,
bare nar det er jul, men jeg er konfirmert.
Hennes upplevelse av att ha undervisning om kristendomen &r anda:

Det er vel kanskje det jeg syns er mest gy, fordi det kan jeg mest om pa grunn av at jeg
er kristen.

Miriam tycker att det verkar som om att undervisningen handlar mycket mer om andra
religioner an hennes religion islam, vilket hon tycker ar trakigt. | likhet med Ella tycker hon
att undervisningen ar som bast nar den handlar om hennes religion, eftersom hon tillagnas

fordjupade kunskaper om egen religion:

For det meste syns jeg islam er morsommere fordi jeg liksom tillhgrer den religionen,
og i RLE far jeg vite nye opplysninger.

Aischa har samma uppfattning som Miriam. Det &r kul att lara sig nya saker om den egna
religionen som man inte vet sen tidigare. Aischa berattar att hon genom grupparbetet med
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presentationen av islam, tillsammans med Alvira fick ny kunskap om islam och hur religionen
praktiseras i Somalia. Aischas har rotter i Irak och dar praktiseras islam annorlunda i

forhallande till Alviras erfarenheter.

Alla intervjuade ar ense om att elever fran olika religioner ar en resurs i RLE, men det ar inte

alltid att det ar lika kul att det finns sa manga experter i klassrummet:

Det kan veere litt vanskelig, fordi hvis vi for eksempel snakker om kristendommen og
jeg er med kristne folk sa kan de skikklig mye og jeg kan bare litte grann. Hvis jeg sper
sa blir de sann, ”-eh kan du ikke det”?! Men jeg er jo ikke kristen, hva skal jeg gjere da
(Amita)?

Amita far mindervardeskomplex for att hon inte kan lika mycket som de andra, ocksa i

forhallande till egen religion:

Hvis Sissel sier sann: ”Amita kan du forklare meg litt om religionens deres”? Det er
ikke alltid jeg kan alt. Noen ganger sa glemmer jeg liksom. Fordi i skolen sa sier de bare
hvem gudene er og sann, de sier ikke historiene bak dem.

5.3 ”Man larer litt om hvordan andre mennesker har det og tenker”

Av de tretton eleverna som stéllde upp till intervju ansag alla att RLE &r ett viktigt amne i
skolan, eftersom det ger dem betydelsefulla kunskaper om religioner, som i sin tur bidrar bade

till insikt och forstaelse. Daaruk menar att amnet ar viktigt for att:

Hvis du ikke hadde hatt RLE, sa ville du ikke ha leert noe om andres religioner. Fordi
jeg tror ikke du snakker i fritiden med andre om religionen din.

Aven om amnet ibland anses vara bade trakigt och svart s dr de alla ense om att &mnet har en
upplysande funktion. Nina som i bérjan av intervjun hade en kritisk hallning till &mnets

position i grundskolan, andrar under samtalets gang uppfattning och kom fram till att:

Vi far jo pd en mate innsikt i de andre religionene, og da, pa en annen side er det jo litt
bra. Fordi hvis du for eksempel tenker pa en muslim da. Jeg tror kanskje ikke at jeg
hade forstatt ham like mye hvis jeg ikke hade hatt om islam i skolen.

| RLE tillagnar ungdomarna sig kunskap om varandras religioner och bakgrunder. Genom
kunskapsformedlingen skapar eleverna forstaelse for varandra och for varandras tankesétt.
Det verkar som att nar elever berattar om religiosa erfarenheter och upplevelser i forhallande
till den egna religion, sa har det ocksa en viss effekt pa lyssnarna. De intervjuade eleverna
beskriver att det bade ar intressantare att lyssna pa och lattare att forsta vad religionen handlar

om nar klasskamrater delar med sig av sina kunskaper &n nér lararen gor det:

50



Jeg syns det er spennende, fordi da falger du mye mer med og leerer om det andre lever
med og sann (Miriam).

Eleverna uttrycker att amnet bidrar till att man l&r sig hur andra ménniskor tanker:

Man lerer litt om hvordan andre mennesker har det og tenker (Ella).

Jeg far ett litt nytt syn pa hvordan andre mennesker lever, og hvordan de har det
hjemme og hvordan tradisjonene deres er (Miriam).

Der er fint & leere om de andres religioner og hvilke tradisjon de har. Man leerer
liksom litt om hvordan de tenker og sann (Aischa).

Bruket av elevers egna erfarenheter och upplevelser i undervisningen verkar ocksa bidra till
att undervisningsmaterialet far en verkligare och mer levande framstallning. Genom
klasskamraternas bidrag ar det lattare att leva sig in i undervisningsmaterialet.Vid ett tillfélle
da jag observerade klassen tog undervisningen utgangspunkt i leestadianismen, som ar ett
fastsatt mal i laroplanen for RLE (Lereplan for RLE 2008). Undervisningen tog tag i temat pa
ett Oppet satt och man lade tyngd pa att bade gripa fatt i lastadianismen som ett religiost
fenomen, samt samernas utsatta position som religiés minoritet i forhallande till den Gvriga
befolkningen i det omradet déar de levde. Det visades dven utvalda sekvenser fran filmen
Kautokeinouppgdret, ndgot som i stor grad tycktes fanga eleverna uppmarksamhet.
Sekvenserna framvisade bade karakteristiska drag av lastadianismen och den norska kyrkans
behandling av samerna som religiés minoritet. Efter att filmklippen visats diskuterade man
lastadianismens utformning i forhallande till ett personligt mote med gud, och man lyckades

aven fa fram skillnader i religios praxis mellan den norska statskyrkan och lastadianismen.

Eleverna i klassen uppmarksammade naturligtvis den orattvisa behandlingen som utférdades
gentemot samerna, och de elever som sjélva ar religiosa minoriteter i forhallande till den
ovriga norska befolkningen, drog snabbt kopplingar till deras egen situation. F6r dem verkade
det absurt att samerna tvingades till att ta del i den statliga utformningen av kristendomen.
Udar som &r hindu uttryckte i detta ssmmanhang:

Hvis noen hadde sagt at jeg ikke fikk lov & veere hindu lenger, men matte veere kristen
hadde jeg blitt dritforbanna.

Aven de elever som ar fodda i Norge med norska foraldrar tyckte att kyrkans behandling var

orealistisk och Nina framhaver sin uppfattning:

Man kan jo ikke bestemme det som andre mennesker tror pa. Det ma veere deres eget
valg.
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Eleverna tog i denne undervisningssekvens utgangspunkt i den egna kontexten dar man
antingen sjélv ar eller har klasskamrater som ar religiosa minoriteter, och darmed blev den
inhumana behandlingen av religiésa minoriteter forstarkt. Det verkade som att eleverna satte
upp begivenheten mot deras egen tillvaro och hur det skulle upplevas om de sjalva eller om
klasskamrater eller vanner helt plotsligt skulle tvingats att blir medlemmar av den norska
statskyrkan. Genom att jamféra egna erfarenheter i samtiden, framstod kristningen av samer
ofattbar och eleverna skapade i motet med undervisningsmaterialet en djupare forstaelse for
den historiska handelsen. Historien verkade framsta som mer levande och reell.

Att lara om olika manniskors religiésa uppfattning och om olika traditioner och hogtider i
RLE-undervisningen skapar enligt eleverna forstaelse, bade for klasskamraters handlingar och
levnadssatt. | forhallande till religios praktisering har amnet varit till stor hjalp for eleverna.

Amita beskriver det sa har:

Jeg leerer hvordan jeg skal veere mot dem. Tenk hvis jeg ikke fikk vite hva muslimerfolk
gjer. Da ville jeg tenkt, hvorfor bruker hun hijab? Hvorfor ma du egentlig det? Og hvis
jeg ikke fikk vite det hadde jeg sikkert blitt frekk mot dem. Men hvis jeg leerer det i
skolen er det greit for meg, fordi na vet jeg at det har med religionen deres a gjare.

Awven Aischa upplyser om att kunskapen som formedlas i undervisningen i RLE ar bra i
forhallande till motet med manniskor med olika religioner, eftersom hon vet att religion kan

orsaka konflikt:

Hvis du mgter en person med en religion du ikke vet noe om, da bgr man veere litt
forsiktig, sa du ikke sier noe feil (Aischa).

Daaruk tar upp manlig omskérelse som ett annat exempel dér religionsundervisningen
formedlat viktiga kunskaper. Han tycker det ar bra att han genom undervisningen i RLE har
lart att omskarelse ar en religios praxis inom bland annat islam. Da slipper han att fundera och
grubbla 6ver varfor vissa klasskamrater & omskurna och andra inte. Han tycker ndmligen att
det hade varit pinsamt att fraga klasskamraterna pa egen hand. Daya &r ocksa glad for
upplysningarna som skolan har gett henne i forhallande till religios praxis. Nar jag startade
min undersokning p& Appelskolan, hade den islamska fastetiden Ramadan precis avslutats.
Daya berattar att hon tyckte der var bra att man hade samtalat om fastetiden i
religionsundervisningen innan den startade. Genom kunskapsférmedling fick hon veta vad
den islamska fastemanaden handlade om och att det var en religios praxis, och darmed forstod

hon varfor sa manga i klassen inte at matsack under perioden. Hon tyckte det var skont att hon
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redan innan visste om vad Ramadan innebar, sa att hon inte behovde fraga klassens muslimer

varfor de inte at mat.

5.4 ’Det hender at boka ikke har skrevet alt riktig”

Aven i forhallande till larobocker anses elever fran olika religioner vara en resurs i
religionsundervisningen. Eleverna hévdar att undervisningen ar mer larorik nér klasskamrater

bidrar med egna erfarenheter och upplevelser, an ndr man l&aser i en larobok:

Man faler det pa en helt annen mate nar man kan snakke om det sammen isteden for
a lese det i en bok (Linn).

Jeg syns det er veldig bra 4 ga i klassen med folk med religion, fordi de vet kanskje mer
om religionen en det som star i boka, og sa kan de fortelle det litt mer muntlig (Ella).

Laroboken Under samme himmel, som eleverna anvander i undervisningen ar tillrattalagt efter
laroplanen for KRL (Wik, Whaale, Bakke 1998). Eleverna beskriver att de i arbetet med
laroboken ibland upptacker att den har fel” framstallning av religionerna. Daaruk har upplevt

problematiken i forhallande till bokens presentation av islam:

Noen ganger star det helt annledes enn det muslimerfolk vet. Det hender at boka
ikke har skrevet alt riktig, og da kan muslimene rette opp og fortelle det de vet.

Udar berittar att han har upplevt att ldroboken haft ’fel” i framstillningen av hans religion:

Jag kan mye om hinduismen som er min religion, s nar jeg ser feil i boka sa sier jeg i
fra med en gang.

Att laroboken har fel” kommer upp i flera av intervjuerna. | klassen finns som tidigare
namnts, en stor mangfald i forhallande till religions- och livssynstraditioner. Inom de olika
traditionerna representerar eleverna en mangfald av olika riktningar och kulturellt betingade
variationer. Laroverket beskriver religionerna och livsaskadningarna i stora drag, och déarmed
stammer inte alltid bokens framstallning éverens med elevernas egna erfarenheter och
kunskaper om religion och religids praxis. Eleverna ar dessutom val medvetna om att
forfattarna som skrivit Iarobockerna, inte kan tillhora samtliga traditioner som behandlas i

laroverket, vilket i sin tur kan ge en nagot distanserad framstallning.

Att lirobdckerna “har fel” tycks inte berdra eleverna pa ett negativt satt, snarare tvart om.
Eleverna verkar tycka att det dr kul ndr bockerna ger "felaktiga upplysningar”. Det tycker i

alla fall Sergej:
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Det er gay, fordi jeg vet jo hvordan religionen min er, og da er det gy a lese hvordan
de norske som har skrevet boka tenker om min religion. Hva slags information har de?

Nér ett ”felen” upptdckas tycker eleverna att det ar roligt att ratta upp i skavankerna. Eleverna
verkar uppleva att i dessa situationer har de en mer reell och korrekt kunskap om religionen,
an bockernas forfattare som dessutom &r vuxna ménniskor. Eleverna ges genom korrektionen
inte bara en kunskapsmassigt upphdj position, utan ocksa ett tillfalle att dela med sig av
personliga erfarenheter och upplevelser av religionen i fraga. Upprattningen ger en inblick i

elevens liv.

Sissel beréttar att nér eleverna uppticker ’fel” 1 larobockerna sa lyssna hon till det eleverna
har att sdga, och om hon vet att eleven har ratt forstarker hon naturligtvis svaret. Hon ser
ingen problematik i att eleverna kan ha andra kunskaper an bade henne och bockerna. Hon
anser att det ar helt naturligt. Hon &r samtidigt man om att papeka att det som boken havdar,
ocksa kan vara riktigt i férhallande till andra traditionella uttryck av samma religion. Att
elever inte har samma forestallningar som bokens framstallningar, bidrar till att eleverna i

storre grad verkar fa en forstaelse for att religioner praglas av inre mangfald och pluralism.

Sissel berattar att hon inte ar direkt 6vervaldigad av larobokens framstéllning av
undervisningsmaterialet. Den dr, som hon sjdlv uttrycker det, ’sd veldig KRL:ete”,och det dr
forst och framst framstallningen av kristendomen som hon tycker utgor ett storningsmoment,
eftersom boken efter hennes uppfattning inte ger en kvalitativt likvéardig framstéllning av de
olika religionerna. Hennes samlade uppfattning om boken &r att det ar svart att bedriva
undervisning i RLE, som darmed ska framsta som kritisk och objektiv, med hjélp av en
larobok i KRL. Hon tycker dven att boken forutsatter orimliga forkunskaper i forhallande till
den kristendomen som presenteras i boken. Bland de intervjuade eleverna som tillhor
evangelisk-luthersk kristendom, anser sig ingen av dem vara troende och de besoker sallan
kyrkan. Sissel beréttar att de flesta som tillhér den riktning av kristendomen har den samma
hallningen som de intervjuade i férhallande till religion och religics liv. De elever som anser
sig vara troende kristna &r antingen katoliker eller ortodoxt kristna. Ovriga elever har
tillhrighet i nagon annan religion. Férkunskaperna om evangelisk-luthersk kristendom ér i
mangas fall svaga och hon tycker darfor att det ar viktigt att eleverna forst och framst har
kunskap om kristendomens karna, vilket hon upplever att inte boken ger en framstallning av.
Hon tycker det ar viktigare att eleverna sitter igen med kunskap om treenigheten,

korsfastningen, och betydningen av korset och férsoningen, an att eleverna ska leta efter
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bibelverser pa det satt som boken lagger upp till. Vid presentationer av kristendomen
anvander hon dérfor ofta laroboken Horisonter, som hon anser har en tydligare framstéllning

av religionens karna (Holth, Deschington 2006) .

5.5 RLE ett forum for diskussion

Sissels tror att myndigheternas intention med introduktionen av en samlad
religionsundervisning, var att man ville skapa ett forum, dar elever pa tvérs av religios
tillhorighet och livsaskadning tillsammans kunde fa kunskap om olika religioner och
tillsammans diskutera religionsrelaterade teman. Den tidigare &mnesuppdelningen i
kristendomskunskap och livssynskunskap, hade enligt henne en splittrande effekt. Hon menar
att religion och livsaskadningar har att géra med identitet och eftersom identitet &r nagot som
alla har, bor fragestallningar runt temat diskuteras i en gemenskap. Hon menar att eleverna pa
sa vis har lattare att acceptera varandras olikheter och darmed 6kar forutséttningar for att de
ska kunna forsta varandra. Det ar trots allt lattare att forsta en annan manniska genom att

kommunicera med honom/henne i egen hog person an att kommunicera om.

Enligt laroplanen ar RLE ett muntligt &mne och diskussion och samtal ligger infallt i
laroplanen som ett fardighetsmal, som eleverna genom undervisningen ska ldra att beharska
(Leereplan for RLE 2008). Flera av de intervjuade tycker om &mnet just for att det &r ett
diskussionsforum, dar egna asikter och filosofiska tankar kan komma till uttryck. Néar
diskussion och samtal star pd agendan hander det att det gar hett till. Ungdomarna beskriver
att man ofta ar oense i fragestallningar som tas upp i religionsundervisningen och manga
elever blir i dessa situationer valdigt engagerade. Engagemanget verkar delvis bero pa att
manga av eleverna ar valdigt intresserade av religion och har goda kunskaper om
undervisningsmaterialet sedan tidigare. Det vill man sa klart visa fram for larare och
klasskamrater. En annan orsak till elevernas engagemang i diskussionerna tycks bero pa att
eleverna har véldigt olika asikter och synpunkter i fragor som berér religion och
livsaskadning:

Alle har egne forskjellige meninger om ting. Det kan lett bli voldsomt til slutt fordi alle

blir sa engasjerte (Linn).

Det er fordi da er det mer & snakke om. Det er fordi alle har ikke samme oppfattning
(Amita).

Kanskje fordi man er intressert i akkurat det der. Noen ganger vil man bare si det og da
skriker folk i munnen pa hverandre (Aischa).
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Oenigheten eller olika asikter behdver inte ha en negativ klang. Udar menar att om alla hade
den samma uppfattning hade man inte kunnat diskutera, och man hade darmed inte fatt fram

olika sidor och synvinklar:
Ja du skjgnner, da far du et annet synspunkt (Udar).

Som ett exempel anvander han en undervisningssekvens i RLE, dar man diskuterade i
smagrupper. Temat som Iag till grund for diskussionen tog utgangspunkt i férhallandet mellan
religion och vetenskap. Alla pa hans grupp hade samma asikt, namligen att gud hade skapat
varlden och darmed var diskussionen dod. Udar verkar gilla att diskutera och det framvisas
tydligt i bade undervisningssekvenser och i intervjun. Han tycker om att argumentera for sina
asikter och att andra gor det samma. | diskussionen om forhallandet mellan religion och
vetenskap fick han inga nya perspektiv som eventuellt kunde kasta nytt ljus 6ver hans
uppfattning. Han fick heller inte préva ut sina egna argument mot klasskamraternas. |
intervjun gav han uttryck for att han inte fick nagot utbyte av diskussionen pa grund av

samstamdheten mellan honom och klasskamraterna.

Andra ganger ar inte diskussionen lik lagmald. Jag fick personligen méjlighet att uppleva en
situation ndr jag deltog som observator i religionsundervisningen, dar eleverna blev oerhort
engagerade. Undervisningssekvensen var menad till att forega som ett filosofiskt samtal, men
eleverna blev sa engagerade i konversationen att Sissel l4t undervisningsformen ga 6ver till en
diskussion istallet. Undervisningen tog utgangspunkt i den filosofiska fragestallningen

”Hvordan ble vi skapt™?

Svarsalternativen som eleverna foreslog hade referenser fran bade religiésa och rationella
forestallningar om hur varlden och manniskorna blev till. En av eleverna, Martin har en
biologisk forklarning, och havdar manniskans utvecklats fran bakterier i havet. Martin ar fodd
i Norge med norska féréldrar, och hans uppfattning verkar bottna i biologisk och rationell
forstaelse av manniskans upphov. Udar menar att manniskor r transformerade varelser och
ett arv fran tidigare organismer. Hans uppfattning kan vara en direkt konsekvens av hans
religiosa tillhorighet till hinduismen, dar Samsara och aterfodsel &r en viktig del av
forstaelsen for livet pa jorden. Han visar ocksa att han har tilltro till evolutionsteorin och big
bang. Sergej som ar ortodoxt kristen tror pa Bibelns skapelseteori, men ar diplomatisk och
menar att alla har ratt till att tro vad de vill. En annan elev, Madelene tror inte pa att nagon

gud skapade varlden, istéllet tro hon att det & ménniskan som har skapat gud. Hussein ar en
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troende muslim och han menar att gud har skapat allt, bade oss manniskor och allt runt
omkring. Hans uppfattning tycks samtidigt praglas av en slags rationalism. Han férnekar inte
big bang, utan reser istéllet fragan om vem som egentligen skapade partiklarna som orsakade
den stora smallen. Han haller kvar vid tron pa att gud finns, eftersom det hela tiden dyker upp
tecken pa att han existens. Trots sin starka tro pa gud ifragasatter han om kanske inte anda
Mohammed ar for gammal for samtiden. Han tror att muslimer idag hela tiden mottar nya
tecken som paminner dem om att gud finns och att man ska félja islams regler. Som ett
exempel tar han fram “koranbabyn”, som enligt honom &r en historia om en baby som varje
dag far verser fran Koranen nedtecknat pa kroppen, utan att nagon vet var skrifterna kommer

ifran.

| undervisningssekvenser blev eleverna véldigt engagerade. Asikterna om hur vi ménniskor
skapats I6pte i alla tankbara riktningar. Asikterna kolliderade men det gjorde inte eleverna.
Att diskussionen trots att den var hogljudd foregick utan allvarliga konflikter berodde
antagligen pa fragestéllningens formulering.

5.6 "Det er greit sa lenge du ikke sier noe feil”

Alla diskussioner &r dock inte lika fredliga och ibland hettar det till ordentligt:

Nar det handler om religion blir alle hissige, fordi folk er fra forskjellige religioner
(Daaruk).

Religion ar ett kansligt tema och visst hander det att temperaturen i klassrummet stiger. Ibland
kanske lite for mycket. Eleverna vet att man ska respektera varandras asikter, men det ar inte
alla som klarar att kontrollera sig nar diskussionen satter igang pa allvar. Ibland &r
kontrasterna mellan ungdomarnas uppfattningar och asikter verkar vara sa pass stora, att det
ar svart att hitta en gemensam plattform dér de kan forhandla fram nagon slags enighet. Nina
berattar att hon ibland &r radd for att uttrycka sina asikter nar undervisningen handlar om

religioner, eftersom hon vet att nagra i klassen har ett hett temperament:

Det kan veere litt ubehaglig, for eksempek hvis du skal si hva du mener om den
religionen, da blir det ofte tolka veldig feil og da far du masse folk mot deg som blir
sure.

Hon berdttar att hon i en diskussion, dar temat tog utgangspunkt i invandring i Norge fick
manga av klassens elever emot sig och nu vagar hon inte langre uttrycka alla asikter. Mustafas

har en liknande uppfattning som Nina:
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Det er greit s lenge du ikke sier noe feil til dem, da kan det bli krangel.

Alvira samstammer med bada tva och hon tycker att elever som blir for engagerade och ibland

uttrycker ilska nar motstridande asikter méts, borde tas ut ur klassrummet.

Att fragestallningar vedrorande religion kan upplevas stétande &r ingen nyhet for eleverna. Ly
tror att vissa elever kanner sig fornarmade nar nagon kritiserar deras religion. Nina tror att
orsaken till att vissa elever blir véldigt engagerade och reagerar haftigt i diskussioner, som
handlar om religion, beror pa att troende ar mer sarbara &n de som inte har en stark tro:

Jeg faler at at de kan veere litt sdnn sarbare, men det er kanskje fordi... Altsa de fleste
norske er jo kristne men vi er ikke like troende som for eksempel muslimene er, sa vi er
pa en mate ikke like sarbare nar det gjeder religionen var. Mange muslimer er
kjempehyggelige og sann og kan ta imot kritik, mens andre bare klikker helt.

Alvira som ar troende muslim och har sina rétter i Somalia, har en uppfattning om att
engagemanget i forhallande till diskussioner om religion, beror pa att nar det pratas om
nagons religion, sa pratar man ocksa om den personen som tillhor religionen. For troende

elever verkar religionen utgdra en del av deras identitet och bakgrund och den ska respekteras.

For de elever som religion har en stor betydelse for i livet kan protester mot egna asikter
relaterade till religion, upplevas sarande. Kritik som egentligen ar menad som religionskritik
upplevas ibland som ett fordomande mot personens identitet och bakgrund. I Ninas tillfalle,
vars identitet inte har nagot personlig forankring i religion, tycks heller inte kritik mot

kristendomen upplevas som ett personligt angrepp.

| ett samtal med Sissel tog jag upp fragan och om hon lét religionskritiska teman inga som ett
moment i undervisningen. Hon berattar att hon inte ser det som ett direkt problem att ta upp
fragor som tar utgangspunkt i religionskritik eller kontroversiella teman. Enligt henne sa
diskuterar eleverna garna homosexualitet, karikatyrerna av profeten Mohammed och hon ser
heller inget problem med att diskutera bruken av hijab och liknande teman, som till exempel
kvinnosyn i de olika religionerna. Daremot ser hon att vissa teman kan vara extra kansliga.
Som ett exempel hanvisar hon till omskarelse av flickor som férekommer i en del afrikanska
l&nder, och orsaken till att hon upplever temat som kansligt &r just att det i klassen finns
flickor som eventuell genomgatt den religidsa praxisen. Sissel menar att det kan upplevas som
valdigt personlig for de elever som eventuellt tagit del i denna religidsa praxis. For ovrigt sa

tycker Sissel att RLE &r ett forum att diskutera religionskritik:
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Det skjer jo at noen elever noen gang blir kjempesinte, men som regel gar det bra.

Hon menar att de maste vara mojligt att ta upp religionskritiska teman, trots att de kan
upplevas stotande. Religionskritik ar en del av samhallskontexten och det maste kunna
diskuteras pa ett sakligt satt. Hon anser att eleverna som berdors pa ett negativt satt, bor till en

viss grad fa en forstaelse for att religionskritik inte behover vara ett personligt pahopp:

De ma lzere at det er forskjell pa a kritisere noe og det & trampe pa noen.

5.7 Vi er alle like, alle er vi mennesker”

P4 Appelskolan ar religionsundervisningen liksom 6vrig undervisning en métesplats for
elever med olika bakgrunder. Till skillnad fran andra @mnen sa verkar olikheterna mellan
eleverna fa en storre betydelse i religionsundervisningen. | RLE diskuteras teman som man

inte annars talar om:
A st& & diskutere RLE i skolgar'n a&kke sa fett (Ella).

RLE &r ett forum dér elevernas olika traditioner och religioner synliggérs och mots. Eleverna
beskriver att genom diskussioner och samtal om varandras traditioner, kan de se likheter och
skillnader pa tvérs av religioner. Alvira tycker att det ar valdigt fint att lyssna och delta i
diskussioner dar eleverna beréttar om deras egna religioner, hégtider och traditioner, samt hur
dessa utdvas och foregar i deras hem. Hon jamfor klasskamraternas berattelser med

personliga erfarenheter i fornallande till den egna religionen islam:

Nar de forteller om noe som skjer i hjiemmet deres for eksempel med foreldrene deres
og haytider. Det er noen gang forskjellig og noen gang likt. Da tenker jeg, det skjer med
meg assa eller, oj, det var litt forskjellig.

Eleverna jamfdra varandras traditioner och ser likheter och olikheter, oberoende av om man ar
troende eller inte. Genom undervisningen verkar det som att de lar sig att godta, forsta och

respektera olikheterna, vilket ocksa ar Sissels personliga motivation som larare i RLE:

RLE-faget skal ha en funksjon pa den maten at elevene apner gynene, og ser at alle
mennesker er verdifulle og at det de star for skal respekteres. Elevene skal ogsa lzere at
man ikke skal latterliggjgre det andre mennesker star for, og de skal forsta at man ikke
alltid trenger & vere enig. Det er ikke noen hensikt at alle skal vere enige. Det syns jeg
er kjempeviktig & poengtere. Man skal pa en mate respektere at andre mener noe annet
enn deg selv uten at det trenger a pa bekostning av vennskap.
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Nar likheterna blir synliga blir det ocksa lattare att forsta och godta olikheterna. Det ar en
tydlig uppfattning bland eleverna att samtidigt som de alla ar valdigt olika, sa ar de samtidigt

lika och en av likheterna begrundas bland annat med att de alla & manniskor:

Alle er jo mennesker i bunn og grunn, og egentlig sa er det jo ikke sa store forskjeller.
Det er jo bare forskjeller i bakgrunn og religion og sann, men alle er jo helt like uansett
hudfarge og sanne ting (Ella).

Vi er alle like, alle er vi mennesker (Sergej).
Alle er like mye verdt, ingen er verdt mindre en noen andre (Mustafa).

En elev uttrycker i en undervisningssekvens dar diskussionen tog utgangspunkt i

manniskovarde att:
Mennesker kan veere ulike. Alle er unike pa hver sin mate, men ogsa like.

Sissel berattar att hon i undervisningen generellt forsoker att presentera undervisningsmaterial
pa ett satt som 6ppnar upp for att eleverna ska kunna se likheter pa tvars av religioner och

livsaskadningar, eller som hon sjalv uttrycker det:

Jeg er opptatt av at elevenes skal kunne skape allianser pa tvars av religionene. Jeg vil
at de ska se, at bare fordi man ikke tilhgrer en religion eller den samme religionen sa
kan man allikevel veere enig eller ueninge om ting.

Eleverna verkar inte ha nagra problem med att séga sig eniga med manniskor som tillhor
andra religioner. Nagra havdar att de genom undervisningen faktiskt kan andra bade sina
asikter och sig sjalva:

Hvis du leerer om andres religioner, sa kanskje du skifter mening og sier at du er enig
med dem (Mustafa).

Fordi vi far muligheten til & lzere om andre religioner, sa kan vi for eksempel bytte
meninger a bli kristen om jeg syns at det er bedre. Eller kanskje vere buddist. Man kan
velge om man vil veere noe annet enn foreldrenes bakgrunn (Alvira).

Alvira ér en troende muslim och férutom den vanliga skolan sa gar hon dessutom pa
koranskola. | praktiken &r det nog kanske inte sa latt att bara &ndra religion, men hennes
instéllning till religionsundervisningen verkar i alla fall praglas av denna hallning. Att belysa
vilka hallningar eleverna eventuellt har utvecklat som foljd av religionsundervisningen, ar en

av undersokningens malsattningar och diskuteras vidare i nasta kapitel.
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5.8 Sammanfattning

Eleverna i arskurs nio pa Appelskolan ser i stort sett ut till att ha en positiv instéllning till
amnet RLE. | motet med undervisningsmaterialet och klasskamrater tillagnar eleverna sig
goda kunskaper om olika religioner och religiost liv. Utifran elevernas och Sissels uttalande
ser det ut som att elevernas identitet utgor en central aspekt i undervisningen. Eleverna deltar
aktivt i undervisningen och delar gdrna med sig av egna upplevelser och erfarenheter. Vissa
elever verkar tycka att religionsundervisningen kan vara problematisk, eftersom kunskaperna
om den egna religionen ibland sviktar, och andra uppger aven att klasskamrater tar illa vid sig
om man vid nagot tillfalle utfardar religionskritik. I religionsundervisningen kommer eleverna
i kontakt med olika religionsformer och livsaskadningar, och tillsammans diskuterar och
samtalar eleverna om religion och religionsrelaterade fragestallningar med varandra pa tvars
av religios tillnorighet och livsaskadningar. | motet med varandra och undervisningsmaterialet
jamfor de traditioner och religiost liv, och de verkar pa sa vis se bade likheter och olikheter

mellan olika religioner och livsaskadningar.
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6 Ungdomars religiositet i en
flerkulturell skolkontext

Det empiriska materialet som gestaltades i kapitel 3,4 och 5 hade som hénseende att beskriva
elevernas upplevelse av en flerkulturell skolkontext, deras forestallningar om religion och
livsaskadning, samt religionsundervisningens utformning. | tolkningen av materialet
synliggjordes generella tendenser i eleverna uttalanden som jag har valt att belysa mer
ingaende, for att pa sa vis utveckla en sammansatt forstaelse for ungdomars religiosiet i en
flerkulturell skolkontext. I detta kapitel utgor tendenserna olika teman som jag har valt att

diskutera utifran relevantlitteratur och tidigare forskningsarbeten.

Kapitlet &r indelat i tre underordnade delkapitel. Det forsta delkapitlet tar huvudsakligen
utgangspunkt i teman fran kapitel 3 och 4, och har diskuteras betydelsen av elevernas asikter,
elevernas forestillningar om och relationer och livsadskadning, samt skillnaderna mellan “’de
norska” och “utldnningarna”. Genom att belysa dessa teman med relevant litteratur som
beskriver och forklara foreteelserna, skapas en storre forstaelse for ungdomars religiositet och
hur den paverkats av en norsk flerkulturell skolkontext.

| det andra delkapitlet fokuserar jag pa materialet som presenterades i kapitel 5. Har
diskuteras elevernas identitet i religionsundervisningen, och med hjélp av litteratur som
bekraftar mitt material, argumenterar jag bade for och emot formuleringarna i &mnesplanen
for RLE. Med stod ifran litteratur framhavs religionsundervisningens funktion i en
flerkulturell skolkontext, samt hallningar som eleverna kan ha utvecklat som en féljd av

religionsundervisningen.

Det tredje delkapitlet &r en sammanfattning och sammanstallning av de foregaende
delkapitlen. I avsnittet poangteras religionsundervisningens betydelse foér ungdomars

religiositet i en flerkulturell skolkontext.

6.1.1 Asikternas betydelse for konstruktionen av en egen identitet

Eleverna som intervjuades ar i fjortonarsaldern och darmed i inkorsporten till en period i livet
som fatt benamningen ungdomstid. Professor i pedagogik vid Pedagogiskt institutt i
Trondheim, Gunn Imsen framhéver i boken Elevens verden att ungdomstiden &r en livsfas,

dar man varken raknas som barn eller vuxen och i perioden genomgar ungdomar en rad
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forandringar bade fysiskt och psykiskt. | perioden ar I6srivelsen fran foraldrars auktoritet en
viktig aspekt och det ar framfor allt de jamnariga kamraterna som etablerar de sociala ramarna
for utprovandet av sjalvstandighet och frihet. Forst och framst handlar 16srivelsen om att hitta
sig sjalv och om att skapa sin egen identitet (Imsen 2008:95).

Marianne Gullestad beskriver den andrade identitetsutvecklingen genom att ta utgangspunkt i
manniskor fran olika generationers sjalvuppfattningar. Hon kommer genom sina studier fram
till att unga manniskor idag, har ett behov for att ”vara sig sjalv”’ i motsattning till tidigare
generationer, dar idealet for sjalvuppfattningen var att vara till nytta”. Begreppsbruken
skildrar att tidigare generationers identitetsutveckling handlade om att utfylla plikter i
forhallande till 6verliggande strukturer och organisationer, medan ungdomstiden fran 50-talet
och framat i allt storre grad handlar om att vara sjélvstindig och hitta sig sjdlv”. ”Att vara sig
sjalv” framstod som ett ideal bland de yngre informanterna som ingick i Gullestads
undersokning. Hon hivdar att i processen med att "hitta sig sjalv” framstér uttrycksfulla

handlingar som en strategi i realiseringen av malet (Gullestad 1996:224).

Eleverna i arskurs nio pa Appelskolan bar fram manga likheter med de yngre informanter som
deltog i Gullestads undersokning. ”Att vara sig sjalv” verkar vara ett ideal. Man visar

uppskattning for att vinner “dr sig sjdlva”. Vinner som "dr sig sjdlva’verkar vara attraktiv.

Att var sig sjilv” handlar om att vara trygg pa sig sjalv och att vaga ge uttryck for vem man
ar och vad man star for. Idealet framvisar en harfin balansgang, dér det “att var sig sjilv”’ bade
handlar om att man ska skilja sig fran den évriga mangden och framsta som unik och speciell,
men samtidigt fa accept for avvikelsen fran 6riga klasskamrater och vanner. Att na idealet och
vaga “vara sig sjalv” ser ut till att handla om elevernas konstruktion av den egna identiteten
och i denna process verkar deras asikter spela en viktig roll. Eleverna ar som tidigare namnt
extremt upptagna av att alla ska fa ha och uttrycka egna &sikter. Asikterna kan jamféras med
Gullestads beskrivning av uttrycksfulla handlingar och de utgor darfor troligtvis ett viktigt

element i elevernas strategi for att na idealet om att vara sig sjalv”.

Nar eleverna uttrycker egna asikter ser det ut som att de ger uttryck for vem de ar, vilka
hallningar de har och vilka varderingar de star for, samt vilken uppfattning de har av
omvarlden. Genom asikterna verkar eleverna férmedla sin identitet. Nar eleverna uttrycker
sina asikter ges de majlighet till att bade framsta som nagot exceptionellt, och samtidigt fa

bekraftelse for om inneborden i asikterna bor forkastas, revideras eller internaliseras i
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identiteten som ett steg ndrmare att na idealet. ”Att var sig” sjédlv handlar darfor bade om att
var nagot for andra och att var nagot for sig sjalv (Gullestad 1996:224). Om asikterna och
deras innehall bekraftas av klasskamraterna, finns det all orsak till att behalla dem, men om
daremot mots med kritik maste de bearbetas och mejslas till innan de kan internaliseras.
Klasskamraternas reaktioner pa asikterna kan darfor ha en stor betydelse. Trots att eleverna
framstar som valdigt sjalvstandiga med egna asikter och starka meningar, sa kan
framfusigheten samtidigt vara ett behov av social bekréftelse (Gullestad 1996:225). Att
uttrycka egna asikter hogljutt och ofta ger pa sa vis bekraftelse och direktioner om
klasskamraters hallningar till individen. | métet med klasskamraters reaktioner ser det ut som
att det foregar en identitetsférhandling, dar eleverna hela tiden testar ut vilka hallningar,
varderingar och uppfattningar som bor ingé for att lyckas uppfylla identitetsidealet att vara
sig sjalv”. ”Att var sig sjilv” kan dirmed forstas som ett satt att vara pa, dar egna asikter bade
stammer 6verens med egna uppfattningar, varderingar och hallningar, samt accepteras och
bekréftas av den sociala kontexten. Klasskamraters reaktioner pa asikterna kan darfor med

stor sannolikhet ha betydelse fér ungdomarnas identitetskonstruktion.

6.1.2 Identitetskonstruktion i skolkontexten

Identitetskonstruktionen &r ingen fastlast process som bara foregar i motet med klasskamrater
i skolkontexten. Sissel @stberg havdar i boken Muslim i Norge att identitet inte &r en statisk
substans utan skapas kontinuerligt i samspel med andra manniskor (dstberg 2003:18). |
hennes egen forskning angaende norsk-pakistanska ungdomars liv i en norsk samhallskontext,
konstaterade hon att ungdomarna hade tillknytningar till olika sociala kontexter. Varje kontext
gav var och en pa sitt satt mening i ungdomarnas livstolkning dven om de vid vissa tillfallen
stod i ett modstridigt forhallande. Logiskt sett anser hon att denna forflyttning mellan olika
sociala kontexter, med storsta sannolikhet borde bidra till forvirring bland ungdomarna, men i
istallet upptackte hon att eleverna pa ett mycket smidigt satt plockad upp tradar fran de olika
kontexterna och formaterar dem till att skapa mening i sitt eget liv (dstberg 2003:102).
Genom att pendla mellan olika sociala kontexter utvecklade ungdomarna i hennes
undersokning det hon kallar en plural integrerad identitet, som betyder att ungdomarnas
identitet bestar av manga olika identiteter, men att de anda upplevde att de hade enhetliga
personligheter. Att ha en plural integrerad identitet handlar om att presentera sig sjalv pa olika
sétt beroende av den sociala kontexten. Enligt @stberg ar darfor identiteten kontextuell
(Dstberg 2003:104).
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Eleverna i arskurs nio pa Appelskolan bar fram ménga likheter med ungdomarna som
@stbergs forskning tog utgangspunkt i. Till skillnad fran hennes informanter som alla var
norsk-pakistanier, representerar inte mina informanter en specifik etnisk eller religiés grupp
utan handlar mer generellt om ungdomar i en flerkulturell skolkontext. I likhet med @stbergs
informanter ingar eleverna dagligen i olika sociala kontexter som pa manga satt skiljer sig
betraktligt fran varandra. Varje social kontext innehaller olika regler, aktiviteter och
manniskor som uppratthaller dens existens. | de olika kontexterna utvecklas dessutom
specifika hallningar, varderingar och uppfattningar. Det som uppfattas som riktigt i en kontext
kan sla helt fel i en annan. Det handlar alltsa om att kunna byta egenskaper och identitet
beroende pa vilken kontext man befinner sig. Utifran elevernas uttalanden ser det ut som att
de byter identitet titt som tatt. En elev beréttar att han umgas med de som inte bryr sig om
skolan, trots att han sjélv ar véldigt upptagen av sina studier. Hans egna varderingar stammer
inte dverens med den Gvriga gruppen, men det ar inget hinder for att kunna umgas. En av
flickorna berétta att hon umgas med tjejerna i klassen nar hon vill vara barnslig, och nar hon
vill vara vuxen umgas hon med vanner som gar pa andra skolor. Att eleverna valjer olika
varderingar och egenskaper nar de befinner sig i olika sociala kontexter, tyder pa att de kan ha
en plural integrerad identitet. Elevernas identitet ser ut till att vara flexibel och kontextuell.

Skolan ar en social kontext som inte ar sjalvvald. Eleverna har pa grund av obligatorisk
skolgang forts samman pa bakgrund av alder och i mangas fall pa grund av boplats. Nar
ungdomarna kommer till skolan bar de med sig referenser fran de sociala kontexterna som
ligger utanfor skolans granser och troligtvis praglas asikterna som uttrycks i skolan av
innebdrderna fran de olika kontexterna utanfor skolan. Skolan &r for eleverna sjalva
inkGrsporten i det norska samhéllet och den ar pa manga satt en arena dar eleverna forhandlar
den egna identiteten for att passa in storsamhallets sociala kontext. Genom att uttrycka olika
asikter och med hjélp av klasskamraters reaktioner, ser set ut som att eleverna utvecklar en
identitet som oberoende av sociala kontexter utanfor skolan, tillpassas ett norskt flerkulturellt
samhélle. Samma process kan tankas forega inom 6vriga sociala kontexter som ungdomarna
vistas i och de varderingar, uppfattningar och hallningar som eleverna tillagnar sig i skolan
ger aven utslag pa andra omraden. Typiskt for ungdomstiden &r just att ungdomarna forsoker
l6sriva sig fran foraldrar och Gvre auktoriteter, och erfarenheter som gors i sociala kontexter
utanfor hemmet framstar darfor sardeles viktiga att infiltrera i utvecklingen av en egen
identitet.
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| detta sammanhang &r det darfor intressant att resa fragestallningen om elevernas
uppfattningar om och relationer till religion och livsaskadning, har paverkats av deras
rorlighet mellan olika social kontexter. Har elevernas forestéliningar och relationer till
religion och livsaskadning paverkats av umganget i en flerkulturell skolkontext?
Religionssociologen Pal Repstad havdar namligen att manniskors livsaskadningar, sa val
religiosa som icke-religiosa, ar socialt 6verforbara (Repstad 2003:384). Utifran elevernas
upplysningar ser det nd&mligen ut som att de oberoende av religios tillhorighet eller
livsaskadning delar vissa uppfattningar och forestallningar i forhallande till temat. Jag vill
darfor fortsattningsvis ge en beskrivning av elevernas forestéliningar om och relationer till
religion och livsaskadning, och darefter belysa om umganget i skolkontexten kan ha haft

nagon inverkan pa detta falt.

6.1.3 Religion som identifikation for tillhérighet

Utifran elevernas upplysningar ser det ut som att de i forsta hand forbinder religion med att
tro pa en eller flera gudar. Alla intervjuade elever uppger att de har nadgon form for relation till
religion och alla firar hogtider tillsammans med familjen. Tva av eleverna beréttar att de har
valt att inte tillhtra en religion och det gor de genom att identifiera sig som agnostiker och
humanist. Utifran elevernas uttalanden véxer det fram en bild av att religion eller det egna

stéllningstagandet fungerar som slags en beskrivning for vem man ér.

For flera av de intervjuade eleverna spelar religion en betydande roll i livet. De berdattar att de
tror pa gud och fler upplyser dven att de praktiserar religion i vardagslivet. Att dessa elever
har en stark identifikation till egen religion ar darfor ingen konstighet. Daremot &r det en
samstamdhet mellan eleverna med norskfodda fordldrar. Aven om de sjalva uppger att de inte
tror pa gud sa anser de sig vara kristna, trots att de forbinder religion med det att tro pa en

gud.

| artikeln Does Religion Matter to Young People in Norwegian Schools? beskriver Geir Skeie
och Marie von der Lippe likande resultat. De fann i sin undersokning att det var vanligt
forekommande att ungdomar sag sig sjalva som kristna, utan att ha en kristen livsaskadning
eller ens tro pa en gud. Skeie och von der Lippe beskriver denna form for sjalvidentifikation
som att vara kulturkristen (Skeie, von der Lippe 2009:285). Att vara kulturkristen innebar att
man inte behdver ha ett personligt forhallande till kristendomen, men att man &nda kan vara

medlem i statskyrkan och ta del i vissa religiosa aktiviteter eller ritualer (Skeie, von der Lippe
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2009:298). Eleverna med norska rotter som ingick i undersékningen samsvarar i stor grad

med denna beskrivning. De berattar bland annat att de gar i kyrkan vid speciella hogtider.

Ett annat typiskt exempel pa att vara kulturkristen och som ar vanligt forekommande i Norge
ar traditionen om att ungdomar later sig konfirmeras i mitten av tonaren. Eleverna i arskurs
nio ar i fjortonarsaldern och darmed aven i konfirmationsaldern. Flera i klassen lat sig
konfirmeras under hosten da undersokningen égde rum och en av de intervjuade eleverna
uppger att hon ska konfirmera sig till varen. Hon berattar att hon ar kristen, men utan att hon

tror pa gud.

| artikeln Confirmation Work in Norway hévdar Ida Marie Hoeg som ar forskare vid Stiftesen
kirkeforskning (KIFO) och forste amanuensis Bernd Krupka vid Kirkelig utdanningssentre i
nord, att traditionen om att lata sig konfirmeras har langa historiska rotter i Norge. Historiskt
sett innebar ritualen mer &n bara en bekraftelse for den kristna tron. Efter konfirmationen var
ungdomar bland annat rattsligt beviljade till att gift sig och 6ppna bankkonto (Hoeg, Krupka
2010:163). Konfirmationen fungerade darmed som ett intrade till vuxenlivet. Idag har inte
konfirmationen den samma betydelsen for att lata unga manniskor ta del i olika
samhallsfunktioner, men tradition betyder fortfarande mer &n bara ungdomars bekannelse till

den kristna tron.

| Heog och Krupkas undersokning som tog utgangspunkt i konfirmander i Norge, kom det
fram att ungdomars motiv for att lata sig konfirmeras forst och framst hade att géra med
tradition. Undersokningen visade att ungdomarna inte valde att konfirmerade sig i syfte att
intyga sin kristna tro, utan det var framforallt uppmaningar fran familjen som spelade in.
Konfirmationen fungerade mer som en bekraftelse for tillhérigheten till en social och kulturell
gemenskap, och det var av denna orsak som manga ungdomar valde att delta i ceremonin
(Hoeg, Krupka 2010:173). I norsk kontext star ofta denna sociala och kulturella gemenskap
aven i forbindelse med en nationell samhdrighet (Hoeg, Krupka 2010:168).

Kopplingen mellan religios och nationell tillhdrighet &r inget ovanligt i en europeisk kontext.
Enligt Grace Davie &r forbindelsen mellan nationell och religios tillhdrighet vanligt
férekommande i protestantiska delar av Europa och i synnerhet bland skandinaver.
Kopplingen ses som en konsekvens av statskyrkoordningen. Aven om den kyrkliga aktiviteten
ar pa en mycket lag niva sa behaller befolkningen medlemskapet i statskyrkan (Davie

2002:12). Kyrkan fungera trots den laga uppslutningen av dens medlemmar som en slags
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stallféretradande religion, som trader fram vid hogtidsfiranden, 6vergangsritualer och vid
nationella kriser eller festarrangemang pa nationen och befolkningens vagnar (Davie
2002:19). Kyrkan ser darfor ut till att ha en stark koppling till tanken om nationen och
nationell tillhorighet.

I Norge ser dessutom kyrkan ut till att ha haft en central position i utvecklingen av nationen. |
artikeln Nasjon og religion beskriver professor vid teologiskt fakultet, universitetet i Oslo,
Dag Thorkildsen, att vid unionsuppldsningen, da Norge sjalvstandighetsforklarades spelade
kyrkan en aktiv roll. I revolten gentemot det svenska unionstyret anvandes medvetet kyrkan
och religionen for att legitimera upproret. Budskapet om Norges sjélvstandighet
proklamerades ut fran predikstolar runt om i landet och nar den forsta valdagen nalkades,
forefoll den pa en séndag och foregick i kyrkans lokaler. Vid denna tidspunkt forstods
norskhet och kristendom som en enhet (Thorkildsen 1994:243,245). | dag ar kopplingen inte
lika patrangande och relationen mellan den norska kyrkan och staten har upp genom historien,
och i synnerhet i nutiden varit turbulent. Trots konflikter och motséttningar finns
statskyrkoordningen fortfarande kvar och for manga ar kristendomen en del av det norska

kulturarvet och en indikation pa bade kulturell och nationell tillh6righet.

Den starka kopplingen historiskt sett mellan nationell och religits identitet i en norsk
samhallskontext kan vara en forklaring till att eleverna i sa stark grad anvander religion som
en identitetsmarkar, atminstone bland de elever som &r kristna och har norskfédda foraldrar.
Aven om eleverna inte tror pa en gud eller har en Kristen livsaskadning, tillskriver de sig en
religios identitet. De verkar vara kulturkristna och det ser ut som att de anvander religion som

en slags identifikation for tillnorighet.

Trots att identifikation med en religion & mer naturlig om man tror pa en gud, verkar dven de
elever som bekraftar en religios livsaskadning, ha en liknande uppfattning om religionens
sociala funktioner som de eleverna, som verkar vara kulturkristna har. En av de muslimska
eleverna berattar att hennes foraldrar kan ta at sig aran for att hon ar muslim. En annan
muslimsk elev uppger att det var fordldrarnas presentation av islam som var avgérande for att
hon valde att bli muslim. Det kommer ocksa fram i intervjuerna att en av eleverna gar pa
koranskola dar hon lar om islam och muslimska traditioner fran Somalia. Liksom hos de
elever som tycks vara kulturkristna verkar identifikationen med religionen handla om att ta
del i en storre social gemenskap, dar forbindelsen med familjen och ursprungslandets kultur

starks och uppratthalls.
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Att religionen satts i forbindelse med familjen och hemlandets traditioner verkar inte vara en
ovanlighet bland religiosa minoriteter i en norsk samhallskontext. @stberg beskriver i sin
undersokning att norsk-pakistanska muslimer l&t sina barn delta vid undervisning i
koranskolor just for att uppratthalla och vidarefora ett kulturarv (@stberg 2003:54).
Koranskolan framstod inte bara som en religis institution, utan ocksa som en
kulturinstitution. Moskén fungerade som en métesplats, dér de unga norsk-pakistanska
ungdomarna bade tog del i en islamsk och en pakistansk socialisation. Genom undervisningen
som foregick pa morsmalet urdu, som anses vara en viktig kulturbarare, fick eleverna
upplarning i bade pakistansk och islamsk kultur (@stberg 2008:47,52,54).

Oberoende av religios tillhdrighet och tron pa en gud verkar eleverna tilldela religion en
social funktion. Religion verkar uppfattas som ett kulturarv, som de genom uppvéxten och
foraldrarnas uppfostran far del i och som stadfaster tillhorigheten till en storre social
gemenskap. Aven om relationerna till traditionerna varierar fran elev till elev, sa ger religion
en indikation om den egna och familjens kulturella forankring, och genom tillhGrigheten till

en religion forstarks och uppratthalls forbindelsen med de kulturella och nationella rétterna.

En viktig aspekt i denna undersokning &r att ta reda pa om umganget i en flerkulturell
skolkontext haft nagon inverkan pa eleverna forestallningar om och relationer till religion och
livsaskadning. Jag vill darfor fortsattningsvis belysa i vilken befattning en flerkulturell
skolkontext kan ha haft ndgon inverkan pa att eleverna verkar véldigt medvetna om egen
religion och livsaskadning, och att de i stor grad ser ut till att anvanda religion som

identifikation for tillhérighet.

| NOVA-rapporten Mgater i det flerkulturelle fran 2007 beskriver socialantropologen Viggo
Vestel och sociologen Tormod @ia liknande tendenser. De h&vdar att en mojlig orsak till den
Okade medvetenheten om egen religios tillhdrighet eller ett eget stallningstagande till religion,
ar att vi i det flerkulturella Norge star infér en 6kad polarisering i forhallande till olika
konkurerande religionsformer. Enligt undersdékningen ser det ut som att ungdomar i allt storre
grad véljer sida antingen genom att bekrafta tillhorighet till en religion eller tydliggora att
man inte tillhor en religion (Vestel, @ia 2007:169).

I boken Politics & Religion havdar sociologen Steve Bruce att religion liksom sprak har den
utmérkande egenskapen av att skapa sammanhallning mellan manniskor som delar samma

preferenser, nagot som i sin tur medfor tydliggorande av granslinjer mellan olika grupperingar
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(Bruce 2005:15). I en flerkulturell skolkontext som p& Appelskolan, foregar dagligen ett mote
mellan elever med olika religiosa tillhrigheter och livsaskadningar. Religion verkar inte
utgora inte en grund fér sammanhallning mellan elever pa Appelskolan, men att vissa elever
kanner stark tillhorighet till religion och ser religion som en vikig del av deras identitet, kan
ha skapat en uppfattning om att religion kan anvéndas som identifikation for tillhérighet
ocksa bland elever som inte anser sig ha nadgon djupgaende relation till den egna religionen.
Umgénget i en flerkulturell skolkontext och métet mellan olika religionsformer kan ha
frambringat polarisering i likhet med den som Vestel och @ia beskrev i sin undersokning.
Polariseringen kan darfor ha bidragit till att elevernas medvetenhet har 6kat, och av denna
orsak finns det maéjligheter for att religion och livsaskadning anvéands som en naturlig

indikation for tillhorighet i en norsk flerkulturell skolkontext.

6.1.4 Religion som en privatsak

Bland eleverna verkar det som tidigare framvisats, vara en utbredd uppfattning om att religion
ar nagot som alla har. De verkar ha en forestallning om att religion vidarefors automatiskt fran
foraldrarna genom uppvaxten. Om man inte vill tillhdra en religion ser det ut som att man tar
stallning. Trots denna uppfattning och att manga elever delar intresset for religion och
livsaskadning, ser inte religion eller religionsrelaterade fragestallningar ut till att vara ett
vanligt forekommande samtalsamne bland eleverna, varken pa fritiden eller under rasterna.
Vad man tror pa eller hur man véljer att praktisera den egna religionen &r upp till varje enskild
person. Att unga manniskor inte talar om religion eller livsaskadning kom &ven fram i Skeie
och von der Lippes undersokning (Skeie, von der Lippe 2009:282). Utifran min och deras
undersokning ser det ut som att religion som en privatsak, ar en vanlig forestéllning bland

ungdomar i Norge.

Nar Pal Repstad talar om religion som en privatsak pekar han pa fler olika aspekter. Religion
som en privatsak kan for det forst betyda att religion och religiosa forestaliningar préglar
manniskors verklighetsuppfattning, tankande och beteende. Religion kan paverka en person
och dens liv, men den religiosa aspekten kommer forst till uttryck i den privata sfaren. Det
kan forstas som att religion har inverkan pa familjeliv, val av samlivspartner, hur man véljer
att uppfostra sina barn och vardagsliv i férhallande till religios praxis. Religionen har stor
betydelse i den privata sfaren, men den avskarmas fran yrkesliv och dvriga relationer i den
offentliga samhéllskontexten (Repstad 2003:386).
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Genom intervjuerna och observationerna ser det ut som att religion har inflytande pa
elevernas forstaelse av omvérlden och deras sétt att tanka. Fler av informanterna uppger att de
tror att gud har skapat varlden och att orsaken till att varlden ser ut som den gor, ar en del av
hans stora plan. Nagra av eleverna som inte tror pa en gud havdar daremot att de kanske tro pa
en 6vre makt och de ser darmed ut till att infiltrera religitsa element i sin
verklighetsuppfattning. Ett religiost tankeséatt verkar ligga latent i manga elevers
uppfattningar, men i en skolkontext ger de, forutom i RLE-undervisningen inte uttryck for
dem. Dessa forestallningar hor hemma i den privata sfaren, dar de for vissa elever antagligen

utgodr centrala delar for utformningen av deras liv och handlingar.

Religion som en privatsak, kan enligt Repstad dven forstas som att religion ar nagot som varje
enskild individ haller for sig sjélv, utan att forsoka paverka eller diskutera med andra
manniskor (Repstad 2003:386). Enligt Skeie och von der Lippe ar medvetenheten om att
religion manga ganger skapar konflikter, en av orsakerna till att ungdomar inte talar med
varandra om religionsrelaterade teman (Skeie, von der Lippe 2009:295). Detta verkar ocksa
vara tillfallet bland eleverna som ingick i min undersokning. Konflikten som féregar mellan
nagra av klassens muslimska flickor angdende bruken av hijab, framvisar vilka konsekvenser
diskussioner och kritik i forhallande till olika uppfattningar om religion och religiés praxis
kan fa. Religion &r en privatsak och hur den uppfattas eller utévas ar varje enskild individs
individuella angeldgenhet, och ska darfor heller inte kritiseras. Kritik av religiésa
uppfattningar eller religios praxis upplevs av flera elever som ett personligt pahopp och for att
inte riskera att trampa nagon pa tarna, later man helt enkelt bli att diskutera religion. Eleverna
tycks veta att dessa uppfattningar kan komma att kollidera och for att inte séatta vanskapen
eller relationerna pa spel, sa undviker man helt enkelt detta samtalsamne. Att lata religion
vara en privatsak verkar vara ett tillvagagangssatt for att undga konflikt i en flerkulturell

skolkontext.

6.1.5 Religids individualisering

Att religion blivit en privatsak star enligt Repstad i forbindelse med att religionen i norsk
samhallskontext genomgatt en stark institutionell sekularisering, ndgot som innebar att
kristendomen forlorat position och inflytande i férhallande till samhéllets lagstiftning och
utformning (Repstad 2003:404). Samtidigt menar han att det religiosa lanskapet i dag, inte gar
I entydig riktning mot sekularisering (Repstad 2003:396). Samhéllsutvecklingen som
processen medforde har daremot orsakat dndrade omstandigheter i férhallande till individers
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relation till religion och livsaskadning. Enligt Repstad forandras namligen manniskors

livstolkningar i takt med samhallférandringar (Repstad 2003:405).

Repstad havdar att inom kristen tradition har kraven till autenticitet och akthet langa
historiska rotter. Kravet om personlig omvéndelse och etablissemanget av en individuell och
genuin relation med gudomen som utbredde sig inom vackelserérelserna, ar ett exempel pa
hur man tidigt vande sig emot den kristna traditionens fastlagda strukturer och ytliga skick
och bruk (Repstad 2003:391,398). Redan da var man fast besluten om att religion var ett
projekt for den enskilda individen. Véckelsen bidrog pasa vis till att religionen i det norska
samhallet forsvagades (Repstad 2003:398). Rorelserna var troligtvis pa sa vis med pa att

framkalla en religids individualisering i norsk samhallskontext.

I boken En infaring i religionssosiologi beskriver Inger Furseth tillsammans med Pal Repstad,
att en aspekt vid religios individualisering ar att religionen blir subjektiv. Att religionen blir
subjektiv innebar att tilltron till religidsa auktoriteter minskar betraktligt. Det handlar inte
langre om att uppfylla religioners krav eller att lata religiosa 6verheter bestimma vad man ska
tro pa, utan man ska istéllet tro pa det som kanns riktig for individen sjalv (Repstad, Furseth
2003:151). Det ar individens eget val med en malsattning om sjalvrealisering, som satter
premisserna for religiost liv. Auktoriteten ser darmed ut till att ha forflyttats och individen star
allt mer fritt till att selektivt valja bort och ga in i olika religioner, samt kombinera religiésa
forestallningar (Repstad, Furseth 2003:151,152). Den enskilda individen verkar pa egen hand
vara ansvarig for konstruktionen av en egen religios identitet utifran subjektivitetens

onskemal, for att tillfredstalla ett religiost behov och skapa mening i den egna tillvaron.

| forhallande till elevernas uttalande ser det ut som att deras personliga relationer till religios
tillhorighet eller livsaskadning tenderar i samma rikting som religionsutvecklingen i norsk
samhallskontext. Deras religiosa forestallningar och livsaskadning ser ut till att ha blivit
innerligjorda, dar de ar tillrattalagda, konstruerade och anpassade till ungdomarnas egen
livstolkning. Forestallnigen om att relationen man har till religion &r ett sjalvstandigt val, ar
utbredd bland eleverna i arskurs nio pa Appelskolan. Manga av dem uppger att vilken religion
man har eller hur man valjer att praktisera religion, ar upp till varje enskild individ.
Fenomenet tydliggors i flera av elevernas uttalanden. Tva av informanterna har valt att ta
avstand fran religion, dar den ena utger sig for att vara humanist och den andra &r agnostiker.
En mojlig forklarning till stallningstagande &r att den personliga forbindelsen som eleverna

kraver for att skapa mening i den egna tillvaron, inte stammer 6verens med forestallningarna
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som de traditionella religionerna har att erbjuda. Tva av de muslimska eleverna menar
dessutom att de sjalva valde att bli muslimer vid en viss alder, trots den traditionella
uppfattningen om att muslim ar nagot man fods som. En av de muslimska eleverna har som
tidigare namnts, valt att inte anvénda hijab, eftersom hon inte anser att den riktigt passar in
med den dvriga samhallskontexten. Hon vet att manga arbetsplatser inte godtar huvudbonaden
och hon tycker hela podngen med bruket av hijab férsvinner om hon inte kan anvénde den i
alla situationer. Hennes val verkar utgora en digression fran islams traditionsbundna sedvanja
som innebér bruk av vissa kladkoder. Hijaben passar inte in i hennes livsstil och hon verkar
darfor ha valt att férkasta den delen av religionen, som inte ger mening i hennes tillvaro.
Utifran elevernas uttalande kan det se ut som att aven elever, som inte har forankring i
kristendomen ocksa har tagit del i en religios individualisering. Elevernas religiosa
forestallningar och livsaskadningar ger antydningar om att de kan ha paverkats av

religionsutvecklingen i en norsk samhallskontext.

6.1.6 Ungdomsreligiositet

Geir Winje beskriver aven han i boken Fra bgnn til magi religonsutvecklingen i norsk
samhallskontext. | ett kapitel i boken gar han specifikt in pa ungdomars forestallningar om
och relationer till religion och livsaskadning i samtiden. Genom att forska pa en storre grupp
ungdomar var av flertalet var kristna, och deras forestallningar om religion och livsaskadning
kom han fram till att kristendomen har forlorat sitt faste i forhallande till ungdomars
forestallningar om religion, men istéllet for att utveckla ateistiska hallningar 6ppnade
ungdomarna sig istallet for otraditionella religitsa forestallningar (Winje 1999:66).
Ungdomars relationer till religion och religitsa forestallningar samlar han under uttrycket
ungdomsreligiositet (Winje 1999:67). Ungdomsreligiositet karakteriseras i 6vervagande i grad
av religios individualisering, men innefattar dven vissa aspekter som forklaras utifran

utvecklingspsykologiska processer vid ungdomstiden (Winje 1999:73).

Enligt Winje praglas ungdomsreligiositet ofta synkretiska inslag, och ungdomar blandar
darfor ofta religions och livssynselement som traditionellt sett h6r hemma i olika religioner
och livsaskadningar (Winje 1999:67). Bilden han tecknar verkar stimma in pa flera av de
elever som deltog i undersdkningen. Ett praktexempel ar eleven som tar in karma som en del
av hennes livstolkning. Hon anser sig vara kristen och hon firar kristna hogtider, men hon tror

inte pa gud. En annan elev som ocksa ar uppvaxt med kristna traditioner och kristna foraldrar,
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dock inte med harstamning i en norsk kontext. Hon anser sig vara humanist trots att hon tror

pa en hogre makt. Dessa elevers forestallningar verkar innehalla synkretiska inlag.

Winje menar att inom ramarna fér ungdomsreligiositet finns inga regler for hur man sétter
samman element for att skapa sitt egen livsaskadning, men han papekar samtidigt att inte alla
opererar lika fritt pa det religiosa omradet (Winje 1999:69). Utifran intervjuerna kommer
ungdomsreligiositeten &ven till sitt uttryck inom de traditionella religionerna. Eleven som
beskrevs i fallet med hijab, uppger att hon ar troende muslim och star inom en muslimsk
tradition. Trots det har hon valt att inte anvanda hijab. Aven om hon befinner sig inom en
religios tradition menar Winje att utspelet ar en beskrivning av en religiositet med synkretiska
drag. Det handlar inte om att forkasta hela religionen, men om att avvisa delar av den (Winje
1996:69).

Ungdomstiden som eleverna befinner sig i &r som tidigare namnts en mycket speciell tid.
Liksom ungdomstiden ar en sjalvstandighetsprocess dar konstruktionen av en egen identitet
star central, handlar perioden i forhallande till religion och livsaskadning om den samma
l6srivelsen. Under perioden tar manga unga manniskor pa nytt stallning till religion, dar de
forkastar eller pa ett sjalvstandigt tillvagagangssatt valjer ut vilka religiosa forestallningar
som ska komma att inga i deras livstolkning. Ungdomsreligiositet kan darmed forstas som del
av att ndrma sig vuxenlivet (Winje 1999:73). Religionen och dens bestdmda traditioner kan
tankas fungera som en religios auktoritet i sig sjalv. Samtidigt sa ar den en symbol for ett arv
som tillforts dem genom forédldrarna och att ungdomar véljer att protestera mot éverheten ar

som sag ingen ovanlighet.

Att tva av eleverna valt att ta stallning till och avsaga sig en religios tradition kan vara ett
tecken pa sjalvstandighet bade till den 6vre auktoriteten som traditionen ger pabud om, och en
l6srivelse fran foraldrarna som fortfarande star kvar i traditionen. Avséagandet kan ses som en
del av elevernas process i att bli vuxen. De flesta informanterna forhaller sig dock till
religionen som tillforts dem fran foraldrarna, men utifrdn ungdomarnas upplysningar vaxer
det samtidig fram en bild av att de formulerar om traditionernas innehall for att uppfylla det
egna religidsa behovet. Genom att selektivt valja ut vissa delar av religionerna ser det ut som
att eleverna forsoker skapa mening i den egna tillvaron och pa sa vis konstruerar eleverna sin
egen religiosa identitet eller livsaskadning. Till en viss grad verkar elevernas forestéllningar
samsvara med traditionernas innehall och uppmaningar, men samtidigt utmanas dessas

fastsatta principer for religiost liv av ungdomarnas nya religiosa forestallningar. Dar

74



traditionerna kommer till korta, tycks eleverna pa eget bevag dverlappa med nya inspel, som
darmed kan tankas bade utmana, vidarefora och fornya traditioners utformningar. De
forestallningar som eleverna infiltrerar idag kan komma att utgéra morgondagens religidsa

forestallningar, och vilka foljder dessa kan komma att ha i framtiden aterstar att se.

Winje anger &ven tolerans gentemot religiosa forestaliningar som kénnetécken for
ungdomsreligiositet. Unga manniskor forvéntar sig inte att en religion, en ideologi eller en
verklighetstolkning ska kunna ge ett helomfattande svar pa livets stora fragor. Istéllet har
ungdomar ett relativistiskt forhallande till religion. Genom uppvaxten i en samhallskontext
som praglas av en stort religiost mangfald, finns det inte langer nagot beldgg for att envist
halla fast pa den uppfattning eller tradition man sjéalv vuxit upp inom (Winje 1999:67,68).

Toleransen och den positiva instéliningen gentemot olika religioner och religitsa
forestallningar ar anméarkningsvard bland i eleverna i arskurs ni pa Appelskolan. De ar alla
samstada om att alla har ratt till att tro pa vad de vill och flera av dem tycker aven att det &r
bra att andra manniskor faktiskt tror, &ven om man inte tror pa samma sak. Elevernas
toleranta och positiva hallningar gentemot méanniskor med andra erfarenheter och
uppfattningar, kan troligtvis se som en foljd av umganget med klasskamrater i en flerkulturell
skolkontext. | métet med varandra kommer de i kontakt med manniskor med helt andra
uppfattningar &n de som de sjélva har. Genom kontakten med varandras forestallningar
uppenbaras flera alternativa uppfattningar och stt att forsta varlden pa, och nar de ser att
andra synsétt ar lika verkliga for dem, som deras egna uppfattningar ar fér dem sjélva, blir det
ocksa lattare att acceptera olikheterna. Flera av de intervjuade eleverna visar uppskattning for
att de ar i en flerkulturell skolkontext, just for att de kommer i kontakt med manniskor med
olika uppfattningar, och att moétet dem emellan bidrar till att flera olika satt att forsta varlden

pa synliggors.

Motet med klasskamrater i en flerkulturell skolkontext ser ocksa ut till att 6ka medvetenheten
om att det inte finns ndgon universell sanning i forhallande till fragestéllningar berérande
religion och livsaskadningar. Eleverna verkar ha en uppfattning om att sanningen i
forhallande till religion och livsaskadning ar infiltrerad i varje enskild individs subjektiva
uppfattning och att det darfor kan finnas parallella sanningar, som trots olikheterna ska
varderas likvardigt. Eleverna ser darmed ut till att ha ett relativistiskt forhallande till
sanningsvardet inom olika religioner och livsaskadningar, som ar ett kdnnetecken for

ungdomsreligiositet (Winje 1999:68). En av eleverna medger att métet med olika religidsa
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uppfattningar faktiskt kan bidra till att man &ndra mening om egen religiés uppfattning. Att
eleverna verkar ha en uppfattning om att sannheten &r subjektiv i fornallande till religion och
livsaskadning ar forutom radslan for konflikt, troligtvis ocksa en bakomliggande orsak till att
eleverna inte ifragasatter varandras forestallningar eller relationer till religion och

livsaskadning.

6.1.7 Skillnaden mellan ”utlanningar” och "de norska”

Som tidigare namnts sa forekommer i stor grad bruket av kategorierna “utlinningarna” och
de norska” nar eleverna samtalar om klasskamraterna. Utifran elevernas upplysningar verkar
det som att det finns skillnader dem emellan. Begreppsbruken &r inget nytt fenomen i norsk
samhallskontext. Cristine M. Jacobsen havdar att sprakbruket i en norsk kontext innebar en
avskiljning mellan ”’vi” och ”dem”, dér ”’de norska” framstalls som det normala och “’de
andra”, det vill sdga, "utlanningarna” representerar en olikhet 1 kontrast till majoritetskulturen.
Begreppsbruken handlar om att den norska majoriteten tillskriver individer som lever i det
norska samhaéllet en identitet som inte stammer éverens med den 6vriga samhallskontexten
(Jacobsen 2002:91). En av informanterna hivdar just att “utldnningar” har ett annat beteende
an vad ”de norska” har, och ytterligare en elev bekriftar att medan “de norska” eleverna
uppfattas som lika sa framstar “utlinningarna” som olika. En elev som faller in under
kategorin utlinning” menar att ”de norska” inte ir speciellt 6ppna {for fordndringar som
invandringen medfor, vilket kan tolkas som att ’de norska” ar radda for att likheten 1 ”det

norska” utmanas.

Jacobsen forskning verkar stimma Overens med bruket av kategoriseringarna bland eleverna
som ingick i min unders6kning. ”Utldnningarna” verkar till en viss grad identifieras som en
avvikelse i forhallande till majoritetskulturens utformning. P& bakgrund av min
undersoknings tematik &r det intressant att resa fragestéallningen om det finns ytterligare
belagg for att man har denna uppfattning i forhallande till elevernas relationer till religion och

livsiskddning? Ar “utlinningarnas” relationer till religion annorlunda én “de norskas”?

Pa manga omraden ar det svart att utlasa nagra som helst skillnader dem emellan. Religion
verkar handla om att tro pa en gud. Religion ser ut till att anvandas som en identifikation for
tillhorighet och religion tycks vara en privatsak. Ddremot verkar det som att de elever som
faller in under kategorin “utldnningar” har en starkare relation till den egna religiosa

tillhdrigheten dn “de norska”. Bland informanterna med invandrarbakgrund uppger étta att de
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tror pa en gud, och de 6vriga tva har tagit stallning genom att stalla sig utanfor traditionerna
som de berdrts av genom uppfostringen. Informanterna som faller under kategorin ”de
norska” uppger alla att de identifierar sig som kristna, men utan att nagon av dem tror pa den
gud som Bibeln presenterar. Aven om “de norska” elevernas forestillningar verkar vara
slaende lika forestallningarna hos de elever som tagit stallning, sa tycks de anda en
uppfattning om att de star inom en kristen tradition. Hon menar att utldnningar” ar kansligare
och i storre grad dn norska elever reagerar pa uttalande vedrérande den egna religiosa
tillndrigheten. Flera av eleverna som faller in under kategorin “utlanningar”, ser ut till att
bekrafta fenomenet och uppger att religionskritik i vissa fall upplevs som ett personligt

pahopp och kritik mot egen bakgrund.

En tankbar forklarning pa fenomenet kan vara att sekulariseringen inom kristen protestantisk
tradition, har pagatt 6ver en lang historisk period i norsk kontext och dven om eleverna med
invandrarbakgrund tycks bara med sig liknande uppfattningar i férhallande till religion och
livsaskadning som sina kamrater med norskt ursprung, sa verkar inte frikopplingen mellan
tradition och tro ha fatt lika starkt faste. Att man star inom en religios tradition verkar
innebara att man ocksa har en tro pa en gudom, och om inte, tar man stéllning och avsager sig
en religios identitet. Repstad forutspar att dven andra religioner som funnit plats inom en
norsk samhallskontext sa smaningom ska genomga de samma liberaliserande tendenserna
som de kristna traditionerna gjort (Repstad 2003:404). Upplysningarna som eleverna
tillkdnnagav framvisar att Repstads profetia med stor sannolikhet kan ha slagit in, men den ser
inte ut till att ha kommit sa langt att tilln6righeten till en religion och en religiés gemenskap

foregar utan en tro pa en gudom.
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6.2.1 Religionsundervisningens funktion i en norsk flerkulturell
skolkontext

Den samlade religionsundervisningen i norsk skola har som tidigare framvisats i kapitel 2,
varit ett omdiskuterat omrade inom skolpolitiken dnda sedan amnet presenterades vid
inforingen av Reform 97. Enligt &mnesplanerna for det tidigare &mnet KRL skulle elevernas
identitet utgora en central aspekt i religionsundervisningen. Genom att utveckla en trygg
identitet i forhallande till den egna tillhdrigheten, skulle eleverna i motet med varandra ga i
dialog. Pa s vis skulle de skapa forstaelse for manniskor pa tvérs av religios tillhorighet och
darmed lagga grunden for framvaxten av en kulturell gemenskap i norsk flerkulturell kontext
(L97 1996:89,90, Leereplan for KRL 2002). Amnet sdg darmed ut till att vara bidragytande
for att eleverna skulle ta del i en slags kollektiv identitet, och genom denna skulleforstaelsen

for varandra véxa fram.

| &mnesplanen som infordes i samband med den nya laroplanen Kunnskapslgftet var
huvudintentionen den samma. Amnet skulle skapa forstaelse och sammanhéllning, men till
skillnad fran féregangarna la man allt med tryck pa att malet férst och framst skulle nas
genom kunskap om olika religioner och livsaskadningar. | amnesplanen fran KRL 2005 fanns
det uppmaningar om att &mnet skulle bidra till personlig véxt och till 6kad medvetenhet i
forhallande till den egna tillhdrigheten (Leareplan for KRL 2005). | den gallande planen for
RLE 2008 finns inga antydningar pa att &mnet pa nagot vis, varken ska styrka elevernas
identitet eller bidra till identitetsutveckling. Det kan darmed se ut som att det element som
tidigare utgjorde &mnets grundpelare, och som skulle uppfylla @mnets huvudintention, genom
revisionerna av amnesplanerna forlorat position. | amnets nuvarande utgava ser det ut som att
malet ska nas genom kunskap om olika religioner och livsaskadningar (Lareplan for RLE
2008). Styrkandet av elevers identitet i forhallande till egen tillhérighet och
identitetsutvecklingen, verkar som tidigare namnts, inte langre att vara en malsattning for

religionsundervisningen i norsk skola.

6.2.2 Elevernas identitet - en central del av undervisningen i RLE

Undervisningen i RLE pa Appelskolan stammer inte helt Gverens med &mnesplanens
férmodningar, eftersom elevernas identitet ser ut till att spela en viktig roll i
undervisningssekvenserna. Huruvida ett amne som handlar om religion och livsaskadning,
inte ska fungera identitetsstyrkande eller bidra till utvecklandet av elevernas identitet nér

religion har stor betydning i manga av elevernas liv, ser ut till att bli en svarhanterad situation
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i Appelskolans flerkulturella skolkontext. Genom observationer som gjordes i
klassrumsituationer tydliggjordes aven religioners betydelse for elevernas
verklighetsuppfattning. De allra flesta uppger dessutom i intervjuerna att undervisningen &r
extra rolig nar egen religion star pa schemat, eftersom det ar pa detta omrade de kan mest och
garna vill lara mer om. Den bakomliggande orsaken ar troligtvis att eleverna kénner igen
berattelserna och innehallet som presenteras. Undervisningsmaterialet tycks utgora en del av

deras identitet.

Flera av eleverna berattar att de i hemmet utévar nagon form for religios praxis och nar
undervisningen handlar om dessa religionsfenomen, verkar det nastintill oundvikligt att inte
lata eleverna bidra med egna upplevelser och erfarenheter. Flera av de muslimska eleverna
fastar under ramadan och att inte lata dessa elever fa tillféra egna erfarenheter och upplevelser
nar det talas som fastetiden i religionsundervisningen, skulle kunna framsta som ett direkt
dvertramp pa deras identitet. Det samma géller for hogtidsfiranden inom de olika religionerna.
Det &r eleverna som sitter med sitt eget facit i handen och dessa bejakas i undervisningen. Att
inte lata elever dela med sig av egna beréattelserna hade dessutom kunnat ga pa bekostnad av
kunskapsformedlingen for samtliga elever i klassen. Eleverna uppger ndmligen att man lar sig

mycket mer om de olika religionerna nér klasskamraterna delar med sig av egna erfarenheter.

Att elevernas identitets tas till vara pa i religionsundervisningen tydliggjordes ytterligare
genom intervjuerna. Eleverna berattar att de ofta ingar i undervisningen som resurspersoner
och tillfor egna upplevelser och erfarenheter i motet med undervisningsmaterialet. | artikeln
Undervisning om ulike trostradisjoner, havdar Levi Geir Eidhamar att bruket av elever i
religionsundervisningen ar en vanligt forekommande undervisningsform i flerkulturella
skolkontexter. Han menar att undervisningsformen bade bidrar med majligheter och
utmaningar (Eidhamar 2009:103). Eidhamar pekar pa att arbetsmetoden kan medféra att
elevers beréttelser om hemmets traditioner och seder, kan framkalla en upplevelse av
utanforskap och olikhet i forhallande till 6vriga klasskamrater. Nar eleverna berattar om
traditioner, matvanor, hogtider och religios praxis som avviker fran dvriga elevers
hemsituationer, kan vid olyckliga tillfallen olikheter forstarkas och darigenom skapa

skiljelinjer mellan eleverna (Eidhamar 2009:103).

Utifran elevernas berattelser verkar inte Eidahamars forvarningar om forstarkta forestallningar
om olikhet utgdra nagot hot, snarare tvart om. Olikhet framstar som skolans signum och

eleverna ar val medvetna om olikheterna dem emellan i forhallande till religion och
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livsaskadning. Det verkar istéllet som att det bland eleverna uppskattas att man avviker fran
mangden. Att ha en religion eller livsaskadningar som skiljer sig fran 6vriga elever kan tankas

vara ett satt att utmérka sig.

Eidhamar anvénder &ven att lararen inte har kontroll 6ver elevers uttalanden som ett argument
for att inte lata dem foretrada den egna religionen i undervisningen i RLE. Han menar att det
ar latt hant att elever i undervisningssekvenser staller fragor formulerade som religionskritik,
elakartade kommentarer riktade gentemot religionen, eller att elever stalls tills svars for
kontroversiella handlingar och teman som satts i samband med religioners utformning
(Eidhamar 2009:103,104).

Utifran elevernas uttalanden verkar inte elaka och oanstandiga kommentarer i forhallande till
elevers presentationer vara ett vanligt forekommande, snarare tvért om. En av de intervjuade
eleverna berattade som jag tidigare namnts, att hon i en undervisningssekvens tillsammans
med en klasskamrat framforde en muntlig presentation om den egna religionen och eget
religiost liv. Efter att presentationen var genomférd stéallde klasskamraterna fragor angaende
temat, nagot som av henne tolkades som att de engagerades av framlaggets innehall. For

eleven verkade undervisningssekvensen ha varit en positiv upplevelse.

Att elevernas identitet star centralt i undervisningen ser utifran elevernas uttalanden ut till att
bjuda pa vissa utmaningar som samsvara med Eidhamars forvarningar om att elever
okontrollerat kan uttryck religionskritiska asikter i undervisningen (Eidhamar 2009:104). Det
ser namligen ut som att undervisningssekvenser, nar det uppstar diskussioner och dar eleverna
ger uttryck for religionskritik, kan stalla till besvér. Religion verkar som tidigare ndmnts, vara
ett kansligt tema for vissa elever, och det hander att de reagerar héftigt i dessa
undervisningssekvenser. En av eleverna berattar att hon inte alltid vagar uttrycka sina egna
asikter i radsla av att skapa konflikt. Religion ser ut till att utgora en del av elevernas identitet
och néar den kritiseras, upplevs det sarande, eftersom det uppfattas som kritik mot den egna
identiteten. Aven situationer, dar elever far direkta och ovéntade fragor om sin egen religion
och tradition i undervisningen, kan upplevas problematiskt. En elev beréttar att hinduismen
har betydelse i hennes liv, men att det samtidigt & mycket som ska hallas ordning pa i
forhallande till gudar och tradition. Det &r inte alltid hon kommer ihag allt och nér andra i
klassen kan sa mycket om sina religioner, sa verkar hon tycka att det ar pinsamt att inte kunna

sa mycket om sin religion.
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Tove Nicolaisen redogor i artikeln Pluralitet, planer og praksis for en liknande problematik.
Dar beskriver hon att elever riskerar att lasas fast i en speciell typ av identitet, som i olyckliga
situationer kan fora till stereotypa forestallningar om personen i fraga (Nicolaisen 2007:13).
Att en elev ofrivilligt identifieras med sin religicsa tillnorighet eller livsaskadning ar inte
rattfardigt, och i synnerhet inte om han eller hon inte ar direkt hangiven till sina traditioner.
Eleverna som ingick i undersékningen verkar oberoende av religios tillhérighet eller
livsaskadning, ha en sjalvuppfattning om att de ar mer &n bara religion. Aven om religion
utgor en del och vissas elevers fall en stor del av deras identitet, sa ar en del just vad den &r.
Utan att ga djupare in i problematiken kan man anda i detta ssmmanhang, undra éver varfor
tva av de intervjuade eleverna valt att klart och tydligt ta stallning till religion genom att anse

sig vara humanist och agnostiker, trots att foraldrarna star inom en religios tradition.

For den hinduiska eleven som inte visade begeistring dver att delta i undervisningen med egna
erfarenheter, kan nog bristen av kunskap vara den bakomliggande orsaken till en skeptisk
hallning i forhallande till att bli gjord till representant for en religios tradition i
undervisningen. Att elever tilldelas eller antas ha en religios identitet i en skolsituation kan
vara problematiskt, men eleven i fraga har for dvrigt en mycket stark personlighet och i
forhallande till andra situationer utmarker hon sig betydligt mer och riskerar darfor inte att bli
stimplad som ”den dér hindun som inget kan”. Just av denna orsak, att elever har en
mangsidig identitet, var ett av Nicolaisens argument for att lata anvandandet av elevers
erfarenheter inga i undervisningen i KRL. Hon menar att undervisningsformen medfor en rad
positiva aspekter i forhallande till elevernas forstaelse av olika religioner och livsaskadningar
(Nicolaisen 2007:14). Enligt henne kan bruket av elevers erfarenheter och upplevelser bidra
till att eleverna kanner stolthet for den egna religiésa och kulturella tillhérigheten. Hon menar
dessutom att elever i dessa undervisningssekvenser ges en 6kad medvetenhet i forhallande till
pluralismen och mangfalden som finns inom de olika traditionerna, och undervisningsformen
kan dessutom vara med pa att bryta forestallningar om att religioner ar statiska och abstrakt
system (Nicolaiosen 2007:13).

Enligt informanterna som ingick i min undersokning verkar undervisningen i RLE bidra till
samma resultat som Nicolisen kungor i forhallande till hennes undersékning i undervisningen
I KRL. Eleverna utndmns och utndmner sig sjélva till representanter av olika religioner, med
liknande konsekvenser som i hennes dokumentation. En elev blir som tidigare ndmnts

besvarad av att hon i RLE tilldelas en identitet som hon inte riktigt kan ge uttryck for, nagot
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som Nicolaisen varnar for. Eleverna som deltog i min undersokning framvisar &ven mer
lyckosamma resultat som Nicolaisen foresprakar. | forhallande till eleven som berattade om
den egna presentationen av islam, tycktes man marka att hon var stolt over att vara muslim,
och hon verkade uppskatta att hon fick beratta for klasskamraterna om sin egen religion. For
elever som delar med sig av egna erfarenheter ar det kul att beratta om sin egen religion. Man
ar ju pa satt och vis expert pa temat och det vill man garna visa fram for klasskamrater och

larare.

Elevernas stolthet 6ver egen religios tillhérighet i undervisningen i RLE, tycks dven framvisas
I elevernas mote med felaktiga upplysningar i larobocker. De tycker att det ar kul att
tillrattavisa bockernas framstallningar, eller atminstone ge sin version av saken. Att ha
kunskap som 6vergar laroboken och darmed vuxna forfattares kunskapsfalt verkar

prestigebetonat, eftersom man framstar som en expert.

| klassen finns som tidigare namnts elever fran olika geografiska omraden, men som anda
tillndr den samma religionen. Eleven som ingick i presentationen av egen religion uppgav att
hon tyckte det var extra kul att presentera islam tillsammans med en klasskamrat, eftersom
hon har rétter i Somalia och utdvar darfor islam pa ett annat sétt an hon sjalv som foljer
muslimska traditioner fran Irak. | fornallande till larobdckerna verkar det ofta vara just
variationer inom de olika religionerna som tycks bidrar till upptéckter av felaktiga
upplysningar, och genom elevernas tillrattavisningar belyses darmed mangfalden inom olika

religisa traditioner.

Eleverna verkar uppskatta att klasskamraterna delar med sig av egna erfarenheter i
undervisningen. Det &r bade spannande och intressant att lyssna pa deras berattelser om den
egna religionen, hur traditioner uppratthalls och hur religios praxis utévas. Och just att det &r
klasskamrater som presenterar undervisningsmaterialet verkar gora innehallet lattare att
forsta. Eleverna uppger att de lar mer om de olika religionerna och informationen kanns mer
relevant nar nagon som tillhor religionen ger sin beskrivning an nar man laser i laroboken.
Genom medelevers berattelser verkar andra religioner bli mer verklighetsrelaterade och
levande i motséttning till larobdckernas framstallningar. Religionerna framstar darmed inte

som statiska system, utan forbinds mer med praktiskt och verkligt liv.

Resultaten fran Nicolaisens forskning, dar eleverna deltog som aktiva aktorer i

undervisningen i KRL, ser pa manga omraden ut till att samstamma med upplysningarna som
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kom fram i undersékning pa Appelskolan. Det som gor Nicolaisens undersokning intressant i
forhallande till min undersokning ar att hennes projekt tog utgangspunkt i &mnesplanen for
KRL, dar styrkandet av elevers identitet ingar som en central aspekt. | &mnesplanen fér RLE
finns som tidigare namnts, inte langre nagra uppmaningar om att undervisningen ska styrka
elevernas identitet. Hennes undersokning poéangterar darmed att undervisningen i RLE pa
Appelskolan i stor grad samsvarar med rattningslinjerna for KRL. Darmed kan det se ut som

att dmnet RLE fungera som ett identitetsémne i en flerkulturell skolkontext.

6.2.3 Identitetskonstruktion i undervisningen i RLE

Liksom i 6vriga @amnesplaner i Kunnskapslgftet ingar muntligt uttryck som en grundlaggande
fardighet, varav dialog, samtal, undring och argumentation radas upp som uttryckssétt
eleverna ska lara sig att behérska genom skolgangen (Leereplan for RLE 2008). De muntliga
fardigheterna som amnesplanen ger pabud om kan tankas krava att eleverna har egna asikter.
Som tidigare papekats, verkar elevernas asikter ofta vara ett uttryck for identitet och lika sa ar
de i RLE-undervisningen. Undervisningen i RLE kan forstas som en social kontext dar
religion och livsaskadning utgér grunden for sammankomsten. Enligt @stberg ar identiteten
kontextuell och bestams utifran den sociala situationen individen befinner sig i (@stberg
2003:104). Undervisningen i RLE &r inget undantag, och som en féljd av att
undervisningsmaterialet som ligger till grund for samtal och diskussioner tar utgangspunkt i
religion och livsaskadning, verkar det var naturligt att elevernas religiosa identitet aktiveras

och kommer till sitt uttryck i undervisningssekvenserna.

I undervisningssekvensen som tog utgangspunkt i den filosofiska fragestdllningen "Hvordan
ble vi skapt?” sag det ut som att eleverna gav uttryck for en religios identitet i undervisningen,
och att de dessutom férhandlade och forsokte sammanstalla olika uppfattningar, religiésa som
rationella, for att fa dem att passa in deras egen livstolkning. Eleverna har genom skolan och
naturkunskapen fatt lara sig om hur evolutionsteorin ligger bakom allt liv idag, samtidigt som
flera elever visar att de verkar ha en tro pé att gud har skapat varlden. Aven om
forestallningarna kan framsta som motstridande sa framvisar elevernas asikter att man
forsoker att kombinera dem, och genom forhandlingar konstruerar de bade-och-forklarning.
Ett exempel pa hur eleverna konstruerar sin egen livsaskadning i religionsundervisningen,
synliggors i en av elevernas uttalande dar denne pastar att gud skapade partiklarna som
orsakad big bang. Ett annat exempel framvisas i den samma elevens beréttelse om

“koranbabyn” som pé siitt och vis ersitt Mohammed i hans livsaskadning. Eleven menar att
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profeten ar for gammal for samtiden och det ser ut som att han férsoker att moderninser sin
muslimska livsaskadning. I religionsundervisningen kan det darmed se ut som att eleverna
konstruerar religiosa forestéliningar med synkretiska inslag. Religitsa forestallningar med
synktretiska inslag ar som tidigare ndmnts ett kdnnetecken vid Winjes beskrivning av
ungdomsreligiositet (Winje 1999:67). Forestéllningarna behdver inte nédvandigtvis ha sitt
upphov i undervisningen i RLE, men det ser ut som att det ar i dessa situationer som de kan fa
sitt uttryck eftersom religion, religiosa forestéllningar och verbala uttryck for religios identitet
inte tycks vara ett vanlig forekommande samtalsamne mellan eleverna utanfor

religionsundervisningen.

@stberg havdar &ven att identitet skapas i samspel med andra manniskor (dstberg 2003:18). |
RLE- undervisningen liksom i 6vriga sociala kontexter ser det ut som att det foregar
identitetsforhandlingar bade i motet med undervisningsmaterialet och med klasskamraters
asikter. Man ger uttryck for egna asikter som pa grund av tematiken i undervisningens
innehall, kan tankas relateras till elevernas egna relationer och uppfattningar om religion och
livsaskadning. Motet mellan elevernas asikter i forhallande till undervisningsmaterialet bidrar
liksom i dvriga sociala kontexter till identitetsforhandling. Till skillnad fran andra sociala
situationer 6ppnar undervisningssituationerna upp for identitetsforhandlingar i férhallande till
religion och livsaskadning. | motet med olika religionsformer och undervisningsmaterialet ser
det ut som att eleverna far impulser som kan tankas utgora centrala aspekter i deras egna
religiosa forestallningar och livsaskadning. Impulserna testas ut genom att utryckas som
asikter, och med hjalp av klasskamraters reaktioner ser det ut som att eleverna forsoker att

konstruera sin egen religiosa identitet och livsaskadning i religionsundervisningen.

6.2.4 Utveckling av social kompetens genom undervisninge i RLE

I Appelskolans flerkulturell skolkontext méts varje dag elever som genom hemmets
uppfostran rustats med olika verklighetsuppfattningar och vérderingar. For att skolvardagen

ska fungera optimalt kréavs det att eleverna kan umgas med varandra.

En vanlig bendmning for konsten att kunna umgas med manniskor ar social kompetens.
Professor i pedagogik vid Hgyskolen i Hedemark, Thomas Nordhal anvander i boken Eleven
som aktgr Garbaniros definition nar han beskriver fenomenet, och enligt honom framstar
social kompetens som ett satt med fardigheter, hallningar, motiv och egenskaper som behovs

for att kunna hantera en social miljo, och som samtidigt banar vég for trivsel och utveckling.
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Social kompetens handlar enligt Nordahl i stor grad om individers formaga att kunna sétta sig

in i andras individers situationer, kanslor och intentioner (Nordahl 2002:175).

Utifran elevernas uttalanden ser det ut som att en av de viktigaste avkastningarna som
undervisningen i RLE bidragit till &r att man lar sig hur andra méanniskor tanker och att kunna
se utifran andra manniskors synvinkel. Nar man ser utifran en annan manniskas synvinkel
satter man sig in i dennes situation. Utifran elevernas upplysningar verkar det som att det &r
narvaron av elever med olika religiosa tillhdrigheter och att de delar med sig av egna
erfarenheter och upplevelser i undervisningen, som bidrar till att de Iar sig att satta sig in i

andra manniskors situationer.

Undervisningsmaterialet i religionsundervisningen tar ofta upp och beskriver religidsa
handlingar och foreteelser. Utifran elevernas uttalanden ser det ut som att det ar lattare att
satta sig in religiost liv och religios praxis nar en jamnarig klasskamrat, som tillhor en religion
ger ett utdrag fran sitt eget liv an att lasa om liknande foreteelser i en larobok. Det verkar som
att det da blir lattare att leva sig in i undervisningsmaterialet. Nar eleverna satter sig in i
upplevelsen av religioner och religiost liv skapar de en storre forstaelse bade for
undervisningsmaterialet och for sina klasskamrater. | religionsundervisningen ser det ut som
att eleverna trénas upp i att satta sig in i andra ménniskors situationer och darmed utvecklas
aven deras empatiska formaga. Empati och formagan att kunna sétt sig in andra manniskors
situationer, ar enligt Nordahl viktiga komponenter i social kompetens (Nordahl 2002:175).

Eleverna &r sjalv medvetna om att de i en flerkulturell kontext utvecklar sociala fardigheter
som i framtiden kommer till deras favor. En av informanterna uppger som tidigare namnts, att
han i jobbrelaterade situationer senare i livet kommer att kunna ha stor nytta av kompetensen
som erbjuds honom i en flerkulturell skolkontext. Han menar att han utan nagra storre
problem kommer att kunna umgas med méanniskor fran varldens alla olika hall, eftersom han
genom skolgangen lart sig hur han ska bete sig mot manniskor med annan kulturell

tillhdrighet &n sig sjalv.

I en flerkulturell skolkontext kommer eleverna i direkt konakt med manga olika manniskor.
Nar manga olika manniskor mots ar det tankbart att ocksa risken for konflikt 6kar. Manga
ganger grundas olikheterna mellan eleverna i religion, religios praxis och religiosa
varderingar, och det kan ibland vara svart att forsta varfor vissa elever uppfor sig pa ett visst

satt och varfor andra uttrycker sig pa ett annat satt. Pa grund av att religion spelar en viktig
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roll i manga av elevernas liv &r religion synlig i skolvardagen. Som tidigare namnts fastar de
muslimska eleverna under ramadan och flera av flickorna i klassen bér hijab dagligen. Nar
man inte sjalv tillhor en religion verkar det inte vara sa latt att forsta varfor klasskamrater som
ar muslimer inte ater matséck i skolan under en hel manad eller varfér nagon ar omskuren och
andra inte eller varfor nagon alltid gar med schal. I en flerkulturell skolkontext tycks
undervisningen i RLE manga ganger fungera som en uppklarande forlangning av
skolvardagen, och i motet med undervisningsmaterialet finner elever svar och forklaringar pa
for religionsrelaterade handelser och foreteelser som synliggors i en flerkulturell skolkontext.
Detta ar fragestallningar som inte alltid &r legitima att ta upp om relationerna mellan eleverna
inte ar tillrakligt nara. Religion och religionsrelaterade fragestallningar ser som sagt inte ut till
att vara ett vanligt forekommande diskussionsamne bland eleverna. Nagra elever uppger att de
inte har ndra vanner som praktiserar religion, och for dem kan undervisningen i RLE darmed
vara ett ypperligt tillfélle att tilldgna sig kunskaper om klasskamraters traditioner, hogtider
och religios praxis. En elev beskriver att han uppskattar att han i religionsundervisningen lart
om omskaérelse av pojkar inom islamsk tradition, eftersom han tycker det hade varit pinsamt
att fraga klasskamrater just den fragan. En annan elev berattar att hon tidigare inte visste
varfor muslimska flickor bar hijab och hon tycker det ar bra, att hon genom RLE
undervisningen lart om denna utbredda religidsa praxis. Om inte tror hon att hon hade blivit
skeptiskt till utévandet och i allt stérre grad papekat, ja till och med hanat praktiken, nagot

som med stor sannolikhet hade kunnat orsaka konflikter.

I religionsundervisningen ser det ut som att eleverna kommer i direktkontakt med hur
manniskor med olika religioner eller livsaskadningar tanker, handlar och vilka deras
verklighetsuppfattningar &r. Nar man far tillgang till den bakomliggande orsaken till
klasskamraters uppforande verkar dven behovet for kritik eller fordomsfulla hallningar
minska, nagot som annars med stor sannolikhet hade kunnat urarta i konflikt. I métet med
undervisningsmaterialet verkar eleverna inte bara l&ra sig hur de ska uppfdra sig gentemot
varandra i skolkontexten for att undvika konflikt, men ocksa gentemot manniskor med annan
kulturell-, religics tillhorighet eller livsaskadning dn den de sjalv finner tillhérighet till aven
utanfor skolans omrade. Nar undervisningsmaterialet i RLE formedlar kunskap som
underlattar elevernas umgange med ménniskor med olika religitsa tillhdrigheter eller
livsaskadningar, och dessutom ser ut till att bidrar till att elevernas empatiska formaga att
sétta sig in i andra ménniskor situationer starks, kan det faktiskt se ut som att

religionsundervisningen bidragit till att eleverna utvecklat sin sociala kompetens.
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Nordahl beskriver att social kompetens aven handlar om tillpassning till den sociala miljon
individen befinner sig i, och att god social kompetens darmed innefattar formagan om att
véxla mellan olika sociala strategier beroende av vilken kontext man befinner sig i (Nordahl
2002:177). Genom kunskapen som formedlas i religionsundervisningen ser det ut som att
eleverna tillagnar sig kunskaper om vilka sociala strategier som bor tas i bruk i umganget med
manniskor tillhérande olika religioner eller med annan livsaskadning &n sin egen. Utifran
@stbergs forstaelse av att identiteten ar kontextuell, maste social kompetens &ven kunna
forstas som ett vaxlande mellan olika identiteter. Det betyder inte att eleverna véaxlar religion
eller religios identitet efter den de pratar med, men de kan tankas utveckla en identitet
anpassad till sociala kontexter med manniskor med olika religiosa tillhérigheter eller
livsaskadningar, som en foljd av religionsundervisningen i en flerkulturell skolkontext. Deras
identitet kan pa sa vis ha utvecklats i motet med undervisningsmaterialet och klasskamraterna.
En religionsundervisning som bidrar till att eleverna utvecklar sin sociala kompetens ser

darmed ut att ha bidragit till en identitetsutveckling.

6.2.5 Religionsundervisningens inkluderande funktion

Enligt laroplanen ska RLE vara ett inkluderande skoldmne (Lareplan for RLE 2008). Anda
fran att forslaget om en samlad religionsundervisning i norsk skola presenterades i
utredningen ldentitet og dialog, har kravet om inkludering haft hog prioritering (NOU
1995:4). Att alla elever oberoende av religios tillnérighet skulle fa plats och kunna samlas i en
och samma religionsundervisning, framstod i utredningen som en forutséttning for elevernas
funktion i en flerkulturell samhallskontext (NOU 1995:66). Inkludering ser ut till att forstas
som att alla ska kunna delta i religionsundervisningen. Men inkludering handlar om mer an att
bara fa plats i undervisningen. Inkludering handlar véll lika mycket om upplevelsen av att
inkluderas for den man ar utifran den egna tillhérigheten, och om att fa accept for den

identitet som man tillskriver sig sjalv?

Lektor Jon Christoffersen som ar rektor pd Manglerud skola skriver i en kronika i
Aftenpostens kvallsbilaga Aften, att kategorierna ”’de norska” och "utldnningarna” dven
forekommer pa hans arbetsplats. Han havdar att ordbruket inte ar ett diskussionsmaterial
bland varken vuxna eller elever. Uttrycken anvands utan hansyn till elevernas k&nslor och
tankar i forhallande till nationell tillhorighet. Han menar att det ar ohallbart att barn som ar

fodda och uppvéxta i Norge inte ska ges mojligheten att identifiera sig med det norska, pa
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grund av att 6vriga medlemmar i samhallet laser in dem i kategorier som “utldnningar”. Han

menar att eleverna sjalva bor fa definiera tillhérighet (Christofersen 2009:28).

Christofersen har rétt i sitt uttalande och naturligtvis bor eleverna kunna vélja tillhérighet
efter egen uppfattning och sjalvkénsla. | skolans regi verkar det ldggas det till ratta for att
eleverna i motet med undervisningsmaterialet i &mnet norsk, ska utveckla den egna identiteten
och trygghet i den egna kulturen (Laereplan for Norsk 2006). Aven om dmnet norsk har
tillskrivits ett internationellt perspektiv i forhallande till undervisningsmaterialet i
amnesplanen, sa ar det latt att associerar till att &amnet ska bidra till utvecklingen av en slags
norsk identitet. | motet med undervisningsmaterialet, som till stor del bestar av norska aventyr
och annat nationallitterart material, kan eleverna fa en upplevelse som bade starker och
bekraftar tillhorigheten till ett norskt samhalle. En grundlaggande premiss for en sadan

nationalkénsla &r att eleverna har en sjalvupplevelse av att vara norsk.

Att elever med invandrarbakgrund identifierar sig med en norsk national identitet ar ingen
garanti. De flesta eleverna med invandrarbakgrund som ingick i undersokningen pa
Appelskolan uppger att de delvis kanner sig norska, men inte alla. Tva av eleverna uppger
namligen att de inte kanner sig norska. Den ene av dem har bara levt i Norge i tva ar och
darmed ar det naturligt att hans tillknytning till Norge inte &r sa stark. Men han papekar ocksa
att han &r serb och det kommer han alltid till att vara. En av hans klasskamrat uppger att han
inte k&nner sig norsk och han siger sjdlv att han &r fran "utlandet”, trots att han &r fédd och

uppvuxen i Norge.

For de elever som inte har en sjalvupplevelse av att vara norsk, kan styrkandet av identitet i
forhallande till den egna kanslan av tillhdrighet bli svar att stotta upp genom skolans
undervisning. | alla fall om man utgar fran laroplanens formuleringar. Ingen av de tva
eleverna upplever sig norska, men daremot havdar bada tva att religionen utgor en viktig del i
deras liv. For dessa elever kan darfor undervisningsmaterialet i RLE pa manga sétt ha den
samma funktionen som innehallet i undervisningen i norsk har for elever med norsk
sjalvuppfattning. Det samma ar troligtvis gallande for flertalet av eleverna med
invandrarbakgrund. Det verkar inte vara nagon sjalvklarhet att elever med invandrarbakgrund
har ett personligt férhallande till norsk litteratur, kulturliv och historia, trots att de bott storre
delar av sitt liv i Norge. Naturligtvis behover de kunskap om det norska kulturarvet for att fa
sa stort utbyte som mojligt av det norska samhaéllet och ja visst, &mnet kan sa klart dppna upp

for att man supplerar undervisningsmaterialet med litterdra verk fran olika kulturer, men att de
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ska fa ett personligt utbyte av norska aventyr och dikter ar valdigt oforutséagbart. For elever
med norsk sjélvupplevelse, och i synnerhet de elever med norskfédda foraldrar, kan
undervisningsmaterialet i norsk besta av element som forknippas med tidigare erfarenheter

och mote med norskt kulturliv.

Att elever som inte kanner sig norska ska fa samma utbyte av undervisningsmaterialet i
norskundervisningen ar inte lika givet. For elever som har stark anknytning till religion eller
livsaskadning, ar sannolikheten stor for att identifikation till den egna tillhérigheten ar mer
beslaktat med en religios identitet &n en norsk national identitet. Som Christofersen papekar,
det maste ges rum for att eleverna sjalva ska fa vélja identitet (Cristofersen 2009:28). Métet
med undervisningsmaterialet i RLE kan darfor fungera identitetsstyrkande, sa att dven de
elever som inte upplever sig sjalva som norska kan fa identitet utifran tillhdrighet styrkt i
skolans kontext. Men som tidigare namnts, tycks religionsundervisningen i norsk skola inte
langre ha denna funktion. I religionsundervisningen i arskurs nio pa Appelskolan daremot
verkar det som att det ges rum for uttryck av egna och eventuella tidigare erfarenheter och
upplevelser av undervisningsmaterialet. Eleverna upplyser sjalva om att
undervisningssekvenser som handlar om den egna religionen uppskattas mest, eftersom de

sedan tidigare kanner till innehallet.

Om skolan ska fungera inkluderande for alla elever pa tvars av religios tillhorighet och
livsdskadning maste det finnas rum for att eleverna far bekraftelse fér den identitet som kéanns
relevant i forhallande till sjalvupplevelsen. Genom att anvanda RLE som ett forum for
identitetsbekraftelse i relation till egen tillhorighet, kan det &ven uppmarksammas att det
norska samhaéllet &r ett inkluderande samhélle med plats for pluralismens olika uttryck och
foreteelser.

Som tidigare ndmnts menar Jacobsen att uttrycket “utlanningar” &r en beskrivning for avvik i
forhallande till majoritetens invanare (Jacobsen 2002:91). Borde det i inte i sa fall vara
skolans och undervisningens uppgift att forsoka motverka uppfattningar, dar vissa elever pa
grund av bakgrund, religios tilln6righet och livsaskadning framstar som avvik”, eftersom
deras tidigare erfarenheter inte stimmer 6verens med det som &r typiskt norskt? Genom att
erkanna och bejaka olikheterna och framférallt, se dessa elevers avvik™ som en del av den
norska samhéllskontexten, kan det i storre grad 6ppnas upp for inkludering. Kanske kan
darfor uppmarksamheten och styrkandet av identitet i forhallande till den egna tillhorigheten i

undervisningen i RLE, i det langa loppet bidra till att minska bade bruket av begrepp som
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“utlanningar” och deras behov for att hdja rosterna for att forsvara deras bakgrund och
verklighetsuppfattning, i kravet pa respekt och accept fran samhéllets 6vriga invanare. Nar det
talas om inkludering i skolterminologin betyder uttrycket att skolan maste ta till vara pa ett
bredare spektra av elever (Imsen 2005:20). | likhet med skolkontexten maste det Gvriga
samhallet ta till vara pa ett bredare spektra av manniskor for att kunna uppfylla kraven om
integrering och ett fungerande flerkulturellt samhalle. Religionsundervisningen i skolan kan i
denna process fungera som ett viktigt utgangslage. Eleverna kan, oberoende av religios
tillhorighet i en tidig alder fa kanna att det finns plats for en religios mangfald i ett norskt

pluralistiskt samhalle.

6.2.6 Tolerans som en f6ljd av undervisningen i RLE

Ett viktigt element for att en flerkulturell skola och ett flerkulturellt samhélle ska kunna
fungera ar tolerans och toleranta hallningar gentemot manniskor med olika religiosa
tillhorigheter och livsaskadningar. Tolerans ar ett omdiskuterat begrepp, men kan enkelt
beskrivas som en hallning dar individer accepterar och respekterar varandras olikheter, trots

att deras uppfattningar och asikter gar isar (Eidhamar 2009:106).

Att eleverna i stor grad tolerera varandras olika religioner, religiosa forestallningar och
livsaskadning verkar som tidigare framvisats vara ett utmarkande drag hos eleverna i arskurs
nio. Eleverna ar samstamda om att det &r alla manniskors ratt att tro pa vad de vill och ett par

av eleverna uppger dessutom att det &r bra att folk tror &ven om man inte tror pa samma sak.

Elevernas toleranta hallningar gentemot méanniskor med olika religiosa tillhorigheter eller
livsaskadningar kan ses som en foljd av undervisningen i RLE. Som tidigare namnts, verkar
eleverna ha ett relativistiskt forhallande till religion. | métet med manga olika religiosa
forestallningar finns det ingen orsak till att halla fast vid att en religion eller en
verklighetsuppfattning kan ge svar pa alla stora fragestallningar (Winje 1999:67).
Undervisningen i RLE ser ut till att vara ett forum, ja kanske det enda forum som ungdomarna
kommer i kontakt med olika manniskors religiosa forestallningar och livsaskadningar,
eftersom religion och religionsrelaterade fragestallningar inte diskuteras utanfor
religionsundervisningen. | métet med undervisningsmaterialet och klasskamraters beréattelser
om den egna tron, framvisas olika religioners sanningar och eleverna gors medvetna om att en
utvald religion kan utgora sanningar for en person, medan en annan religion darefter utgor

sanningen for en annan person. | métet med undervisningsmaterialet tycks elever goras
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medvetna om att det finns parallella sanningar i forhallande till religion och livsaskadning och
darmed kan det tankas att eleverna utvecklar toleranta hallningar gentemot olika religioner

och livsaskadningar som en f6ljd av undervisningen i RLE.

Det finns fler orsaker till att tro att religionsundervisningen kan ta at sig aran for elevernas
toleranta hallningar. Religionsundervisningen pa Appelskolan laggs upp pa ett satt som gor att
eleverna ska kunna se likheter mellan de olika religionerna och livsaskadningarna som
undervisningen tar utgangspunkt i, och att eleverna genom ett méte med varandra och
undervisningsmaterialet ska kunna skapa allianser pa tvars av traditioner och livssyn. Nar
likheterna blir synliga verkar det som om det blir lattare for eleverna att forsta och godta
olikheterna dem emellan. Allianserna kan pa sa vis bidra till att eleverna hittar nagon form av

forenlighet och darigenom utveckla toleranta hallningar.

Professor Oddbjern Leirvik havdar att just motet mellan olika ménniskor med olik religios
tillhdrighet &r av avsevard betydning for framvaxten av tolerans. | artikeln Consciens-based
Tolerance Education: Global and Egyptian Perspectives presenterar han en
undervisningsform som han kallar for just Conscience-based tolerans education.
Undervisningsformen tar utgangspunkt i en religionsundervisning, dar elever méts ansikte
mot ansikte pa tvars av religios tillhorighet, och genom att anvanda det manskliga samvete
som utgangslage for undervisningen menar han att det finns goda férutsattningar for att
eleverna utvecklar tolerant hallningar gentemot manniskor med olika religioner och
livsaskadningar (Leirvik 2007:276).

Leirvik hdvdar i artikeln att samvetet &r ett allmanménskligt fenomen och genom detta
samvete forenas alla manniskor, oberoende av religiost tillhorighet eller livsaskadning.
Samvetet som forenar forpliktar ocksd manniskor med en ansvarskansla for varandra. Han
menar att en religionsundervisning som tar utgangspunkt i denna specifikt manskliga
ansvarskansla, kan bidra till styrkandet av toleranta hallningar hos eleverna (Leirvik
2007:270).

Ansvarskanslan som samvetet frambringar finns ocksa i ett storre politiskt format och gar
under benamningen solidaritet. Solidaritet kan forsta som ett mer 6verskridande fenomen som
innefattar samvete pa tvérs av grupper i ett samhalle och inte bara mellan individer.
Solidaritet har darfor ett starkare politiskt uttryck (Leirvik 2007:274).
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Som en konsekvens av etablissemanget av solidaritet mellan grupper pa tvérs av religios
tillhorighet och livsaskadningar, forutspar Leirvik att elever som deltagit i en toleranshaserad
undervisning, i framtiden kan komma att utveckla allianser pa tvars av religiosa tillhérigheter.
Allianserna som bygger pa en moralisk gemenskap i manskligheten, kan komma att utmana
fasta struktur inom traditionsbundna grupperingar. Utan att ge svar reser han en framtida
fragestallning om vilka konsekvenser en troséverskridande solidaritet vill kunna fa for de
sedvanliga traditionerna i framtiden, och hurvida den kommande generationen kommer att
forhalla sig till olikheter mellan traditionerna (Leirvik 2007:276).

Leirvik talar alltsa om en ansvarskansla som forenar manskligheten (Leirvik 2007:270).
Utifran elevernas upplysningar kan det se ut som att ansvarskénslan ar narvarande i
atminstone en elevs uttalanden. Hon uppger att hon tanker lite mer pa andra manniskor runt
om i varlden som inte har det lika bra som henne. Detta kan vara en féljd av
religionsundervisningen i en flerkulturell skolkontext, d&r hon uppger att hon l&r sig hur andra
manniskor tanker och lever. Generellt &r det svart att utlasa fran materialet om det &r
ansvarkanslan som forenar eleverna, men de verkar ha en uppfattning om att de alla ar i grund
och botten ar lika, trots att de tillhor olika religioner eller har olika livsaskadningar just av den
orsaken att de alla & manniskor. Eleverna ser darmed ut till att finna en forenlighet i
manskligheten. Likheterna synliggérs i motet med klasskamrater fran olika religicsa
traditioner i religionsundervisningen, och i synnerhet nar undervisning lagger upp till att
eleverna ska jamfora hogtider, religiost liv och praxis. | undervisningssekvenserna upptacker
eleverna likheterna mellan de olika religionerna, och religion framtréder i allt storre grad som
ett manskligt fenomen, som kommer till uttryck pa olika sétt. Det ser ut som att eleverna
satter manskligheten fore religion och pé sa vis upptacker de att de oberoende av religios

tillhdrighet kan hitta en férenlighet.

Vilka foljder religionsundervisningen i en flerkulturell skolkontext kommer att fa for
framtidens relationer mellan religiosa grupper och livssynstraditioner i en norsk
samhallskontext, ar svart att utlasa fran ungdomarnas upplysningar. Det finns dock all
anledning till att tro att det kan komma att ge utslag, eftersom eleverna ser ut till att ha
utvecklat toleranta hallningar gentemot manniskor pa tvars av religios tillhorighet och
livsaskadningar, som en foljd av att forenligheten i manskligheten synliggors i undervisningen
i RLE.
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6.2.7 "Skolreligion” som en foljd av undervisningen i RLE

I laroplanen for RLE 2008 poangteras det att alla religioner och livssyn ska presenteras utifran
likvardiga pedagogiska principer och utifran sin sarpragel och mangfald (Lereplan for RLE
2008). Som tidigare namnts andrade amnet namn i évergangen fran KRL till RLE, just for att
podngtera att likvardigheten skulle tas till vara pa i undervisningen (Eberson 2009:78). Att
undervisnings ska presenteras utifran likvardiga pedagogiska principer innebér att alla
religioner och att livssyn ska presenteras likvardigt (Leereplan for RLE 2008). |
undervisningen ska darmed ingen religion eller livssyn framsta som battre eller samre an
andra. Det betyder att &amnet inte pa nagot satt ska ha inslag som innebar uppléarning i en
religios tradition eller livsaskadning, och darmed ser det ut som undervisningen maste ta sikte
for att formedla en forstaelse av olika religioner och livsaskadningar som skiljer sig fran de

traditionella trosléarorna inom de olika traditionerna.

I undervisningen i RLE i arskurs nio pa Appelskolan foregar som tidigare namnts,
undervisningen inte utifran likvardiga pedagogiska principer, av den orsaken att det inte finns
elever fran alla olika religioner och livsaskadningar representerade i klassen. Undervisningen
ser ut till att i forsta ta hand utgangspunkt i elevernas tradition, vilket verkar ga pa bekostnad
av framstallningen av andra. Daremot framstélls de religioner och livsaskadningar som
representeras i elevskaran, bade ut i fran sin sarpragel och mangfald genom elevernas egna
berattelser och upplevelser. For att alla religioner och livsaskadningar ska fa en sa likvardig
framstéllning som mojligt, presenteras darfor undervisningsmaterialet, som tidigare nd&mnts,
pa ett satt sa att eleverna ska kunna jamfora religiosa uttryck och forestéllningar.
Jamforelserna ser ut till att bidra till att eleverna skapar en stérre forstaelse for de olika
religionerna och religidst liv, men det kan dven ténkas att denna undervisningsform har
medverkat till att eleverna har utvecklat en forstaelse av religion och livsaskadning som inte

stdammer dverens med larorna som traditionerna formedlar.

Att ungdomar utvecklar en forstaelse av religion och livsaskadning som avviker fran mot
traditionella forestallningar, som en konsekvens av skolans religionsundervisning &r inget
exceptionellt fenomen for eleverna i arskurs nio pa Appelskolan. Bengt-Ove Andreassen tar i
sin doktorgradsavhandling upp att det efter en evaluering av det féregaende religionsamnet
KRL, utford av Per M. Aadnanes och Ingvill Thorson Plesner, infordes ett nytt begrepp i

forhallande till elevers andrade uppfattningar om religion och livsaskadning. | evalueringen
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anvéndes uttrycket ’skolreligion” for att beskriva elevers dndrade forestillningar, och

uttrycket sattes i samband med religionsfenomenet “civil religion™® (Andreassen 2008:145).

Andreassen vidareutvecklar begreppet och ger “skolreligion” ytterligare en betydning. | sina
studier av introduktionsbdcker i KRL, fann han att undervisningen lades upp till att
formedlade en forstaelse av religionerna som inte stamde éverens med deras traditionella
uttryck. I introduktionshockerna presenterades inte religionerna utifran dogmer, kleresi och
kanon, utan ifran ett perspektiv, dar alla elever skulle kunna kanna sig igen och berdras
upplevelsesmaéssigt av undervisningen oberoende av religios forankring. Bockerna gav darfor
uttryck for ett emotionellt och individuellt férhallande till religion och pa sa vis skulle alla
elever kunna lara nagot av de olika religionerna (Andreassen 2008:146,148). Det
allmanmanskliga betonades darmed, och det gjordes heller inte nagra direkta distinktioner pa
en ultimat sanning, som faktiskt utgor en viktig aspekt inom religionerna. Fragan om sanning
framstod i bockerna som relativ (Andreassen 2008:133,149).”Skolereligion” blev ddrmed
benamningen for en forstaelse av religion som ett flytande och oorganiserat fenomen, med
aspekter som varje enskild individ kunde beréras av och fa ett personligt utbyte av.
Undermedvetet kommunicerades det i introduktionsbdckerna ett universalistiskt perspektiv av
religion, dér det kunde se ut som att alla religioner egentligen handlade om det samma.
Religion framstod i béckerna som en resurs for sjélvutveckling och personlig véxt
(Andreassen 2008:133,150).

| flera av elevers uttalanden finns vissa tendenser som aterspeglar innebdrden i uttrycket
”skolreligion”. Eleverna ser, som tidigare namnts ut till att ha en relativistisk uppfattning om
olika religioners sannhetsvarde och den personliga relationen eleverna har till religion

framvisar individorienterade tendenser.

Liksom i introduktionsbdckerna som Andreassen studerat, ser religionerna i RLE-
undervisningen p& Appelskolan ut till att framstallas utifrdn ett allmanmanskligt perspektiv,
som bidrar till att alla elever ska kunna satta sig in i de olika religionerna och
livsaskadningarna. | undervisningen tar man sikte pa att jamfora olika religioner och religiosa

uttryck, och man verkar dessutom poéngterar likheterna dem emellan for att eleverna ska

* Andreassen hanvisar till Robert N. Bellahs forstielse avecivil religion”. Bellah menade att det i USA fanns en
“civil religion” som existerade oberoende av kyrka, stat och religisa konventioner. Bellah menade att “civil
religion” var det moderna samhéllets strategi for att skapa mening och identitet, utan att vara direkt religiost
forankrat (Andreassen 2008:146-147). Han definerar “civil religion” som ett sitt av religidsa trosrittningar,
symboler och ritualer som vaxt fram av de amerikanska historiska erfarenheterna, tolkade utifran en trancendent
dimension (Furseth, Repstad 2003:130).
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skapa storre forstaelse for undervisningsmaterialet. Genom jamforelserna ser det ut som att
eleverna lar de olika religionerna att kdnna utifran sina egna erfarenheter av religion och

religiost liv och darigenom vaxer férstaelsen fram.

Utifran eleverna uttalanden trader det samtitigt fram en bild av att jamférelserna mellan olika
religioner och livsaskadningar i religionsundervisningen, dven kan ha paverkat deras
uppfattningar om olika religioners saregenheter. En ut av eleverna som personligen &r starkt
troende uppger att det egentligen bara finns en gud, men att manniskor inom olika religioner
uppfattar gudomen pa olika satt. Hans klasskamrat som uppger att religion har stor betydelse i
hans liv, tror att alla manniskor som tror pa ndgon gud tanker det samma som honom. Aven
eleven som hévdar att religion &r religion pekar i den samma riktningen. Genom
jamforelserna ser det ut som att de olika religionerna framstar allt mer som olika sidor av
samma sak, och det som i utgangspunkt utgor stora skillnader mellan de olika religionerna
verkar ha tonats ner i undervisningen. Samtidigt ser det ut som att ett par elever upphojer den
egna religionen framfor andra eftersom den har en betydelse i deras liv, men det betyder
darmed inte att en religion anses mer fullkommen an ndgon annan. En elev havdar att hennes
religion betyder mer for henne &n andra religioner gér, men att ménniskor som tillhér andra
religioner &r likvardiga som de som tillhor hennes religion. Uppfattningarna kan ses som en
foljd av att man i religionsundervisningen inte tar sikte for att lara upp eleverna i en religion
utan eleverna ska lara om religioner. | undervisningen ser det ut som att det formedlas
kunskaper om hur ménniskor som har en religion tror, tdnker och praktiserar sin tro. Det ser
darmed ut som att det &r manniskan som star i centrum for undervisningen, och religion och
livsaskadning framstar darmed allt mer som ett manskligt fenomen, som kommer till uttryck
pa olika satt inom olika religioner och livsaskadningar. Utifran elevernas uttalanden verkar
det som att de kan ha en universalistisk forstaelse av religion. Denna uppfattning kan ha
formedlats genom en en religionsundervisning, som ser ut till att ta utgangspunkt i en
allmanmansklig dimension dar likheterna pa tvars av religioner och livsaskadningar

tydliggors.
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6.3 RLE- ett forum for ungdomsreligiositet

I Appelskolans flerkulturella skolkontext tycks alla p& nagot sétt paverkas av religion. Flera
av eleverna bar synliga religiosa symboler och religionens roll i vissa elevers liv, har till en
viss grad paverkat utformningen av skolvardagen. Genom elevernas uttalanden tecknas en
bild av att alla har nagon form for relation till religion eller livsaskadning och klassens

religiosa landskap framvisar en stor religios mangfald .

Oberoende av den utbredande religiésa mangfalden, synliggors det genom intervjuerna att
eleverna till en viss grad verkar dela de samma uppfattningar om religion och livsaskadning.
Likheterna tydliggors i elevernas uppfattningar om att religion handlar om att tro pa en eller
flera gudar. Majoriteten av informanternas verkar dartill ha en uppfattning om att religion &r
traditioner som vidareforts till dem fran foraldrarna i uppvéxten och troligtvis anvands den
darfor som en identifikation for tillhorighet. | intervjuerna framkom det dven att de flesta

anser att religion ar en privatsak och varje enskild individs privata angeldgenhet.

Elevernas synkroniserade uppfattningar om religion tycks visa pa motsagande tendenser.
Religion verkar pa den ena sidan inte vara ett sjalvstandigt val, den har tillforts till eleverna
genom uppvéxten och foraldrar. Samtidigt visar deras uttalanden att det kan se ut som att de
tagit del i en religios individualisering, dar vad man tror pa och hur man utévar sin religion
verkar vara just ett sjalvstandigt val. Eleverna verkar oberoende av religios tillhdrighet ge
uttryck for en ungdomsreligiositet, dér de pa eget bevag forsoker att konstruerar sin egen

livsdskadning.

Elevernas forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning kan med stor
sannolikhet till en viss grad formats av skolans religionsundervisning. | en flerkulturell
skolkontext verkar det inte som om man talar om religion eller diskuterar religionsrelaterade
fragestallningar, eftersom man vet att dessa samtalsamnen ofta kan eskalera och orsaka
konflikter. Religionsundervisningen ser ut till att vara det forum som eleverna kommer i
kontakt med varandras religioner, religiosa forestallningar och livsaskadningar. Eleverna
deltar aktivt i undervisningen och berattar om egna erfarenheter och upplevelser i forhallande
till eget religiost liv. | dessa undervisningssekvenser verkar eleverna ge uttryck for en religios
identitet och darmed synliggors de olika religionsformerna som finns representerade i klassen.
| motet tydliggors bade vilken tradition man sjalv tillhér och vilken man inte tillhor. Det kan

darfor tankas att religionsundervisningen bidrar till en 6kad polarisering mellan olika
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religionsformer, eftersom eleverna gérs medvetna om egen religios tillhorighet. Pa sé vis kan
det se ut som att skolans religionsundervisning ar en bidragande faktor till att eleverna i sa

stor grad anvander religion som identifikation for tillnorighet.

Motet med olika religionsformer i religionsundervisningen ser aven ut till att ha paverkat
elevernas personliga relationer till religion och livsaskadning. Den religiésa mangfalden som
trader fram i motet med klasskamrater och undervisningsmaterialet uppmuntrar troligtvis
framvéxten av ungdomsreligiositet. Det verkar forst och frdmst vara i religionsundervisningen
som eleverna tillagnas kunskaper om och kommer i kontakt med olika religionsformer som
préaglar det religiosa landskapet i norsk samhéllskontext. | detta mote gors eleverna medvetna
om att det kan finnas parallella sanningar i forhallande till religiosa forestallningar. Pa sa vis
utvecklas troligen relativistiska hallningar gentemot sanningsvardet inom olika religioner och
livsaskadningar. Genom att jamfdra och se likheter mellan olika religiosa uttryck och
forestallningar i religionsundervisningen, verkar religion mer eller mindre framsta som ett
allmanmanskligt fenomen. Uppfattningen om att religion &r ett allmanmanskligt fenomen kan
ha bidragit till att eleverna ser ut till att ha en universalistisk forstaelse av religion och
livsaskadningar, och till utvecklandet av deras toleranta hallningar gentemot manniskor pa

tvars av religion och livsaskadning.

Samtidigt kan man inte stirra sig blind pa att det &r religionsundervisningen som bar hela
ansvaret for elevernas forestéliningar. Forestallningarna bottnar troligtvis &ven i sociala
processer som ar och har varit, pa tydlig frammarsch i det norska samhéllet i decennier.
Innebdrden i uttrycket “skolreligion” som elevernas uppfattningar samsvara med, behdver
darfor inte bara ses pa som en konsekvens av skolans religionsundervisning utan kan lika
garna var ett uttryck for och en beskrivning av ungdomsreligiositet. Men som det ser ut ar det
tankbart att religionsundervisningen kan ha framkallat eller forstarkt elevernas utformning av

och uttryck for ungdomsreligiositet.

Med 6verdriven betoning kan det se ut som att i motet med undervisningsmaterialet och
klasskamrater fran olika religiosa traditioner och livsaskadningar, smélter elevernas
uppfattningar ihop som i en stor kittel, varav de plockar ut de forestéliningarna som passar in i
deras satt att forsta varlden pa. Undervisningssekvenserna framstar som marknadsplatsen dar
eleverna kan tankas inhamta information om olika religiosa foreteelser och darifran plockar
de ihop olika element som passar in deras egen livstolkning. Pa sa vis skapas forestallningar

med synkretiska inslag.
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Det ligger dessutom ocksa ett visst varde i religiosa forslag och forestallningar som
introduceras av klasskamrater i religionsundervisningen, eftersom dessa kan proklamera nagot
nytt och sjalvstandigt i forhallande till 6vre auktoriteter i form av traditionell religion som
dessutom foresprakas av foraldrar. | ungdomstidens losrivelse fran foraldrar spelar just de
jamnariga en viktig roll och det ar darfor trovardigt att eleverna tar till sig klasskamraters
inspel som darmed kan fungera som réttningslinjer och bidrag i konstruktionen av en egen
religios identitet eller livsaskadning. Konstruktionerna tycks darefter testas ut i
religionsundervisningen genom att uttryckas som asikter och i motet med klasskamraternas
reaktioner pa asikterna sétt deras egenkonstruerade livsaskadning pa prov. Genom asikterna
ser ungdomarna ut till att férhandla fram en religios identitet som stdimmer 6verens med
ungdomarnas upplevelse av “att var sig sjalv”’ i en flerkulturell skolkontext, och i méngas fall
verkar forestallningarna inefattar element som utmanar innehallet i de stora traditionsbundna

religionernas laror.
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7 Konklusion

Uppsatsens utgangslage har varit att skapa en bild av ungdomars religiositet i en norsk
flerkulturell skolkontext och att belysa om motet mellan elever med olika religidsa
tillhorigheter haft inverkan pa deras forestallningar om och relationer till religion och
livsaskadning. Undersokningen innefattar material som tillagnats genom kvalitativa studier
utifran ett uppehall i en flerkulturell skolkontext. Det insamlade materialet bestar delvis av
observationer som gjordes under uppehallet, men det ar framforallt intervjuer med elever i
arskurs nio som utgor grundlaget for undersokningen. Genom intervjuerna har jag haft
mojligheten till att tranga in i ungdomarnas upplevelse av en flerkulturell skolkontext och
darigenom bilda en uppfattning om hur ungdomars religiositet kommer till uttryck och

bearbetas inom skolans ramar.

Undersokningen har visat att arskurs nio praglas av en stor religios mangfald. Trots
mangfalden tecknas det en bild av att eleverna har, oberoende av religios tillhrighet eller
livsaskadning forestallningar om religion som i stor grad stammer 6verens. Religion &r
tradition och ses pa som ett kulturarv, och fungerar darmed som en slags forbindelse till en
storre social gemenskap, som ungdomarna fatt tilltrade till genom foraldrarna och uppfostran.
Religion symboliserar pa sa vis en kollektiv identitet som de utan egen paverkan tar del i. Den
anvands darfor som en identifikation for tillhorighet. Samtidigt praglas elevernas
forestallningar om religion av religios individualism, dar vad man tror pa och hur man véljer

att utfora sin tro ar varje enskild individs privata angeldgenhet. Religion ar en privatsak.

Elevernas forestallningar om religion och livsaskadning kan ses som en direkt konsekvens av
umganget i en norsk flerkulturell skolkontext. Undersékningen visar att eleverna i en
flerkulturell skolkontext, dar det foregar ett mote mellan olika religionsformer star infor en
religios polarisering. Genom motet med klasskamrater med olika religidsa tillhorigheter 6kar
pa sa vis medvetenheten om den egna religiosa tillhérigheten och darfor anvands den ocksa
som identifikation for tillnGrighet. Att religion i sa utbredd grad ar en privatsak kan ocksa ses
som en foljd av en flerkulturell skolkontext, eftersom eleverna &r val medvetna om att religion
och religionsrelaterade fragestallningar ofta kan orsaka konflikt. Genom att lata religion vara

en privatsak undviker man konflikt.

Elevernas religiositet kan ocksa forstas som en konsekvens av religionsutvecklingen i en

norsk samhaéllskontext, dar det religiosa landskapet Over langre tid préaglats av en religios
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individualisering. Undersokningen visar att eleverna har en uppfattning om att utformningen
av deras eget religiosa liv eller religidsa forestallningar i stor grad ar baserat pa ett eget val.
Vid flera tillfallen gav eleverna uttryck for en ungdomsreligiositet med synkretiska inslag, dér
eleverna sjalvstandigt inhamtat och valt ut religiosa forestallningar fran olika religionsformer
och livsaskadningar, som de formulerat om for att skapa mening i egen tillvaro. Eleverna
konstruerar pa sa vis sin egen religiosa identitet eller livsaskadning bade inom och utanfor de

stora traditionernas ramatr.

Trots likheter i elevernas forestallningar om och relationer till religion och livsaskadning,
visar undersokningen att det finns vissa element som skiljer dem fran varandra. Begreppen
“utlanningar” och ”de norska” anvénds ofta av eleverna, och kategoriseringarna framvisar att
“utldnningar” ses pa som annorlunda i1 jimforelse med “’de norska”. I forhallande till elevernas
religiositet bekréaftas skiljelinjen, och “utlanningarna” verkar ha en starkare forankring i
religion &n de norska“ och de flesta uppger att de tror pa gud. Unders6kningen visar att bade
” de norska” och “utlénningarna” kan ha en livsaskddning dir tron pa en gud ir franvarande,
men “utlinningarna” verkar ha svarare for att distansera sig fran tron pa en gud och
fortfarande sta innanfor en religios tradition. | dessa fall tar man stallning och staller sig
utanfor traditionerna. Denna grupp skulle kunna utgora ett intressant utgangslage for framtida
forskning pa temat ungdomars religiositet.

En av undersokningens intention har varit att belysa funktionen av religionsundervisningen i
en flerkulturell skolkontext och i forhallande till Appelskolans skolkontext fyller &mnet flera
viktiga funktioner. Det mest uppseendevéackande som undersdkningen har visat &r, att
religionsundervisningen i arskurs nio p& Appelskolan fungerar som ett identitetsimne. |
amnesplanerna for det tidigare &mnet KRL fanns en stark betoning om att
religionsundervisningen bade skulle fungera identitetsstyrkande i férhallande till elevernas
egen tillhdérighet, samt bidra till identitetsutveckling. | &mnesplanen for nuvarande amnet RLE
ar denna funktion starkt nedtonat, och det ser ut som att &mnet inte langre har en framtradande

roll for att varken styrka elevernas identitet eller framja deras identitetsutveckling.

Undersokningen visar tydligt att undervisningen i RLE i arskurs nio pa Appelskolan har en
annan framtoning. Undersdkningen har visat att ungdomarna har en plural integrerad identitet,
vilket innebér att eleverna véaxlar mellan olika identiteter beroende pa vilken social kontext de
befinner sig i. Religionsundervisningen ar en social kontext, vars innehall och funktion

bygger pa ett undervisningsmaterial, som i stor grad utgors av teman relaterade till religion
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och religiost liv. Av denna orsak ar det darfor naturligt att eleverna ger utryck for en religios

identitet, eller livsaskadning som &r forankrad i deras identitet i undervisningen.

Elevernas identiteter kommer ocksa till uttryck i undervisningen genom elevernas asikter.
Undersokningen har visat att asikter ar ett uttryck for identitet, och ofta ar asikterna som yttras
i religionsundervisningen férankrade i elevernas religiosa identitet eller livsaskadning.
Identiteten kommer ocksa till uttryck genom att eleverna deltar som aktiva aktérer och bidrar
med egna upplevelser och erfarenheter av religion och religiost liv. I motet med klasskamrater
och undervisningsmaterialet tillagnar eleverna sig goda kunskaper bade om varandra och
olika religioner och livsaskadningar. Genom undervisningen far eleverna kannskap till
religiésa uttryck och religios praxis som finns inom olika religiosa traditioner, och de finner
aven forklaringar pa religionsrelaterade foreteelser och markeringar som de kommer i kontakt
med i en flerkulturell kontext. Med hjalp av undervisningen finner eleverna svar pa fragor
som man undrar 6ver, men som man inte vagar fraga klasskamrater direkt om relationerna
inte &r tillrackligt ndra. Genom kunskapen som eleverna tillagnar sig i undervisningen i RLE
motverkas framvéxten av fientliga hallningar och fordomar, och istéllet skapar eleverna
forstaelse for varandras relationer till och forestallningar om religion och livsaskadningar.
Religionsundervisningen bidrar pa sa vis till att eleverna lar sig att umgas med manniskor pa
tvars av religios tillhorighet och darmed utvecklas deras sociala kompetens. Utveckling av
social kompetens handlar om att utvecklas som méanniska och undervisningen i RLE maste

darmed kunna hévdas bidra till identitetsutveckling.

Identitetskonstruktionen pagar kontinuerligt i samspel med andra manniskor och
undervisningen i RLE &r inget undantag. Till skillnad fran manga andra sociala situationer,
forhandlar och konstruerar eleverna genom religionsundervisningen en egen identitet i
forhallande till religion och livsaskadning. Eleverna ar i en livsfas dar identitetskonstruktion
och losrivelse fran foraldrarna utgor ett viktigt foretag. | denna process har klasskamraters och
jamnarigas inspel en stor betydelse eftersom inslagen foresprakar nagot nytt och eget i
motsattning till foraldrarnas religidsa forestallningar och praxis. Métet med klasskamrater och
undervisningsmaterialet utgor pa sa vis en marknadsplats dar eleverna hamtar inspiration och
idéer som kan tankas utgora element i deras egna religiosa identitet och livsaskadning, och
genom religionsundervisning skapar eleverna forestéliningar med synkretiska inslag. Genom

att uttrycka egna asikter testas forestallningarna och livsaskadningarna ut, och utifran
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klasskamraternas reaktioner, konstruerar eleverna en religios identitet eller livsaskadning som

skapar mening i en norsk flerkulturell skolkontext.

Undersokningen har ocksa visat att religionsundervisningen har en inkluderande funktion. |
undervisningen far eleverna bekraftelse for egen tillnorighet, nagot som kan vara svart att
bemota i en skolkontext dar eleverna har manga olika kulturella férankringar. Eleverna visar
uppskattning for de tillfallen nar undervisningen tar utgangspunkt i religionen som de sjalva
finner tillhorighet till eftersom de k&nner igen materialet. Materialet &r en del av elevernas
identitet och de upplever genom undervisningen i RLE, att deras tillhérighet uppskattas och
tas till vara pa i skolkontexten. Undervisningen ger samtidigt signaler till samtliga elever att
det i norsk skola och i norsk samhallskontext finns utrymme for religios mangfald och

pluralism.

I en flerkulturell skolkontext ar undervisningen i RLE ett forum som eleverna kommer i
direktkontakt med varandras religiosa forestallningar och kan diskutera religionsrelaterade
fragestallningar tillsammans. Eleverna gors genom undervisningen i RLE medvetna om att
det kan finnas parallella sanningar och olika sétt att forsta varlden pa, nagot som bidragit bade
till att eleverna har utvecklat relativistiska hallningar gentemot olika religioner och
livsaskadningars sannhetsvarde, samt toleranta hallningar gentemot varandra och for
manniskor pa tvars av religios tillhorighet dven utanfor skolans kontext. Toleransen har dven
véxt fram som en f6ljd av att eleverna i undervisningen i RLE ser likheter mellan olika
religiosa uttryck och forestallningar. Nar likheterna poangteras framstar religion och religiosa
forestallningar som en mansklig foreteelse, och undervisningen i RLE kan pa sa vi dven ha

bidragit till att eleverna har ett universalistiskt synsatt pa religion.

Auvslutningsvis vill jag papeka att i Appelskolans flerkulturella skolkontext fungerar amnet
RLE som ett forum, d&r ungdomarnas religiositet kommer till uttryck. I undervisningen
bekréftas elevernas identitet utifran deras religiosa tillhérighet och livsaskadningar. Motet
med undervisnhingsmaterialet och klasskamrater bidrar dessutom ut till utvecklingen av
elevernas sociala kompetens och darmed &ven till identitetsutveckling. Pa bakgrunds av detta
vill jag pasta att amnet RLE é&r ett identitetsamne, som dven framjar elevernas konstruktion av
en egen religios identitet och livsaskadning. Vilka konsekvenser undervisningen i RLE
kommer att fa aterstar att se, men det finns orsak till att tro att skolans religionsundervisning
kan komma att paverka framtidens utformningar av olika religioner och livsaskadningar i en

norsk flerkulturell samhéllskontext.
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Bilaga 1. Intervjuguide

Elevens beskrivelse av seq selv

ook wnhE

Hvem er du? Gi en kort beskrivelse av deg selv?

Hvis noen andre skal beskrive deg, hva sier de da?

Hva gjer du en vanlig dag?

Har du noen intresser som du driver med ved siden av skolen? Med hvem?
Akkurat na, hva har sterst betydning i ditt liv? Hva er mest viktig?

Hva vil du gjare nar du har blitt voksen?

Familie

Skolen

17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.

24.

25.
26.

Hvem bestar familien din av?
Hvordan opplever du deg selv hjemme?
Nar du er hjemme, hva gjer du da?

. Hvilken oppfattning tror du at dine foreldre har om deg? Er du slik?

. Hvilke sprak snakker du? Hvilke sprak pa hvilken plass?

. Er du fedt i Norge? Hva med foreldre? Hvor?

. Faler du deg norsk? Hva betyr det & vaere norsk for deg?

. Hva er forskjellen pé a vare norsk og “’ikke norsk”

. Hva mener du selv at du er?

. Er du begge deler? Nar er du norsk og ikke norsk”? Hvis begge, er det noen ganger

vansklig ?

Hva syns du om din skole? Hva er bra? Darlig? Hvorfor?

Hva er ditt favorittfag? Hvorfor?

Kan du beskrive skolen og hva som er spesifikt for den?

Hvordan opplever du at det er & vere elev pa en flerkulturell skole og ga i skole
sammen med elever med ratter fra mange ulike land og religioner? Hva er bra hva er
darlig? Tror du at det er noen forskjeller pa din skole og skoler der det er flest norske
elever? Hva er bra, hva er darlig?

Hva tenker du om medelever fra andre land och religioner enn ditt eget stasted?

Hva syns dine foreldre om skolen?

Opplever du noen ganger at skolen og hjemme har ulike synspunkter pa hvordan ting
ber gjeres? Hva dreier dette seg om? Hvilke spgrsmal/saker? Hva synes du om disse
tingene?

Hvem omgas du med pa skolen? Omgas du med dem pa fritiden? Jenter? Gutter?
Hvorfor omgas du med de du gjgr? Hvordan har dere blitt venner?

Er dere sammen etter skolen? Hvis ja, hva ger dere. Hvis nei, hvorfor ikke?

Hvem er kul i klassen? Hvorfor er de kule? Hva regnes som kult? Hvordan blir man
kul?
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217.
28.
29.
30.

Syns du det er ett godt sosialt miljg pa skolen? i klassen? Hva er bra? Hva er ikke bra?
Hva er det som skaper fellesfglelse i klassen, pa skolen?

Er du noen gang uenig med dine venner? Hvorfor?

Nar opplever du at det blir konflikter i klassen? Hvorfor og hva dreier seg disse
konfliktene om?

Religion og RLE-faget

31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.

39.

40.
41.

Hva er dine tanker om religion?

Er familien religigs? Er du? Vilken religion?

Hvordan tenker du om religion og da serlig andre religoner utenom din egen?

Hva syns du om RLE-faget? Hva er bra? Darligt?

Hva syns du at du leerer i RLE-faget?

Hva syns du om & leere om andres religioner i skolen og RLE-faget?

Hvordan syns du det er leere om religion sammen med folk som tilhgrer andre
religoner? Bra? Darligt?

Hvordan syns du det er & lere om egen religion i skolen? Er de forskjeller fra det du
leert hjemme? Hvilke er det? Hvis forskjeller, hva er forskjellig

Har undervisningen i RLE endra ditt syn pa mennesker fra andre religioner? Hvis ja,
pa hvilken mate? Har ditt syn pa andre religioner enn din egen blitt pavirket av RLE-
faget?

Syns du at RLE er et viktigt fag? Hvorfor? Hvorfor ikke?

Er det noe med RLE-faget som burde vere annerledes? Hva? Hvorfor?
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Bilaga 2. Informationsbrev till samtliga
foraldrar i arskurs nio

Hej!

Mitt navn er Stina Persson og jeg studerer religonsvitenskap ve Universitetet pa Blindern i
Oslo. Jeg er na i gang med a skrive min masteroppgave, og det er ogsa derfor jeg henvender
meg til dere. Jeg har vert heldig & fa mulighet til & gjennomfare et skoleprojekt i samarbeid
med *** Skole. Bade fra skolens side og fra min side vil jeg derfor gjerne informere alle
foreldre om mitt prosjekt og hvorfor jeg har valgt & bruke en skolekontekst som grunnlag.

Min masteroppgave handler om ungdommers identitetskonstruksjon i en flerkulturell
skolekontekst og prgve a finne ut hvilken rolle religionsundervisningen har pa en flerkulturell
skole.

For & komme i kontakt med ungdomer har jeg et gnske om gjennomfgre mitt prosjekt pa en
flerkulturell skole i Oslo. Arsaken til at skolen er en interessant arena for meg er pa grunn av
at jeg i 2007, var ferdig med larerutdanninga her i Oslo. Jeg har alltid hatt lyst til & jobbe
med skole og utdanning, sa det & fa muligheten til & utfare mitt projekt sammen med elever pa
***skole, ser jeg som en stor mulighet og en meget positiv erfaring.

For & finne svar pa mine sparsmal har jeg tenkt & fglge den klassen som deres tenaring tilhgrer
i det kommende semestret. Jeg hdper ogsa pa a fa lov til & vaere sammen med elevene i flere
av fagene. Min rolle vil farst og fremst veere som observatgr, men interjuer med elevene kan
ogsa forekomme. For at jeg skal kunne bruke dette materialet, ma jeg ha informert foresatte.
Alt som blir brukt i analysen vil bli anonymisert. Elevers navn eller skole kommer ikke til &
bli brukt i det publiserte arbeidet.

Jeg haper at dere lar meg fa mulighet til & delta sammen med derers tenaringer i det neste
semestret. Hvis det er eller oppstar noen spgrsmal i forhold til mitt prosjekt, er jeg tilgjenglig
pa telefon nr *** eller mailadresse: ***@ student.teologi.uio.no

Mvh

Stina Persson

109



Bilaga 3. Informationsbrev med
skriftligt samtycke om godkannande av
elevers deltagande i intervju

Hej!

Mitt navn er Stina Persson og jeg studerer religonsvitenskap ved Universitetet pa Blindern i
Oslo. Jeg skal i nestkommende ar arbeide med min masteroppgave, og det er ogsa derfor jeg
henvender meg til dere. Jeg har vart heldig a fa mulighet til & gjennomfare et lite
forskningsarbeid i samarbeid med *** Skole. Jeg vil med dette informasjonsarket informere
alle foreldre og elever om mitt prosjekt og hvorfor jeg har valgt a bruke en skolekontekst som
grunnlag.

Min masteroppgave skal handle om identitetskonstrusjon og RLE-faget. Arsaken til at skolen
er en interessant arena for meg er pa grunn av at jeg i 2007 var ferdig med leererutdanninga
her i Oslo. Jeg har alltid hatt lyst til & jobbe med skole og utdanning, sa det a fa muligheten a
gjennomfare mitt projekt sammen med elever pa *** skole, ser jeg som en stor mulighet og
en meget positiv erfaring.

For a finne svar pa mine sparsmal har jeg tenkt a falge den t som deres tenaring tilhgrer i det
nestkommende hgstsemestret. Min rolle vil fgrst og fremst veere som observater, men jeg vil
ogsa foreta intervjuer med elever for a ga i dybden av tematikken. For at jeg skal kunne bruke
dette materialet, ma jeg ha foresattes og elevens godkjennelse. Elevdeltakelsen i projektet er
frivillig, og eleven kan trekke seg hvis han/hun ikke vil delta i intervjuet eller ikke vil at
intervjuet skal bli brukt i analysen. Intervjuet kommer & bli gjennomfgrt med lydopptak etter
skoletid etter eventuellt samtykke fra foreldre og dem selv. Alt som blir brukt i analysen vil
bli anonymisert. Elevers navn eller skole kommer ikke til bli brukt i det publiserte arbeidet,
og all datainnsamling vil bli slettet etter at prosjektet er avsluttet.

Jeg haper at dere har et postivt syn pa mitt prosjekt, og jeg hadde satt utrolig stor pris pa hvis
dere lar meg fa mulighet til & fullfgre projektet med hjelp fra derers tenaring i det neste
semestret. Dersom dere godtar at deres tenaring deltar i intervjuet, er det fint hvis bade dere
som foreldrer og eleven skriver under pa den vedlagte samtykkeerkleeringen.
Samtykkeerkleeringen kan eleven ta med til skolen for & sa gi den videre til meg. Hvis dere
har noen sparsmal til meg eller innvendninger til prosjektet, er det mulig & kontakte meg pa
mobilnr *** eller e-mail: ***@ student.teologi.uio.no. Dere kan ogsa kontakte min veileder
Hallgeir Elstad ved Universitetet i Oslo hvis det er noen uklarheter rundt min rolle som
prosjektansvarlig. Telenr: *** e-mail: *** @ teologi.uio.no

Takk for oppmerksomheten! Mvh Stina Persson
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Samtykkeerklering:

Jeg har mottat informasjon om projektet angaende RLE-faget og ungdommers
identitetskonstruksjon, og samtykker med & la eleven om han/hun gnsker, a delta i et intervju.

Forelders signatur ...........cccceeveevvenenn. Telefon nr..cooevveeciee,

Elevens signatur ...........c.ccoeeveveinnnen.
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Bilaga 3. Skriftligt samtycke fran
skolledning

Oslo 10.11.09
Information och ansékan om samtycke for genomférandet av masterprojekt

Jag vill med detta skriv upplysa ledningen pa *** skola om mitt masterprojekt vedrérande
RLE-fagets betydning for ungdomars identitetskonstruktion och féljderna av uppehallet i en
flerkulturell skolkontext. Mitt antagande ar att ungdomar som lever och fungerar i en
flerkulturell miljo i mycket stor grad utvecklar toleranspraglade hallningar gentemot
medmanniskor med andra kulturella, religiésa och nationella rétter &n sin egen. Projektet
kommer i synnerhet att belysa RLE-fagets position i utvecklandet av dessa hallningar, och
ungdomarnas egen upplevelse och asikt av amnets innehall och funktion i en flerkulturell
skolkontext.

Grundlaget for min analys vill utgoras av intervjuer med ett urval av elever pa 9.trinn, samt
vissa observationer som gjorts i mycket vallyckade RLE-undervisningar. De elever som
anmalt sitt intresse till intervju har mottagit informationsskriv vedrdrande deras rattigheter vid
en intervjusekvens, och medbringat signerat samtycke fran foraldrar. Om mojligt vill jag dven
foreta intervjuer med nagra utvalda larare for att fa ett annat perspektiv pa RLE-faget och dets
funktion i en flerkulturell kontext.

| projektets format finns inga intentioner om att kritisera *** skola, snarare tvartom. Projektet
ar anmaélt och registrerat vid NSD (Norsk samfunnsvetenskaplig datatjeneste A/S) som
projektnr ****_Skolans namn och elevers kommentarer och uttalanden i materialet kommer
att vara anonyma, och allt insamlat material kommer att makuleras sa snart projektet ar
slutfort.

Vid eventuella frdgor angaende projektets format och tillvagagangssatt kan aven min
handledare vid Det Teologiske Fakultet, Universitetet i Oslo kontaktas:

Hallgeir Edlstad telenr: e-mail:
Tack for uppmarksamheten!

Stina Persson

Samtycker fran ledelsen vid *** skola

Ledelsen vid *** skola har mottagit information angaende Stina Perssons masterprojekt, och
godkanner uppehall och deltagande i undervisningssekvenser, samt utférande av intervjuer
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relaterad till elevers upplevelse och uppfattning av en flerkulturell skolkontext och RLE-
fagets funktion inom dens ramar.
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