Opplaering | norsk som
andresprak

Minoritetsspraklige barns opplevelse av norskoppleeringen i
grunnskolen

Grethe Nyland

Masteroppgave i spesialpedagogikk. Det utdanningsskapelige
fakultet, institutt for spesialpedagogikk.

UNIVERSITETET | OSLO
Hast 2007



Sammendrag

Tittel pa oppgaven: Opplaering i norsk som andréspviinoritetsspraklige barns

opplevelse av opplaeringen i grunnskolen.

Bakgrunn, formal og metode
Det er et gkende antall barn med minoritetsspraktigrighet i Osloskolen.

Oppleering i norsk som andresprak er en avgjgremkterffor at disse barna skal fa et
likeverdig skoletilbud og mulighet til & utvikle g@ptimalt ut fra egne forutsetninger.
Leereplaner og undervisningen bgr derfor bygge mkifing og den erfaring elever

og leerere har omkring denne opplaeringen.

Formalet med oppgaven er & finne ut hvordan bappéewer opplaeringen i norsk
som andresprak i grunnskolen og hvordan de sergpémalet sitt i denne
sammenheng. Det er et mal a knytte barnas opptvedserfaringer til den forskning
som eksisterer pa omradet. Barnas erfaringer erdikap man kan dra nytte av i det
pedagogiske arbeidet. For & belyse omradet hdittfbretatt semistrukturerte
kvalitative intervjuer med sju minoritetssprakligarn. Barna gar i 4.klasse pa en
skole i Oslo med stor andel minoritetssprakligenb&jennom barnas uttrykte
erfaringer, tanker og opplevelser og med bakgrumraiforskning omkring tospraklig

oppleering viser, forsgker jeg a svare pa oppgapmidemstilling.

Problemstilling
"Hvordan opplever minoritetsspraklige 4.klassinggplaeringen i norsk som

andresprak, og hvilke tanker har de om andrespsaketydning?”
Tre forskningsspgrsmal har fokusert problemstittimg

« Hvordan beskriver minoritetsspraklige 4.klassing@pleeringen i norsk som
andresprak?

 Gir barna uttrykk for at de mestrer andrespraket?
» Hvilke tanker uttrykker barna om andresprakets dmityg?



Hvorvidt barna ser sitt eget morsmal som et hjeigdedl i opplaeringen fokuseres i

undersgkelsen samt hvordan barnas identitet ofikkhkommer til uttrykk.

Funn fra undersgkelsen
Undersgkelsen gir innblikk i hvordan minoritetssige 4.klassinger opplever sin

oppleeringssituasjon. Det kommer frem av intervjgratet at barna ikke opplever at
de har norskundervisning, men at all oppleeringsker integrert i fagopplaeringen.
En eksplisitt norskoppleering som innebaerer fokusguaklyder, ordstruktur,
ordbgyning og orddanning, setningslaere og spraietki, er ikke tydelig for barna.
Det er leering av ord og oppklaring av ordenes bretglsom fremstar som
norskopplaering. Barna gnsker at oppleeringen skatjfopa norsk men uttrykker
samtidig at de kunne ha fatt gkt faglig utbytte rte=praklig opplaering. De opplever
i stor grad & forsta og gjare seg forstatt pa nargkdersom de ikke forstar er
terskelen lav for a stille spgrsmal. Spagrsmalemellea da i hovedsak om a fa

oppklart ord og begreper som er uklare.

Det kommer frem at barna benytter det norske sptdkedre monolog i
oppgavelgsning pa skolen. Morsmalet er i liten drayttet og blir ikke fremhevet
som viktig og spesielt. Noen av barna gnsker ikkerdytte morsmalet sitt i
offentlighet, men bruker det bare hjemme. Barnadade, omkring det & veere
tospraklig, er ikke like bra hos alle. Dette komrfrem i flere sammenhenger.
Hgytlesning er et emosjonelt vanskelig omrade faona er engstelige for 8 dumme

seg ut. Hgytlesning fremstar som belastende foeldrarnet i oppleeringen.

Barna uttrykker i flere sammenhenger at det eiigiktleere seg andrespraket godit,
bade muntlig og skriftlig. Funnene i undersgkelsisier at teori og empiri bar legges
tilgrunn nar man skal lage leereplaner for andrésgnddervisningen i grunnskolen,
dersom gnsket er & heve kvaliteten pa undervisningezke leeringsutbyttet for

barna.
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1. Innledning

23 % av Oslos befolkning har innvandrerbakgrunat{§&isk sentralbyra, 2007).

Antallet barn med minoritetsspraklig bakgrunn i@slolen har gkt de siste arene.

Minoritetsspraklige elever er en fellesbenevningithanytter om barn med et annet
morsmal enn norsk og samisk i skolen. Denne gruppem har sveert ulik bakgrunn
nar det gjelder sprak, livssyn og kultur. | grunplegringen brukes betegnelsen
minoritetsspraklig om elever som har behov for k#etdrettelagt opplaering i norsk
i en periode, og er ikke en betegnelse som refetierele innvandrerbefolkningen
(Utdannings- og forskningsdepartementet, 2006)le8ker mgteplass for alle barn,
uansett spraklig, religigs og kulturell bakgruneeterne i skolen har et stort ansvar
med & ivareta elevenes rett til & veere annerlefddiesskapet og med a legge til rette
for optimale leeringsvilkar for den enkelte. Leerenmeter ogsa en utfordring nar de
skal gi barna tilpasset oppleering i norsk som aspiék. Tilpasset oppleering og
differensiert undervisning skal ivareta barns ulledov og laereforutsetninger
(Hauge, 2004).

Det finnes over 6000 ulike sprak i verden. Dissaevar i ordforrad, oppbygging av
setninger, bgying av ord og lignende. Sveert fa Emehspraklige. Farst langt ut pa
1900-tallet ble interessen vekket for spraklig asjon og sosiolingvistikken vokste

frem. Tospraklighet er en viktig del av sosiolirgfikken (Tetzchner, 1993).

Det er i den senere tid blitt mer fokus pa minesgeraklige barn og hvordan de
klarer seg i den norske skolen. Det er helt sarfoaklevenes leeringsutbytte at de far

oppleeringen pa et sprak de forstar.

1.1 Formal

Hensikten med denne oppgaven er a belyse minapigtklige barns opplevelse av

undervisningen i norsk som andresprak i grunnskd@annen til at oppgaven ble



vinklet i denne retning er fordi jeg tror det erdiéullt & finne ut hvordan barna
opplever sin opplaeringssituasjon. Om man far tdeées opplevelse og perspektiv
kan dette veere en hjelp nar man skal tilretteleggforbedre undervisningen og
oppleeringen. For a finne ut hvordan barna opplepetseringen i skolen var det
nagdvendig & komme i kontakt med barn i grunnskaleg.tok derfor kontakt med to
grunnskoler i Oslo. En av disse skolene var ins&ets a delta i mitt prosjekt og jeg

fikk lov & komme i en av deres 4.klasser for & g@nfare min undersgkelse.

Bakgrunnen for at jeg gnsket & konsentrere prasjekhkring 4.klassinger var at nar
barna gar i fierde klasse er de i en alder hvotédmtuavhengig sprak benyttes mer i
undervisningen. Dette er en alder som kan veeret swagjwrende for fremtidig
skolefaglig utbytte og hvor kanskje forskjellengimener a bli tydeligere mellom de
som mestrer andrespraket og skolesituasjonen sgrdekke gjar det (Tetzchner,
1993). Om barna opplever mestring eller mangel pstrimg vil ha mye a si for
hvordan de forholder seg til skolen og hvilke oppleer de har av skolehverdagen og

oppleeringen.

1.1.1 Problemstilling

Problemstillingen som danner utgangspunkt for deppgaven er fglgende:

« "Hvordan opplever minoritetsspraklige 4.klassingppleeringen i norsk som
andresprak, og hvilke tanker har de om andrespdetydning?”

Videre stiller jeg falgende forskningsspgrsmaldartdype og presisere

problemstillingen:

« Hvordan beskriver minoritetsspraklige 4.klassing@pleeringen i norsk som
andresprak?

« Gir barna uttrykk for at de mestrer andrespraket?

 Huvilke tanker uttrykker barna om andresprakets diityg
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2. Teoretisk referanseramme

| dette kapittelet presenterer jeg teori og forsgrsom omhandler minoritetsspraklige
barn og oppleering. Minoritetsspraklige barn i Noeg®gsa tospraklige. Dette
begrepet blir neermere omtalt her. Spraket som kanikasjonsmiddel er sentralt for
oppleering i norsk som andresprak, bade muntligkaiftlig, og i henhold til dette blir
faringene som legges for undervisningen av nogskmnskolen interessante a se

naermere pa.

Antallet innvandrere har gkt de siste 50 areneavg/ariert i takt med
innvandringspolitikken, behov i arbeidsmarkedekdger i verden. Starrelsen pa
innvandrerbefolkningen i fremtiden er sveert usikkeen det forventes sterk vekst
(Statistisk sentralbyra, 2007b). @kt innvandring fieatt til at det na er mange barn
med minoritetsspraklig bakgrunn i Osloskolen ogaheit vil trolig gke ytterligere i

arene fremover.

En innvandrer defineres som en person med to utdskdgdte foreldre. Han kan
veere fgrstegenerasjonsinnvandrer eller vaere fgdtge med to foreldre fadt i
utlandet (Kunnskapsdepartementet, 2007). Innvandrear kommet hit som
flyktninger, som arbeidsinnvandrere eller for faegjenforening (Statistisk

sentralbyra, 2007a).

2.1 Minoritetsspraklige barn

Majoritetsspraklig og minoritetsspraklig er begrepem refererer til hvor mange som
benytter et sprak i et samfunn (Utdanningsdirekédy2006). | faglitteraturen skilles
det mellom innvandrede minoriteter og urbefolkninigillegg til dgves tegnsprak
(Engen og Kulbrandstad, 2004). En spraklig minofiteeligger nar gruppens sprak
har begrensede bruksmuligheter og nar spraket deklegrenset antall funksjoner

og typer samtalesituasjoner (Hyltenstam og Str@@é1). Minoritetsspraket benyttes
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ofte i uformelle sammenhenger som hjemme ellerthManner, mens
majoritetsspraket benyttes i mer offisielle og felia situasjoner som for eksempel
pa skolen. Medlemmene av en spraklig minoriteleskéleg fra en stats gvrige
befolkning ved at de har et annet etnisk, religedist spraklig opphav (Engen og
Kulbrandstad, 2004). | denne oppgaven er det lertog spraket som legges til

grunn for & definere en minoritet.

Minoritetsspraklige barn har et annet farstesphaéketter morsmal) enn norsk eller
samisk. Barna mater spraket hjemme farst og laetesptaket foreldrene snakker.
Dette spraket har de tilegnet seg i ulik grad fbdgynner & leere seg norsk som sitt
andresprak. Litteratur fremhever at et godt uttikiersmal gir et solid fundament for
utvikling av et andresprak (Tetzchner, 1993), mened ikke ngdvendigvis en

forutsetning for & leere et andresprak (Jerpse®2,1®@zerk 1996a).

2.1.1 Tospraklighet

Ikke alle minoritetsspraklige barn er aktivt todgige i streng spraklig forstand
(Wagner, 2007). Mange definisjoner benytter ferdigh som et kriterium pa
tospraklighet. Ut fra bruken vil tospraklighet kenkarakteriseres som et relativt
fenomen. Barn utgver morsmalet pa ulike mater, haea muntlig, andre ogsa
skriftlig, og de anvender spraket i starre ellendné grad, i ulike situasjoner og med
forskjellige formal. Holdningene man har til sprékeer ogsa relevante (Engen og
Kulbrandstad, 2004). Tospraklighetsbegrepet fialge Engen og Kulbrandstad
(2004) tre hovedfunksjoner. Sprakene skal tieneelbmmunikative formal, vaere
redskap for tenking og laering og gi opplevelseilagtighet og identitet. Den som er
tospraklig ma ha tilstrekkelige ferdigheter i spd& for at de skal fungere pa disse
tre omradene. Alderen til den tospraklige ma marb&traktning nar man vurderer

ferdighetsnivaet.

Det skilles mellom fire kategorier tospraklige (8kabb-Kangas, 1981). Den farste
kategorien kalleslitetospraklige| denne betegnelsen ligger det at barna gis imedig

til & laere et andresprak fordi de tilhgrer et hgysialt lag i samfunnet.
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Tosprakligheten er frivillig og oppstar fordi famih eller skolen barna tilhgrer er
internasjonalt orientert. Barn fepraklige majoritetebestar av barn som far leert et
andresprak gjennom obligatorisk andrespraksundengs skolesammenheng. Barn
fra tospraklige familiewvil si barn som har foreldre med ulike morsmal.&m
foreldrene kan tilhgre majoritetsspraket. Da lgprakligheten mindre patvunget
barnet fra samfunnets side. Den fjerde og sistegkaien, barn frapraklige
minoriteter, vil si barn som har to foreldre som snakker edlsgom ikke er
majoritetsspraket i det samfunnet hvor de bor. ®ssna vil fa bade et indre
familieert press pa seg og et ytre press fra sarefutina bli tospraklige (Skutnabb-
Kangas 1981, @zerk 1992). Det er den siste kategoovispraklige denne oppgaven

fokuserer.

2.1.2 Tilhgrighet og identitet

Minoritetsspraklige barn har to utenlandskfgdteldre og tilhgrighet til ulike
etniske minoriteter. Barnas identitet er knytteté sosiale miljg barnet ferdes i,
hvilke roller de har i de ulike miljg og hvilkernh@righet de har til ulike grupper. En
persons identitet omfatter alt fra navn, biognafike, nasjonalitet, kjgnn og alder
(Skaalvik og Skaalvik, 1996). Spraket er ogsa drmadédentiteten til den enkelte
(Hyltenstam og Stroud, 1991). Minoritetssprakligerbsom ikke utvikler en etnisk
identitet de kan bruke for a finne mening, kankleven svak selvoppfatning og fa
identitetsproblemer. Barn som store deler av dégdmner seg i et miljg hvor
majoritetens premisser legges til grunn bade sigrékj sosialt, star i fare for a
utvikle et mindreverdig bilde av seg selv, sitt sroél og sin kulturelle bakgrunn
(Engen og Kulbrandstad, 2004).

Minoritetsspraklige barn behersker morsmalet i gliad ved skolestart. De mater
ikke sitt sprak sa variert og nyansert at de faligheten til a utvikle et allsidig
morsmal. Det er av slike arsaker grunn til & troatoritetsspraklige barn ikke far
muligheten til & utvikle sitt morsmal til et nivara er vanlig for eget alderstrinn.

Beherskelse av morsmalet er et delaspekt i utgjkimav etnisk identitet, men det er
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mulig & utvikle en positiv etnisk identitet utendgoferdigheter i morsmalet (Engen og
Kulbrandstad, 2004). Stabilitet og kontinuitet enrgnleggende faktorer i sparsmalet
om en persons identitet (Skaalvik og Skaalvik, J9B8parsmalet om sprakvalg sier
Hyltenstam og Stroud (1991) at man velger det sgarsém tilsvarer det bildet man

vil gi av seg selv og som tjener formalet med iaksjonen. Yngre

minoritetsspraklige velger majoritetsspraket i sayrad enn eldre generasjoner.
Dette kan ha sammenheng med at de unge ma omgastetsgpraklige i starre grad
enn foreldre og besteforeldre. De er i en opplassitigasjon hvor majoritetsspraket
benyttes og de ma benytte andrespraket sitt foryéieknye vennskap og sosialiseres

inn i det samfunnet de tar del i.

2.1.3 Holdninger til spraket

Et viktig perspektiv pa tospraklighet er holdningiede ulike sprak som benyttes.
Dette gjelder den tosprakliges holdninger til moitahsitt og andrespraket og andres
holdninger til den som benytter to sprak. Sprakhiviger henger ofte sammen med
holdninger man har til kulturen hvor spraket bessibg til menneskene som bruker
spraket. Medlemmer av en familie kan ha ulik gradilanytning til de sprak som
benyttes i hjemmet. Innvandrerfamilier kan opplavéarna etter hvert anser

morsmalet som mindre viktig.

| samfunn hvor morsmalet ikke blir vurdert som igktiteblir gjerne
morsmalsopplaering i skole og barnehage (Engen digré&ndstad, 2004).
Minoritetsspraket mister sin betydning og kan kBa@siert med tradisjon og et
tilbakelagt stadium mens majoritetsspraket knydgs mot gkonomisk velstand og
det moderne liv (Hyltenstam og Stroud, 1991). Deiitkunne fgre til at barna far en
likegyldig holdning til morsmalet fordi de opplevat deres morsmal ikke har noen
verdi for samfunnet. Etter hvert vil morsmalet nigigkes og glemmes mens
ferdighetene pa andrespraket utvikles videre. Matstrsom er kulturbaerende og
identitetsskapende vil pa sikt bli usynlig og kgedkrsvinne. Dette kan omtales som

et subtraktivt forhold mellom sprakene og er eriklitg som bgar unngas. Leering av
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andrespraket i en slik sammenheng vil skje pa iekagav morsmalet og kan i sin
ytterste konsekvens ende med sprakskifte og engyiréki andrespraket (@zerk
1999, @zerk 2000a, Engen og Kulbrandstad 2004@itssnal om hvilket sprak man
anser som viktig og hvilket sprak man faktisk bégryskal man veere oppmerksomme
pa at det kan veere diskrepans mellom hva folkdgegjer og hva de faktisk gjar.
Dersom man tror at man oppnar stagrre respekt ogpfifattet som mer intelligent
ved at man benytter majoritetsspraket, kan dette e arsak til at noen uttrykker at
det er dette spraket de benytter (Romaine, 1995).

Additiv tospraklighet er en tospraklig utviklingredegger andrespraket til

morsmalet. For at denne typen tospraklighet skahfnes er barna avhengige av
statte fra familien, omgangskrets og skolen sliteatzerer bade morsmalet og
andrespraket. Statte til spraklig utvikling badenp@Ersmalet og andrespraket anses
som ngdvendig og bar ikke bli konkurrerende omradetdningene barna mgter til
seg selv som tospraklige aktarer bar vaere uteluekensitive og stattende, bade fra
familie, naermiljg, skole og sosial omgangskretstezr{dzerk, 2000a og b). @kt
stgtte, gjennom tospraklig opplaering i skolenditromed et morsmal som ikke har sa
hay prestisje i samfunnet, kan heve statusen tibritetsspraklige og endre

holdningene til disse sprakene (Romaine, 1995).

2.2 Sprakferdigheter

Undersgkelser viser at alle sprak bygger pa etfdélindament. Fundamentet bestar
av begreper, kunnskaper, erfaringer, opplevelsdplaser. Morsmalet vil veere en
stgtte i utviklingen av et andresprak og en posiéiskulturell identitet kan bygges
opp gjennom tospraklighet. Sprakene vil kunne pé@irverandre gjensidig positivt
(Karlsen 2007, Janitz og Ballari 2007, @zerk 199&appraklige barn blir ikke
darligere i sprak fordi de laerer to sprak samt{@gerk, 2000a og b). Men dersom
morsmalet har darlige utviklingsmuligheter blir deesielt viktig & gi andrespraket

gode betingelser. Det er behov for mer kunnskapnoimold og omfang av
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morsmalsoppleering for a ivareta tospraklige bappaesringsbehov pa en god mate
(Kunnskapsdepartementet, 2007). | denne sammergrateg viktig a lytte til leerere
som har bred erfaring med opplaering av tospraldaye i tillegg til & dra nytte av

den forskning som foreligger og andre lands erfgirpa omradet.

Morsmalet vil knyttes opp mot de erfaringer og a#ioner barna mgter i hjemmet. Pa
skolen mgter barna majoritetsspraket og skolefagkaldzeres pa dette spraket.
Erfaringene som har gitt barna morsmalskompetalisiklee ngdvendigvis knyttet
opp mot oppleeringen i norsk som andresprak. Defterandre temaer og emner som
er aktuelle i skolesituasjonen enn de barna hariag med fra sitt hiemmemiljg
(Engen og Kulbrandstad, 2004). Leering av skolefayds god sprakforstaelse og et
bredt begrepsapparat. Tiltak som gir minoritetddjé barn et bredt
erfaringsgrunnlag pa begge sprak vil kunne bidrat tharna utvikler sitt ordforrad og

mestrer skolegangen ogsa pa hgyere klassetrinacfiretr, 1993).

Man kan skille mellom kommunikative og formelle &kfierdigheter. Formelle
sprakferdigheter vil si & beherske reglene i sarédkéeherske et sprék handler om &
vite hvordan ord og setninger uttales, bgying avag hvordan ordene danner ulike
meninger ut fra hvilken rekkefglge de kommer i. Koumikative ferdigheter eller
kommunikativ kompetanse kan forklares som evne tiftrykke seg slik at man blir
forstatt i forskjellige situasjoner og klarer & kensere om ulike temaer.
Kommunikativ kompetanse innebeerer ferdigheteralsgtis form, kunnskap om
konvensjonene som styrer spraket i bruk, og stietégr & fa frem innholdet i det
man vil si nar man mangler enkelte ord og uttrykkdgen og Kulbrandstad 2004,
Bloom og Lahey 1978). Kommunikativ kompetanse ondtembade produktiv og
reseptiv sprakbruk, talesprak og skriftsprak (Enggikulbrandstad, 2004). Barna
blir reseptivt tospraklige far de blir produktiaspraklige. De er avhengige av a mgte
det nye spraket gjennom sosial kontakt, lek og pdlhmsed andre barn og voksne
som snakker andrespraket, for & bli reseptivt tildjge. Forstaelse er grunnleggende

for spraklig utvikling og skolebasert leering (8ze2K00b).
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2.2.1 Spraket som redskap for tenking og laering

Sprak er et kommunikasjonsmiddel som skal gjgrevdgig a tilegne seg kunnskaper
og delta i samfunnet. Vygotsky hevdet at sprakat helhet utgjgr menneskets reelle
bevissthet. Spraket benyttes bade til ytre komnasjidn og til indre monolog. Det
indre spraket er et viktig redskap og styringsmidgéanlegging og handling.
Spraket gjar det mulig & bli bevisst seg selv digkéere over egne handlinger.
(Jerlang og Ringsted 1993, Dale 1996). Spraketest anforme virkeligheten
gjennom at vi tilegner oss kategorier & oppfattkeligheten i. For & utvikle vart
begrepsapparat er spraket et viktig verktgy. DelpBj oss & begripe virkeligheten
(Skutnabb- Kangas, 1981). Gjennom spraket navidiegreper og uttrykker
forholdet mellom dem. Vi grupperer og karakteriseog vare erfaringer og
kunnskaper er kodet i begreper (Loona, 1996, @2@8@0b). Tenkningen er avhengig

av at vi behersker spraket som er tenkningensleasiadel (Dale, 1996).

Intellektuell modning og muligheten til & manipaned gjenstander i ulike
situasjoner og til ulike formal er avgjerende farabstrakt kategorisering. A kunne
forholde seg til en ting bade her og na, i tenkteasjoner og i mulige tilstander ser ut
til & veere en forutsetning for & mestre ordet full(Rommetveit, 1978). Denne typen
virksomhet er ogsa, i felge Elkonin, grunnleggefated kunne forsta omverden pa
det teoretiske plan (Jerlang og Ringsted, 1993y0Ht utviklet skolefaglig
begrepsapparat utviklet i tidlig skolealder, styrkkevens forutsetninger for & mestre
og muligheter til & lykkes. Dette gjelder bade iggsosialt og kulturelt, i og utenfor
skolen (Dzerk, 1996).

Barn har behov for bade kognitive og sprakligeifgrdter i problemlgsning og
tenkning. | laeringssammenheng er det ikke nok &isik et sprak flytende verbalt i
hverdagslige samtaler. Barna ma kunne benytte spsékn verktgy for tanken og
etter hvert beherske et akademisk ordforrad, farwébytte av en oppleering pa deres
andresprak (Skutnabb- Kangas, 1981). Barn med smui¢aleferdigheter kan mangle
evnen til @ mobilisere hgyere mentale prosessersyotese, diskusjon, analyse,

evaluering og tolkning. Disse barna kan bli ovedaut av leerere ut fra sine generelle
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kommunikasjonsferdigheter. P4 den andre siden kems¢om har mindre utviket
kommunikasjonsferdigheter pa sitt andresprak hfifapet som kognitivt svakere enn

de er (Engen og Kulbrandstad, 2004). Dette ergiktileererne er oppmerksomme pa.

For a ta til seg kunnskap som blir formidlet pamdresprak kreves starre
konsentrasjon enn om man far opplaeringen pa moesniZgtte gjar at barn som skal
giennom en fagoppleering pa sitt andresprak vitdslkere tratte og behgver oftere og
lengre pauser (Skutnabb-Kangas, 1986). Undervienitkgn oppleves mer krevende
for minoritetsspraklige enn for barn som alleredbdysker norsk sprak. Nar barn blir
sliten gar dette ut over oppmerksomhet og konsgjotnaBarn som er ukonsentrert og

uoppmerksom er ikke ngdvendigvis uinteressert, bedmwver kanskje en pause.

Tankeprosesser som vi ikke reflekterer over kasi er ubevisste. Bevissthet om egne
tankeprosesser gjar at man kan fokusere pa nodaraenkt pa, formulere det og
fortelle om det. Intuisjon starter som et ubevissgiekt som kan ga over til & bli
bevisst ved at man spgr seg selv hvorfor man gjgrag hva man mener med det
man gjgr. Man blir da nadt til & synliggjere sinaker ved a sette ord pa dem (Allard,
2006). | oppleeringssammenheng kan det vaere nystigpipe opp og fa barna til a
reflektere litt over hvorfor de gjar ulike aktiviex og hvilken nytte disse aktivitetene

har pa lang sikt.

Lesing og skriving er deler av en generell sprakietanse. Dette er spraklige
ferdigheter som skal tilegnes i tidlig skolealdgrsmm skal bidra til tenking og
leering. Dersom tankene ikke er rettet mot det sskwtén formidler, er lesing en
mekanisk aktivitet. Man oppnér ikke resultatet fesstdelse. A ha kunnskap om de
emner man skal lese om kan lette leseforstaelsan.idr en forforstaelse (tidligere
erfaringer og kunnskaper om emnet) & bearbeidécteks ifra og ukjente ord og
begreper kan gi mening gjennom teksten som heltaéblker, forstar og forestiller
oss i leseprosessen og er aktivt med & skapemtatlafet vi oppfatter gjennom var
forstaelse. A bygge opp en god forforstéelse kare destor hjelp for barn som
strever med lesingen (Allard, 2006). Teksten maasjege leseren og veere tilpasset

leserens spraklige ferdigheter. Innholdet ma vardimed leserens kunnskaper og
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erfaringer. Dette er avgjgrende moment i lesepeesefor at leseren skal fa
innholdsforstaelse. Pa hayere klassetrinn i skekahkunnskap tilegnes gjennom
lesing. Det er derfor av stor betydning at denmdifiaeten mestres pa en slik mate at
den danner grunnlag for leering. Forskning undekstravor viktig det er at barn far
utviklet et rikt ordforrad og faglig begrepsappadrdén teoretiske fagoppleeringen.
God begrepsforstaelse og et godt utviklet ordfoeden forutsetning for a forsta
innholdet i det man leser (dzerk, 1999).

2.2.2 Tenkemater og spraklig bevissthet

Nyere forskning har forsgkt & finne ut om sprakieog tospraklige er avhengige av
hverandre. Aspekter ved den mentale representasfurgetospraklige har veert i
fokus. Lagres spraksystemene separat eller haalgdiikke verbalt
forestillingssystem som fungerer som begrepssyftetnegge sprakene ved at de
kobler hvert av spraksystemene til forestillingssyget? Cummins teori, CUP
(Commom Underlying Proficiency Modell) gar ut pdoagge sprak har en felles
kilde i hjernen og at sprakene fungerer ut frasgebme systemet. Cummins (1984)
illustrerer dette ved en modell han kaller "theldaaberg”. Isfjell-metaforen skal
illustrere sprakutviklingen. Det som ligger undavbverflaten av isfjellet er et felles
spraklig fundament, mens de synlige fiellene owamilaten er hvordan de ulike
sprakene utvikler seg. Det er den samme bakegf@ride kognitive mekanismen
som benyttes uavhengig av hvilket sprak som bruReser uklart i hvilken grad

tospraklige selv er bevisste pa hvordan de tilegagret nytt sprak.

Peal og Lambert (i Engen og Kulbrandstad, 2004 \as tospraklige har stgrre
mental fleksibilitet og bedre evne til abstraktieimg. De var mindre avhengige av
ord og overlegne nar det gjaldt begrepsdannelsspréiklige har flere perspektiver og
derfor flere assosiasjoner tilgjengelige pa uli&edmen. Det har ogsa blitt hevdet at
tospraklige er mer kreative. Forskningen byggeteséing av barn med
middelklassebakgrunn og resultatene kan derfodskyat barna har kognitive evner

over gjennomsnittet.



19

Undersgkelser viser at tospraklige barn har bedtaspraklig bevissthet enn
enspraklige pa samme alder. Metaspraklig bevissthsita kunne reflektere over
sprakets struktur og funksjon (Hyltenstam og Strb@81, Lyster 1998). De har ogsa
stgrre evne til & oppfatte mottakers behov i komkagjonssituasjoner. Videre
antydes det at disse barna er mer fleksible og/tisie nar det gjelder forholdet
mellom ord og mening og setningsoppbygging. Oggjdre sprakferdighetene er pa
begge sprak jo bedre er de metalingvistiske feetmie (Engen og Kulbrandstad,
2004). Funn fra slike undersgkelser ma knyttesroppkonteksten for undersgkelsen

og kan ikke uten videre generaliseres til tospgiktienerelt (Romaine, 1995).

Minoritetsspraklige barn som har utviklet bade muitet og andrespraket til et
hayere niva, kan vi si er funksjonelt tosprakligdette begrepet ligger det at barna
kan begge sprak sa godt at de kan fungere utrfeefsiutsetninger og benytte begge
sprak som redskap for leering (Engen og Kulbrand2®ae, @zerk 1992, @zerk,
2000a). Hyltenstam og Stroud (1991) omtaler demaopgen barn som balansert
tospraklige. Minoritetsspraklige barn i den norskele er ikke ngdvendigvis
funksjonelt tospraklige eller balansert tospraklige tospraklige barn har ikke
utviklet morsmalet og andrespraket sa godt at deflsagere optimalt ut fra sine
forutsetninger i opplaeringssammenheng. Man ma de€@a barnets helhetlige
situasjon og totalbildet av sprakferdigheter fannaarderer hvorvidt tospraklige barn
drar fordeler av sin tospraklighet. Tospraklighet kanne sies a veere et relativt

begrep.

2.2.3 Kommunikative formal med spraket

A kommunisere betyr & dele eller gjare felles (Teter, 1993). En
kommunikasjonshandling har en sender og en mott&ler som uttrykker et
budskap har til intensjon a gjare noe kjent fortaiaren (Rommetveit, 1972). Som
kommunikasjonsmiddel skal spraket veere et verktdydverfgre informasjon,
uttrykke sinnsstemninger og falelser og veere medjdlere andres atferd

(Hyltenstam og Stroud 1991, Lyster 1998). Spraktijmmunikasjon krever



20

kunnskaper og begreper. Systematisk lsering av peger viktig i skolen og helt
sentralt i norsk som andrespraksoppleeringen. Kiamekn det enkelte begrep og
dets ulike egenskaper er viktig for & kunne idé&sgie og kategorisere. Denne typen
kunnskap utvikles i samspill mellom barn og vokegeer avgjgrende for at barn skal

kunne utvikle et godt begrepsapparat (Hauge, 2004).

Kunnskapslgftet har som et hovedmal for oppleeringenmsk at barna skal oppna
spraklig selvtillit og trygghet i egen kultur. Detskal gi grunnlag for
identitetsutvikling og respekt for andre kulturang aktiv samfunnsdeltakelse og
livslang leering. | det fglgende presenteres utdragva lsereplaner sier om opplaering

i norsk.

2.3 Hva sier leereplaner om oppleaering i norsk?

Et av kompetansemalene for 4.klassetrinn er atalegkal beherske et tilstrekkelig
ordforrad til & uttrykke kunnskap, erfaring, opmtser, fglelser og egne meninger.
Elevene skal ogsa kunne fortelle og forklare, kteytanker om sprak, kunne
beskrive likheter og forskjeller og kunne beskripeak og sprakbruk
(Utdanningsdirektoratet, 2007).

| L97 skisserer norsk som andresprak for spraktigeoriteter blant annet disse
malene for 4.klassetrinn: Arbeide med begreperrdipaad knyttet til egen hverdag
og til emner fra arbeidet med norsk eller andre Ea&ge jevnlig, si hva de liker og
spgrre om det de ikke forstar, leere om ordklassgrevordan de brukes. Kunne
samtale om betydningen av & kunne mer enn ett sijgrékvilke situasjoner de
bruker sprakene sine (Utdanningsdirektoratet, 20D&)fremste kjennetegnene ved
norsk grunnskole skal i fglge regjeringen veere kluaper, ferdigheter, arbeidsglede
0og mestring, selvstendighet og fellesskap. Forgkmiger at forventninger til elevene
pavirker om elevene lzerer, og at leerere har lafegventninger til

minoritetsspraklige elever (Kunnskapsdepartemen@sy).
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2.4 Retten til oppleering

Minoritetsspraklige barn i oppleeringspliktig alder behov for og krav pa tilpasset
undervisning, pa lik linje med alle andre som noti@pleering i Norge i dag.
Tilpasset oppleering handler om at man variereridsbepgaver og leerestoff,
benytter ulike arbeidsmater og leeremiddel og at ti@asser intensiteten i
oppleeringen til den enkelte (...og ingen sto igjed). Det er viktig at
minoritetsspraklige far en tilpasset undervisnimgiskfaget og at elevene kan
benytte det spraket de behersker best i fagopmariforgvrig. Dette handler om at
alle skal ha de samme mulighetene til & utvikle simner og sitt potensial
(Utdanningsdirektoratet 2006, ...0g ingen sto igg2). Retten til
grunnskoleoppleering trer i kraft nar det er sanligyat barnet skal oppholde seg i
landet i tre maneder eller mer. Nar oppholdet laat V3 maneder er
grunnskoleopplaering en plikt (Utdanningsetatenp®@simmune, 2006). Retten til
oppleering i norsk er hjemlet i Oppleeringsloven.dkaften til oppleeringsloven
kapittel 24,824-1, sier at det skal gis morsmal$aping, tospraklig fagoppleering og
saerskilt norskoppleering til elever med et annetsm@t enn norsk. Denne
oppleeringen skal gis til elevene har nok kunnsKkapfilge ordineer undervisning.
Seerskilt norskoppleering skal veere det fremste mrétdelet for elever som ikke kan
falge ordineer undervisning (Kunnskapsdeparteme2®€7). Undersgkelser tyder pa
at minoritetsspraklige barn ikke far det oppleeriitiggdet i norsk som de har behov
for (Wagner 2006, Kunnskapsdepartementet 2007, ing&n sto igjen: 44). Dette er

viktig & ta pa alvor og fa gjort noe med.

Norsk som andresprak har etter L97 veert et ovesfaggDette betyr at de som
mottar norsk som andrespraksundervisning skal gvesftil vanlig undervisning etter
hvert som de kan fa utbytte av ordinger oppleerireg.r@angler imidlertid et
standardisert kartleggingsverktay som kan benfattea fa oversikt over
minoritetsspraklige elevers norskkunnskaper, dlikan kan gi den opplaering barna

har behov for. Dette er forgvrig under utarbeidéiaennskapsdepartementet, 2007).
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Bystyret i Oslo har fglgende faringer for opplaeraygminoritetsspraklige elever,
vedtak av 20.06.01:

"Malet med tilrettelegging av undervisningen fornoiitetsspraklige
elever er at elevene raskest mulig lserer seg nslislat de kan fglge
vanlig undervisning i Osloskolen. Oppleeringen awmaritetsspraklige
elever organiseres ut fra dette hovedprinsipg@s%lo Kommune,
Skoleetaten, Rundskriv nr2/2006).

Det er altsa ikke et mal & utvikle morsmalskompstéarmen a raskt oppna
sprakferdigheter pa norsk. Ressurspermen "Fordtélpasset norskopplaering” er
utarbeidet med tanke pa veiledning i arbeidet mmalaeringen og skal tiene som
stgtte og idebank i skolens oppleering for eleved manoritetsbakgrunn. Permen
inneholder ogsa informasjon om kartlegging, dokuiasjon og vurderingsarbeid

(Utdanningsetaten, Oslo kommune, 2007).

Oslo kommune har fra skolearet 2005 gatt bortéFeeplan i norsk som andresprak
og innfart en leereplan i norsk i Osloskolen. Piksiehar fatt navnefTilpasset
oppleering med felles leereplan i norsk — likeveplaering i praksis Dette er et
prosjekt som har til hensikt & heve elevenes koamseti norsk. Utdanningsetaten
viser til at prosjektet er i trad med Kunnskapsfivor grunnleggende ferdigheter er
integrert i alle leereplaner (Utdanningsetaten, 2006 grunnleggende ferdighetene
blir i Stortingsmelding nr.16 definert som & kununykke seg muntlig og skriftlig,

kunne lese, regne og benytte digitale verktay.

2.4.1 Leering i skolen

Leering kan defineres som en relativt varig endaemgtferd med bakgrunn i erfaring
(Haugen, 2004). Spraklig samhandling er viktigstea all form for oppleering. Hva
elevene forstar og tilegner seg av kunnskap hesayamen med hvordan
oppleeringen blir tilrettelagt. Mead fremhevet atiig deltagelse naermest var en
forutsetning for & leere (@zerk, 1999). At opplasspyaket som benyttes er tilpasset
barnas sprakforstaelse, og at mengden informasjorpsesenteres gis muligheter for

bearbeiding, er sentrale faktorer i tilegnelse wkumnskap (dzerk, 1999).
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Stillasprinsippet (scaffolding principle) er en pgdgisk prosess hvor leereren bidrar
til forstaelse og leeringsutbytte for elevene velaat hjelper elevene i startfasen av
nytt leerestoff. Hensikten er at barna skal oppksvatfordrende oppgaver kan
mestres, farst med litt hjelp og senere pa eged.lHaapet mellom det som allerede er
lzert og nytt stoff kan slik bli mindre (dzerk, 1396Dette er ogsa i trad med
intensjonene med tilpasset opplaering. Man forsgkegge til rette, gi gode
oppleeringsbetingelser og stotte elevene slik &datbytte av oppleeringen i ulike
leeresituasjoner (...0g ingen sto igjen: 76). Maletimpplaeringen i skolen er &
fremme kunnskap, ferdigheter og holdninger blaetehe (Gunnestad, 1993). Det er
da av stor betydning at elevene far presentertdelig leerestoff som ligger litt over
elevens allerede eksisterende kunnskapsniva memisoppnaelig for den enkelte,

gir gkt forstaelse og faglig fremgang.

Forstaelse er en forutsetning for a tilegne selgumnskap (dzerk, 1999). Leereren vil
giennom sitt arbeid med elevene fa kjennskap til elgkelte elevs naveerende
kunnskapsomfang. Han kan pa bakgrunn av dette fitfoedringer som er tilpasset
den enkelte elevs forutsetninger for a ta inn nyrigkap. Vygotsky la vekt pa at man
skulle hjelpe barn & lgse oppgaver som de ikkeretgsa egenhand, dersom
oppgavene innholdsmessig og aldersmessig var needtdende laerestoff. Slik kunne
man fa oversikt over barnets utvikling og mulighétierlang og Ringsted, 1993).
@zerk (1999) understreker videre betydningen avb@iga den hjelp de behgver i
tide, for at leerestoffet skal bli forstaelig ogyjéingelig for barna mens temaene er
aktuelle. Han presiserer videre at grunnlaget ideaxing er stgttende sosiale

relasjoner.

Bade persepsjon, opplevelse og erfaring styreeawgraklige kompetansen elevene
har med seg. Laeringsprosessen kvalitetssikrestugdlainnskap er forankret i
tidligere opplevelser og erfaringer og bygger =s€i Spraket er ogsa sentralt for
kognitive og tankemessige resonnement. Kognitiveaogemessige resonnement
utvikles gjennom en dialog mellom leerer-elev oyadev i skolehverdagen. Far og

under sprakhandlingen ma det veere konvergens (safaliheénot det samme
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saksforholdet mellom den som snakker og den sder IfRommetveit, 1978).
Mestring av det spraket som brukes i oppleeringssamheng er derfor essensielt for

leeringsprosessen.

Menneskesyn og elevsyn vil reflektere hva som eekjes og hvordan kunnskap blir
overfart fra laerer til elev. Om elevene blir oppgasom objekt eller subjekt i

oppleeringssituasjonen vil pavirke hvilken form aepihgen/undervisningen far.

2.4.2 Opplevelser i oppleeringen

Skolen bgr ta sikte pa a gi elevene gode opplevietggplaeringssituasjonen. Det
affektive aspektet er en viktig faktor i oppleeringéa dette omhandler elevenes
folelse av trygghet, selvtillit, innstilling og emelell angst i forbindelse med
klasseromssituasjonen (Jzerk, 1999). Befring (2@@pgeker viktigheten av a se
leeringsprosessen som en total prosess hvor baaétikegemosjonelle og
atferdsmessige funksjoner inngar. Han sier videkgeanen i laeringsprosessen bestar
av et "holdningslager” som pavirker alt. Om manrsee dette holdningslageret kan
man komme i skade for & utvikle negative holdnirtgeppleeringen og barn kan fa
en mindre gunstig innstilling til skolen og til seglv som elev. Det "affektive
filteret” &pner opp hjernens inntak av spraklig@inser. Er man positivt innstilt er
man mer apen for malspraket og vil derfor ogsa laeav det. Positive holdninger
kan ogsa medfare starre innsats som igjen girgitdkxdigheter (Kulbrandstad,
1997).

Haug (2004) viser til at man ma sgrge for a gi,tsdwkumentere at den opplaeringa
som gis viser resultat i form av trivsel, fellegskatvikling og leering. Det er ikke
funnet noen klar sammenheng mellom trivsel og Igemmen minoritetselever synes
generelt & vaere mer positive til skolen enn majteétlever (...og ingen sto igjen: 32).
Elever trives ikke ngdvendigvis selv om de er finknens de som ikke er sa flinke pa
skolen kan ha hgy trivselsfaktor. Trivsel og inldudg i fellesskapet kan veere

viktige faktorer for & oppleve laeringssituasjonemsmeningsfulle. Trivsel er ofte

knyttet til hvilket forhold man har til andre eleve..og ingen sto igjen: 32). For barn
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0g unge spesielt kan deltagelse i sosiale situasgopleves som vanskelig hvis man
ikke opplever seg akseptert og verdsatt av andexk8, 2000). Dette kan hindre at
man tarr & sta fram i skolesituasjonen, spgrreakaraman er usikker pa og aktivt
sgke ny kunnskap. Manglende ferdigheter pa undengsspraket i tillegg til &
oppleve at det ikke blir forventet s& mye av deg stev, er et sveert uheldig

utgangspunkt i oppleeringssammenheng.

Det er vanskelig & dokumentere utbytte av opplaeriven det er utbytte det handler
om nar man skal tilpasse oppleeringen til den ealatv. Mennesket utvikles hele
livet i gjensidighet og i interaksjon med andraehaksjonen mellom
minoritetsspraklige og majoritetsspraklige barkdlssituasjon er viktig bade for
opplevelse av trivsel og for leering. Minoritetsdgige barn med omfattende
norskspraklige kontakter har vist seg a klare ssiydskolefaglig enn barn uten
norskspraklige kontakter (@zerk, 2000a). Dette hatyle uformelle
samhandlingsarenaene som for eksempel friminusietletiden utgjer, er viktig for
barnas tilegnelse av spontane begreper og hveigagshtaleferdigheter. Det er
viktig at barna deler pa initiativ og aktivitetlskt ikke noen dominerer mens andre
blir passive (Johannessen, 2001). Det kommunisgyss gjennom posisjoner. Leerere
i skolen bgr vaere med a regulere aktiviteten iddesmmet slik at
mellommenneskelige kontakter oppleves som trivadigeneningsfulle for alle parter,
og slik at alle barna fgler seg sett, hgrt og geatkuavhengig av hvor godt de
behersker spraket. Dette er ogsa vesentlig forasaspraktilegnelse og sprakutvikling
(Dzerk, 1992).

2.5 Selvoppfatning

Alle har oppfatninger av seg selv pa omrader mareHaringer fra. Selvoppfatning
kan klassifiseres som fysisk, sosial, intellektugjlakademisk, emosjonell, moralsk

eller atferdsmessig. Bare deler av en persons gelaming er mulig & fange opp
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giennom malinger og undersgkelser (Skaalvik og Bkad 996). Barns oppfattelse

av seg selv i skolesammenheng er sentralt for deppgaven.

Skolearbeid kan karakteriseres som en egoutvidéisstaelsen av selvoppfatning
(Skaalvik og Skaalvik, 1996). Egoutvidelse vil sh@an utvider forstaelsen av selvet
til & omfatte ting utenfor seg selv som kleer, timgfamiliemedlemmer. Dette
oppleves som deler av en selv. Vurderinger av eeg&olearbeid kan slik oppfattes
som en vurdering av eleven selv som person. A fiiekepd skolen vil kunne gi en
positiv oppfatning av seg selv og gi emosjonellertaner. P4 samme mate kan
elevens etniske tilhgrighet spille inn pa selvopgfayen bade pa godt og vondit.
Dersom barn opplever at andre har et negativt 8ytlen og deres etnisitet kan de
velge a ta avstand fra sitt opphav noe som kan snedép av identitet og

familiesamhold (Hauge, 2004).

Det er en neer forbindelse mellom selvoppfatningnogivasjon (Skaalvik og
Skaalvik, 1996). Vestlige kulturer oppskatter pasginer og Norge er et land hvor
kunnskap blir verdsatt. Skolen er i denne sammamnbkarinstitusjon hvor elevers
prestasjoner belgnnes. Selvoppfatningen pavirké®ateksten. Elevens prestasjoner
kan ikke tolkes far den blir satt inn i en sammeheSosial sammenligning far
derfor en sentral betydning. Skoleklassen utgjariktig sosial
sammenligningsgruppe, da vi helst sammenlignenassandre som ligner oss selv.
Hvordan undervisningen blir gjennomfgart vil ha lwrting for hvor sterkt
sammenligningsgrunnlag som eksisterer. En diffeeghgndervisning hvor elevene
jobber med ulike oppgaver tilpasset eget niva ogtéetninger vil dempe
sammenligningene, mens en klasseromsundervisnseytyza at alle skal gjennom

det samme leerestoffet vil fremme sammenligningkag&®ik og Skaalvik, 1996).

Hvilke valgmuligheter man har for hgyere utdanrangjgres av skoleprestasjonene.
Dette er noe elevene oppdager ettersom de blie.dldroen miljg er skoleprestasjoner
viktige i andre miljg blir de tillagt mindre vekMotivasjonen den enkelte har for &
utfare visse oppgaver vil derfor variere. Noenhdilet klart gnske om a tilegne seg

kunnskap, andre er opptatt av karakterer og noepgatt av a ikke dumme seg ut.
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2.6 Motivasjon og mestring

Tilegnelse av sprak og kunnskaper er ikke knyitéttellektuelle evner alene. Et
viktig aspekt for a ta til seg ny leerdom er elevenivasjon (Engen og
Kulbrandstad, 2004). Hensikten med motivasjonstené forsta og forklare atferd.
Motivasjonsteoretikere ser pa motivasjon som arasjpnshestemt tilstand.
Motivasjonen pavirkes av elevens verdier, erfaningelvoppfatning og forventninger
(Skaalvik/Skaalvik 2005, Skaalvik og Skaalvik 1998andura fremhever autentiske
mestringserfaringer som den viktigste kilde tiMentninger om mestring (self
efficacy). Han fokuserer pa at forventninger om bumn vil skje etter utfart oppgave,
har betydning for motivasjonen og arbeidsinnsassen blir lagt ned (Bandura,
1977).

Forventninger om mestring betyr noe bade for atfeemkemganster og motivasjon.
Elever som tviler pa sin kompetanse vil i mgte madskelige oppgaver raskere
senke innsatsen eller gi opp. Elever som forvemestring vil i stgrre grad ga lgs pa
utfordringene og vise utholdenhet i mgte med vaigiketer. Forventninger om
mestring blir en forutsetning for adekvat atferd&gingsstrategier i opplaeringen
(Skaalvik og Skaalvik, 1996). Elever som betrakdeting som en prosess hvor det
harer med a gjore feil i matet med nye oppgavesang fokuserer pa egen fremgang,
vil ikke veere like tilbgyelige til & la nederlagegeigge forventninger om mestring i
fremtiden (Lyster, 1998). Evner betraktes da sovereet giennom innsats. Dersom

evner betraktes som noe stabilt og uforanderlig@derlag lettere fare til at eleven

gir opp.

Det skilles mellom indre og ytre motivasjon i teri Indre motivasjon er lystbetont,
preget av interesse og mestringsrelatert. Ytrevasjon er hva som oppnas gjennom
a utfgre en aktivitet. Gode karakterer, beundritey &elgnning er eksempel pa ytre

motivasjon.

Motivasjonen for & leere et andresprak kan, i f@gker (2001), deles inn i to

hovedgrupper "integrative motivation” og "instruntehmotivation”.Integrative
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motivationomtales som et gnske om a bli medlem av det samfumurespraket
representerer, a innlemmes i og identifisere sed)knéuren og etablere vennskap.
Denne typen motivasjon hevdes a veere seerlig stattitive tospraklige miljaer.
Instrumental motivatiolmandler om & tilegne seg et andresprak for a fjaoddgog
kunne oppfylle kravene jobben stiller, tjene pengesta eksamen eller & hjelpe egne
barn i tospraklig opplaering. En persons motiva$jora leere et sprak kan ogsa veere

en blanding av disse to.

2.7 Oppsummering

Med bakgrunn i den teorien jeg na har presentenmimoritetsspraklige barn og
oppleering i norsk som andresprak, har noen tentizsgkj ut som seerlig relevante og

interessante for oppgaven.

Barnets spraklige bakgrunn og hvilket forhold dat til eget morsmal danner et
utgangspunkt for det enkelte barn nar barnet begyypé skolen. Om barnet utvikler
seg til & bli funksjonelt tospraklig, ensprakligeelnoe midt imellom vil ha betydning
bade for barnets identitet og holdning til uliked&p Tiltak som kan fremme at
minoritetsspraklige barn utvikler funksjonell todglighet burde vektlegges for &
unnga sprakskifte eller svake norskspraklige fdveigr. Sprakferdighetene barna har
tilegnet seg bade pa morsmal og pa norsk er mezhdidk til hvorvidt de far utbytte av
oppleeringen i skolen eller ikke. Andresprakstildgaer en prosess som avhenger av
ulike variabler (dzerk, 1996a). Faktorer som viipée om barna far noe ut av
oppleeringen er blant annet hvordan opplaeringenleskgjennomfgres og hvordan
den oppleves av den enkelte. Er undervisningepreiffsiert og tilpasset det enkelte
barns stasted eller er det tavleundervisningeretigsfaeringen som dominerer? |
tillegg er sosial aksept i neermiljg og samfunnetdarig av stor betydning for

utviklingen av andrespraket.

Barnas sprakferdigheter pa begge sprak vil ha batgdor deres spraklige bevissthet

og i hvilken grad de er i stand til & uttrykke staaker om spraket som fenomen. Om
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spraket kan veere et redskap for tanken i oppleesamymenheng er et aspekt som er
viktig for skolefaglig utvikling. I hvilken grad baa kan bruke spraket til resonnere
og argumentere vil etter hvert bli sveert viktig.b&trna far utviklet spraket fra det
konkrete i undervisningssammenheng til det merakitst, som kreves nar barna skal
lzere fag pa hgyere klassetrinn, vil veere avgjerémdskolefaglig mestring. Far
barna utviklet et rikt begrepsapparat pa undemgsspraket slik at de har mulighet
for & fA med seg det leerestoffet som presenterés etgikeverdig utbytte? Dette

knytter det seg usikkerhet til nar det gjelder epphgen av minoritetsspraklige barn.

Hvorvidt barna far autentiske mestringserfaringskdlen betyr noe for motivasjonen,
selvbildet og barnas hap for seg selv for fremtidebli akseptert og respektert for
den man er uavhengig av spraklig, kulturell oggiek tilhagrighet er viktig for trivsel
og opplevelsen av a hgre til i et klassefellesskaminuttet i skolesammenheng kan
synliggjere uformelle samhandlingsformer og intsjaksmgnster blant barna. Her
kan man fa et innblikk i hvordan elevene omgas &vere nar de ikke, i sa stor grad,
blir regulert av voksne. Denne arenaen kan symigghvordan barna forholder seg til
hverandre og hvem som eventuelt ikke deltar i iglsamspill. Mestring av
andrespraket kan bli en forutsetning for at bakaa Isli sosialt akseptert og fa delta i
lek og samspill. Er det rom for at barn med mingivde norskspraklige ferdigheter
ogsa far delta i fellesskapet? Skolen som mgteplg$®ringsarena skal ideellt sett
bidra til at barn far erfaringer som fremmer godsiale relasjoner, motivasjon og
leerelyst. Ansvaret for a etablere en slik skolgemiifgrste rekke pa de voksne
aktarene i skolen, gjennom holdningsskapende adagidvolvering. I tillegg ma
regjeringen falge opp i form av retningslinjer agylbigning av ressurser til

skoleverket.

Denne oppsummeringen av teoretiske hovedmomenmtdmaret grunnlag for
utarbeidelse av intervjuguiden i undersgkelsen fger. Temaene som ut fra dette
teorigrunnlaget utpekte seg som interessante feniuundersgkelsen vil bli

naermere omtalt i metodekapittelet 3.3.1 intervjdgui
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3. Metode

| dette kapittelet skal jeg redegjgre for valg axskningstilnaerming og

gjennomfaring.

Metodebegrepet kan forstas som forskningsstrat@uggirert av teoretiske og
analytiske overveielser som har til hensikt & akeéeddler konstruere fortolkninger av
sammenhenger (Gullgv og Hgjlund, 2003). Forsknirggeden omfatter alt fra
litteratur og sparsmalsformuleringer til analysgrav data, tolkning og konklusjoner
(Befring 2002). | oppgaven som falger forsgkerjegse klare sammenhenger

mellom de teorier jeg har latt meg pavirke av oduten jeg har gjort i studien.

Man skiller mellom kvantitative og kvalitative datborskningssammenheng
(Fuglseth og Skogen, 2006). Kvantitative data kakléres som data det er mulig &
telle opp og male. Ngyaktighet i malingene og hidirdet er mulig & generalisere
funn til populasjonen er sentralt (Lokken og Sahs?906). Kvalitative data blir
innsamlet med den hensikt & avdekke opplevelsesdijoaen, fa frem beskrivelser
gjennom frie uttrykksformer og gjerne fa frem hedirei et fenomen. Malet er ikke
bare a forklare men a fa gkt forstaelse (Dalen 200kken og Sgbstad 2006, Befring
2002). En kvalitativ tilngerming vil egne seg fonde oppgaven, fordi hensikten er a
fa gkt forstaelse for det fenomen jeg setter fqyausMetodevalget bygger pa hvilken
forstaelse forskeren har av det fenomenet somssidéres. Vi kan ikke lgsrive oss
fra den virkeligheten vi gnsker a studere, merebr en del av den. Meningen vi
tillegger ulike ytringer, hendelser og erfaringkagges i en kontekst og pavirkes av
var tidligere forstaelse samt kulturelle erfarinfleskken og Sgbstad, 2006). En
kvalitativ forskningstilnaerming benyttes i dennggaven. Kvalitative metoder
bygger pa teorier om fortolkning (hermeneutikk)rognneskelige erfaringer
(fenomenologi) (Malterud, 2002).
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3.1 Det kvalitative forskningsintervju

Intervju er en metode som egner seg nar man gaskesta verden fra informantens
synsvinkel. Intervjuet er en samtale som har tildilt & innhente beskrivelser,

synspunkt og erfaringer fra intervjupersonens kerden (Lgkken og Sgbstad, 2006).

Problemstillingen i denne oppgaven har til hen&ifd frem personlige opplevelser,
tanker og erfaringer barn har om sin skolehverfag skilles ofte mellom apne og
strukturerte intervju (Dalen, 2004). Som det redegg for senere er det valgt a bruke
intervju i dette prosjektet. Intervjuene er direkiersonlige og strukturerte. Fordelen
med direkte personlige intervjuer i en oppgave geme er at man er ansikt til ansikt
med intervjupersonen og slik kan fa tilleggsinfosjoa gjennom den ikke-verbale
kommunikasjonen. | forhold til barn kan slik tillgginformasjon veere spesielt viktig.
Denne informasjonen kan veere nyttig bade undeesetervjuet og nar man skal

tolke materialet i etterkant (Lgkken og Sgbsta®630

Det kan veere glidende overganger mellom struktei@gtustrukturerte intervjuer.
Intervjuene i denne undersgkelsen kan karaktessena strukturerte fordi samtalen
omhandler temaer som er valgt ut pa forhand og &pdrsmalene er satt opp i en
bestemt rekkefalge (Dalen 2004, Lgkken og Sgh€88)2 At spgrsmalene er satt
opp i en bestemt rekkefglge er imidlertid veiledzid har til hensikt & veere en statte
for en uerfaren intervjuer. Rekkefglgen pa spgremékan endres der det faller seg
naturlig. Dette skal veere med a sikre at den inémjon som sgkes blir innhentet
samtidig som fgringene for samtalen ikke blir farkerte av intervjueren (Lgkken

og Sgbstad, 2006). | strukturerte intervju kanrmfanten ofte velge mellom faste
svaralternativer. | mine intervjuer legges det tip@pne svar fordi jeg gnsker at

barna skal fortelle ut fra sin referanseramme.

Kvalitative intervjuer krever at intervjueren ettiak lyttende og intervjusituasjoner
med barn fordrer ogsa at intervjueren er engaispentnets uttalelser, viser genuin

interesse for det som blir sagt og har en anerkjeda holdning overfor barnet
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(Dalen, 2004). En anerkjennende holdning betyrat tar barnet vaere ekspert pa sin

egen opplevelse, selv om opplevelsen er ulik ers égae, 1988).

Intervju ble valgt fordi dette ble vurdert som etdginstrument for prosjektet.
Hensikten med a benytte intervju var & fa innshardan barna opplever
oppleeringssituasjonen sin og fa kjennskap til devéte a uttrykke seg pa, om egen
skolehverdag. Intervju er et egnet redskap nar amesker a finne ut hvordan
mennesker forstar verden, deres beskrivelser imgirog oppfatninger (Kvale,
1997). Intervju er en kvalitativ metode som handier a innhente beskrivelser fra
informanter om et tema og slik fa del i deres peksiper, meninger og erfaringer.
Forskeren beskriver og tolker det som blir fortaéid det formal a utvikle ny
kunnskap (Lagkken og Sgbstad, 2006). | fglge Bef(ti)2) kjennetegnes kvalitativ

metode av at data baserer seg pa opplevelser mabgektiv registrering.

3.1.1 Barn som informanter

Intervju av 4.klassinger representerer ikke de samtfordringene som intervju av
farskolebarn. Barn under 4 ar kan gjerne nektesgdpintervjue av en voksen de ikke
kienner sa godt (Lekken og Sgbstad, 2006). Stame kan synes det er gay a veere
med pa intervju og fa litt ekstra voksenkontakt.nMiet er ogsa krevende a
gjennomfare intervjusamtaler med barn i denne aftappen. Dette er viktig & veere

bevisst pa far man gar i gang.

Barneperspektivet og barnekulturen star i dag aktntiorskningsdebatter. Interessen
for barns oppfattelse av ulike samfunnsforholddjart til at barn i dag blir benyttet
som informanter i forskning pa lik linje med andidarer. Det stilles kritiske
sparsmal til om det er mulig for voksne a defingtrbarneperspektiv (Dalen 2004,
Gullgv og Hgjlund 2003). Begrepet barneperspeldiv i assosiasjoner til at barn
har ett felles perspektiv pa verden, at de somgggpptrer homogent (Gullgv og
Hgjlund, 2003). Barneperspektivet varierer fra ldrnarn og er et produkt av de
erfaringer barn gjer og miljget de ferdes i. BaBnspmme alder kan vaere pa ulike

niva i sin tankemessige utvikling. Min hensikt miednakke med barn og fa deres
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beskrivelser av sine opplevelser har veert & gke iegsikt om barn og deres
opplevelser i oppleeringssituasjonen. Denne infojonas kan ikke oppnas ved a lese
i baker, oppleeringsplaner eller gijennom a snakke: laeere. Barnas egne

uttrykksmater og beskrivelser kan tilfare noe mgkanskje noe annet?

Intervju av barn handler om a fa innsikt i barnasspektiv. Hvordan barn forstar
verden henger sammen med hvilke erfaringer de joarseg og hvilken kunnskap de
har tilegnet seg om verden. | filosofien kallesdeeom kunnskap for epistemologi
eller erkjennelsesteori (Martinsen 2005, @zerk 198praket er et verktay som
hjelper oss & systematisere kunnskap og det viegrfaerden, og et instrument vi har
til radighet for & kommunisere og beskrive virkbkgen. Barn formulerer
beskrivelser og opplevelser med det spraket dbesittelse av. De har alle sine
erfaringer og opplevelser som skal settes ord pard#&n barn pa samme alder
uttrykker seg kan variere mye og seaerlig dersorkdefertelle og beskrive pa et
andresprak. Barnas sprakferdigheter vil ha betgdfonintervjuets verdi. Andre
forhold som kan virke inn er motivasjonen barnetfoaa bli intervjuet,
beskjedenhet, trass mot voksne og hvordan barklet &tuasjonen rent emosjonelt
(Lgkken og Sgbstad, 2006).

Intervjusituasjonen er en situasjon hvor relasjometiom intervjuer og informant vil
ha betydning for hvilke erfaringsperspektiver mandel i. Intervjueren er en del av
kommunikasjonssituasjonen bade pa godt og vondtgjekler & benytte sin
tilstedevaerelse pa en slik mate at man skapetwasgin barnet er komfortabel med.
Dette krever at man som intervjuer er i stand tihdstille seg fra barn til barn, kunne
analysere seg selv sa vel som barnet i situasjogevner a inntone seg mot barnet
der hvor det er. I mange tilfeller ma man kartleggemmunikasjonssituasjonen far
man kan analysere hva som blir formidlet (Rommeni€i72). Det er viktig a
erkjenne at maten man kommuniserer med ett baikkpdngdvendigvis egner seg i

mgtet med et annet barn (Gullgv og Hgjlund, 2003).

Barn-voksen relasjonen i intervjusituasjonen eeikgmmetrisk. Det vil si at barnas

og de voksnes atferd ikke er preget av likhet (dokasen, 2001). Intervjueren har
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med sin intervjuguide definert hva det skal snaldms Dette kan fare til at barnet
faler seqg styrt og kan gi ugnskede reaksjoner. &d@n komme med initiativ
innenfor de ulike tema, men den voksne utgver kdletr over samtalen selv om man
forsagker a gi rom for barnets aktive innspill. Siotervjuer kan man ikke veere sikker

pa om maten man opptrer pa vil fa den effekt maskemn

Barn kan ga langt i sine forsgk pa a gi de vokstedd tror vi vil ha. Det er derfor en
stor utfordring med barneintervju a formulere speikene slik at barnet ikke antar at
det er ett svar som er bedre enn andre. Om baraedrsslik det tror vi gnsker, blir

dette en feilkilde i materialet (Lgkken og Sgbs2806, Holme og Solvang 1991).

A oppné neerhet og fortrolighet med barn kan vediedivende og vanskelig. Det er
viktig & skape et tillitsforhold mellom barn og \s®n far intervjuet skal starte, selv
om det ikke alltid lar seg gjgre a oppna optimalledv for barnet i

intervjusituasjonen. Da ma man i ettertid analy$e@ som skjedde og hvorfor det
ble som det ble. Dette kan vaere viktige refleksjageverdifull evaluering i forkant

av neste intervju.

Intervju av barn kan gi oss noen gode svar og mangderlige og absurde
beretninger. Svar som kan virke bade meningslgdetiga siden av det man spar
etter, kan for barnet veere logiske og meningsfutiliga barnets perspektiv,
forutsetninger og erfaringer. Om barnet svarerkjetig pa det samme spgrsmalet i
ett og samme intervju, kan dette vaere riktig fanka Hva barnet assosierer med
spgrsmalet idet det skal svare kan avgjagre hvaebawarer. (Jfr spgrsmalet: Hva
snakker du mest na? Dersom et tamilsk barn assosiggrsmalet med sin
skolehverdag blir det riktig for barnet a svareskoBlir spgrsmalet assosiert med
hjemmesituasjon blir det riktig & svare tamilsklodiske og inkonsistente svar ma
tolkes ut fra konteksten (Lgkken og Sgbstad, 200&) & sjekke konsistensen i barns

svar kan man spgrre samme spgrsmal med litt vaniasjganger.
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3.2 Utvalg

Utvalget i prosjektet er strategisk kriteriebasetiteriebaserte utvalg forutsetter at
den som skal studere et fenomen bruker tid paré gigg kjent med variasjoner innen
fenomenet som studeres og skaffer seg en vissrkaiypetanse (Dalen, 2004). Det
er vanlig at informantene man knytter til seg skafri visse kriterier. Utvalget i
denne undersgkelsen bestar av 6 minoritetssprdidigieklassinger, to jenter og fire
gutter. Det var et gnske at begge kjgnn skulle vegnesentert i utvalget. Alle barna
gar i samme klasse pa en skole i Oslo hvor andeiearitetsspraklige elever er over
70 %. Begge foreldrene til barna i utvalget haaenen kulturell bakgrunn enn den
norske og deres morsmal er ikke norsk eller skavilk. Alle barna har gatt pa

norsk skole fra 1.-4.klasse og fem av de seks barfadt i Norge.

For & fa vite noe om hvordan det oppleves a laerskrsmm andresprak i Oslo-skolen
i dag, ma man snakke med de som er i malgruppedefane oppleeringen. Man ma
kunne forvente at minoritetsspraklige fierdeklagsinsom har gatt pa norsk skole fra
skolestart, kan fortelle noe om hvordan de opplsireskolehverdag pa norsk (Engen
og Kulbrandstad, 2004).

Dalen (2004) papeker maksimering og minimalisegndorskjeller som et
virkemiddel for & fa fram nyanser og variasjonet fenomen. Det var gnskelig med
et utvalg som kunne dekke de norskspraklige yttgkmne blant minoritetsspraklige
barn i en skoleklasse. Den sterkeste og den swakksten i norsk som andresprak,
samt elever som ligger midt i spekteret, ville ggedt bilde av hvordan
undervisningen oppleves. For a oppna et utvalgdekket hele spekteret ble laereren
viktig i utvelgingsprosessen. Hun ville med kjensmskil elevenes kunnskaper i norsk
som andresprak, kunne plukke ut elever som kurpresentere ulike kategorier av

elever i klassen, fra sterkeste til svakeste yéterk

Da undersgkelsen har en begrenset tidsramme nméiéeginformanter i utvalget
avgrenses og av praktiske hensyn vaere lokalisesapdne skole. Antallet

informanter skulle ikke veere for lavt, da dette kegi et for snevert datamateriale til
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en analyse. Det kunne heller ikke veere for manfyermanter med hensyn til at

materialet skal gjennomarbeides og analyseres fongdsrammen.

Informasjonsskriv med kort presentasjon av prosjelite delt ut til foreldrene. Her
ble det informert om hensikten med undersgkelseat adf informasjon blir
behandlet konfidensielt. Det ble ogsa nevnt aedétivillig & delta og at de har rett
til & trekke seg fra undersgkelsen pa et hvilket kelst tidspunkt. Vedlagt
informasjonsskrivet & samtykkeerkleering som mattéerskrives for at barna kunne

delta (se vedlegg 1).
Det endelige utvalget bestar av:
« "Azar". Gutt med kurdisk morsmal, fadt i Kurdistgpilotintervju).
« "Gowry". Jente med tamilsk morsmal, fadt i Norge.
 "Balir”. Gutt med tamilsk morsmal, fadt i Norge.
« "Karan”. Gutt med indisk morsmal, fadt i Norge
« "Sophia”. Jente med spansk morsmal, fgdt i Norge.
 llias”. Gutt med arabisk morsmal, fadt i Marokko.
« "Arib”. Gutt med tamilsk morsmal, fadt i Norge.

Jeg har valgt a ta med pilotintervjuet som likelgdateriale i oppgaven. Dette vil

komme tydeligere frem i analysedelen.

3.3 Design

For & fa innsikt i hvordan undervisningen i gruroisk foregar i dag og for a fa et
valid utgangspunkt for utarbeidelse av intervjugmidvar det ngdvendig a gjgre
observasjoner i feltet fgr intervjuene startet.ruldurert observasjon i den klassen

hvor studien skulle finne sted, ble et egnet verkiienne sammenheng.
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Observasjonene var tilfeldige og uformelle i dersfand at det ikke var aktuelt &
gjere registreringer av ulike typer atferd. Pa denen side var det struktur i
observasjonene fordi de skulle gi svar pa klamniderte spgrsmalsstillinger (Lakken
og Sgbstad, 2006). Jeg var ute etter a fa svavq@éldn de minoritetsspraklige barna
i denne klassen fungerte spraklig, om de var ngattive i timene og hvorvidt de
stilte spgrsmal til det som ble gjennomgatt avaamtiervisning fra leereren. Jeg
gnsket ogsa a finne ut om barna var oppmerksontimene eller om det var mye
uro, i hvilken grad barna gjennom sitt kroppssprigke at de ikke hang med og
hvordan de forholdt seg til hverandre nar de skolde med skolearbeid. En
skoleklasse er et sosialt system som etter hvakieit sin egen kultur (Howe m.fl,
2005). For a forsta mer av det som foregar er itiéig\a fa kjennskap til den kulturen

som eksisterer i klasserommet, forholdet mellonu-elev og mellom leerer-elev.

Leereplaner som ble lagt til grunn for undervisnmgée gjennomgatt og samtale med
klassens leerer gjennomfart for & fa en helhetsfelst. Tilslutt ble det gjennomfart
samtaler med noen av barna som mottar undervismingirvju ble hovedmetode

for innsamling av data, og ustrukturert observagjenen mate a tilneerme seg feltet

pa og oppna noe kulturkompetanse.

3.3.1 Intervjuguide

En semistrukturert intervjuguide ble valgt som ragriior intervju samtalen. | fglge
Dalen (2004) skal en intervjuguide utarbeides madybunn i problemstillingen og
dekke de viktigste omradene studien tenkes & hefetemaer og sparsmal skal
veere relevante. At intervjuguiden er semistruktupetyr at temaene for samtalen er
fastlagt pa forhand, men det er rom for a stillpfafgingsspgrsmal og a falge opp
informantenes innspill. Dette betyr at nye tem&aiggorier kan dukke opp gjennom
intervjusamtalen (Dalen, 2004). Som oppsummeringeorikapittelet viser, ble det
avdekket sentrale temaer innenfor det feltet sdtnderes. Disse temaene er fokusert

i intervjuguiden.

De atte temaene i intervjuguiden var disse, oqndaekkefglgen;
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» Spraklig bakgrunn og holdninger til eget morsmal
* Oppleeringen/undervisningen

« Tanker om ord og sprak

« Spraket som redskap for tanken

» Opplevelser i oppleeringen, trivsel

* Friminuttet

« Mestring av andrespraket

Fremtiden

Hvert tema inneholdt en liste spgrsmal som inforieraé skulle si noe om (Vedlegg).
Nedenfor kommer det eksempler pa spgrsmal fravinigniden. Alle sparsmalene

ble vurdert som relevante for problemstillingendegtre forskningsspgrsmalene.
Rekkefalgen pa de ulike tema var gjennomtenkt,edakite er ubetydelig hvilke
sparsmal man stiller farst og sist i en intervjusden(Dalen, 2004). Jeg valgte & stille
bakgrunnsspgrsmalene farst i intervjuet fordi diettene vaere naturlige forhold a
snakke om i en "bli kjent” fase. Videre valgte j@dpa tema mestring av andrespraket
ganske sent i intervjuet fordi dette omradet kunpigleves som det mest personlige
og sparsmal knyttet direkte opp mot egne fglelserepresentert. Bade
innledningsvis og avslutningsvis gnsket jeg tenm sar ufarlige og som kunne gi
barna falelse av & mestre situasjonen. Jeg gnisttetskulle fa anledning til & ga inn i
intervjuet med en god fglelse og pa samme mateté@samtalen med en god
opplevelse. Intensjonen med intervjuet var at Helles ha samtalepreg slik at barna
kunne fgle seg komfortabel i situasjonen (Pramtigd>overborg- Ostberg, 1993) og
svare slik de tenkte og opplevde om de ulike teDad.var viktig at spgrsmalene ikke
var ledende (Dalen, 2004) eller at barna antoletwvar et spesielt svar som ble
forventet. Det ble lagt ned mye tid og arbeid outiingen av guiden og i refleksjon

omkring gjennomfgring av intervjuene. Intervjugudde utarbeidet i desember 2006
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og pilotert i midten av januar 2007. Det var vikéiga fram relevante data som var

tydelige og kunne belyse de tema som var interéssavite noe om (Howe, 2005).

3.3.2 Drgfting av spagrsmalene i intervjuguiden

Intervjuguiden ble utarbeidet med et muntlig spiédnken bak dette var at barna
skulle forsta hva jeg spurte etter. Jeg var ikketafp av at formuleringen skulle veere
spraklig korrekt. Dette beerer intervjuguiden preglatervjuguiden skulle fungere

som et arbeidsverktay i intervjusituasjonen.

Elevenes forhold til norsk sprak ble fokusert p&eumater innenfor de omradene
som er skissert. Spgrsmalene er ngye overveid mgsuned tanke pa a fa fram

barnas unike og egenopplevde erfaringar.

Et spgrsmal under tenspraklig bakgrunn og forhold til eget morsnar, for et barn
med tamilsk bakgrunn: "Ville det veere lettere fegd leere hvis du fikk det forklart
pa tamilsk farst og sa pa norsk etterpa?” Dettesspalet er et ja/nei sparsmal i
utgangspunktet, men blir fulgt opp med "Hvorfor/hiow ikke™? Her gnsket jeg &
finne ut om barna tenker at de har et sa godt letvikorsmal at de ville oppleve det
som mindre krevende & laere fagstoff, om de hadtéof&laring pa morsmal i tillegg
til norsk. Eller opplever de at morsmalet er s litviklet at morsmalsundervisning

ikke ville gjgre oppleeringssituasjonen noe bedre?

Det var ogsa gnskelig a finne ut om elevene visseeom hensikten med ulike
leseaktiviteter. Under tema oppleering/undervistilegfalgende sparsmal stilt: "Pa
skolen leser dere sma bgker med tall pa — og despprsmalskort fra en eske.
Hvorfor gjer dere dette”? Jeg er ute etter & finnlva barna tenker om de ulike

aktivitetene som gjennomfares.

Gjennom temaanker om ord og sprakar hensikten a fa finne ut hvilken bevissthet
barna har om hva spraket ma inneholde for at détfskgere som et
kommunikasjonsmiddel. Et spgrsmal som "Hvis mam ikange ord pa norsk, betyr

det at man er god i norsk?” ble presentert foriarn&ikt i barnas bevissthet om dette.



40

Dette spgrsmalet var et av de mest interessantr dette temaet. Hva tenker barn
om hva som skal til for & kunne et sprak og hvonatarykker de seg for a fa fram sin

mening?

"Nar du er pa skolen og skal lgse en oppgave, teshk@a norsk eller tamilsk da”?
Dette spgrsmalet kom under tespaaket som redskap for tanketr det slik at alle
har samme strategi i innlaeringen av nytt stoffratbrierer det? Hvem tar i bruk

morsmalet sitt og i hvilke situasjoner skjer dette?

Et eksempel pa spgrsmal under teapplevelser i opplaeringevar "Hvis du syns noe
er kjedelig a lzere, hva er det som gjar at detkipidelig”? Med dette sparsmalet var
hensikten a finne ut om barna hadde en klar opipigtav hva som gjgr at de noen
ganger mister motivasjonen og begynner a kjed@&eskolen. Barnas beskrivelser
av hva som gjgr opplaeringen mindre interessankkgties opp mot teorier om

hvordan motivasjon oppstar eller avtar.

Friminuttetvar et tema som ble tatt med fordi dette er eradedkolehverdagen og

den uformelle oppleeringen. Det som skjer i frimiaoe kan for noen elever veere en
vel sa viktig del av skoledagen som det som skjienene. Trivsel pa skolen kan for
enkelte barn handle om at de har noen a veere friednuttet. | friminuttene
praktiserer barna sprak av egen interesse, utérvartert av leereren. Barna snakker
med hverandre for & opprette lek eller for & undielénhverandre. "Leerer du noe
norsk i friminuttet?” er eksempel pa spgrsmal urtte tema. Mange skoler i Oslo
har hgy andel minoritetsspraklige barn. Barna lkelgera snakke med hverandre pa et
annet sprak enn norsk i friminuttet fordi det erél barn med samme morsmal i
samme klasse. De som har samme morsmal kjenneartdrerkanskje fra far ogsa, da

noen gar pa for eksempel tamilsk skole pa kveldstat i helgene.

"Hvordan vet du om du er flink i norsk?” er et spmal som stilles under tema
mestring av andresprakeBarn som voksne har ulik grad av selvinnsikt, fsblse
og selvtillit. De kan vurdere seg selv og andrepanate som ikke er i trad med

virkeligheten. | oppleeringen i norsk som andresgnakotivasjon en viktig faktor og
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motivasjon oppstar ofte ved at man opplever mast@m mestringsfelelsen er i trad
med hva som vurderes som bra eller mindre bra awkiene har ikke alltid noe a si.
Det viktige er hvordan barnet oppfatter seg sepplaeringen (Skaalvik/Skaalvik,
2006).

Fremtidener det siste tema i intervjuet. Dette tema blentestd fordi det kan belyse
om barna har en optimisme for fremtiden, hvilkeegtillinger de har om seg selv som
voksen, hvilke ambisjoner de har og hvordan derasise muligheter. Sparsmalet

"Hva har du lyst & bli nar du blir voksen?” stilleer.

3.4 Gjennomfaring

Prosjektplanen for masteroppgaven ble utarbeidgsisemesteret. Vi hadde
gruppeveiledninger hvor seminarleder gav tilbakeinger til den enkelte student og
hvor studentene kunne komme med konstruktive itirt8giverandres prosjekter.
Prosjektet ble meldt til Norsk samfunnsvitenskapdhtatjeneste for vurdering i
midten av desember 2006 og tilbakemelding om agjpktet kunne settes i gang kom

i midten av januar 2007.

3.4.1 Forarbeid

Jeg var til stede i den aktuelle klassen for a nlese i fire dager fordelt pa tre uker.
Klassen bestod av 22 barn hvorav 4 var etnisk meoogkde gvrige barna var
tospraklige med et annet morsmal enn norsk. Klasadde samme leerer i all
undervisning jeg observerte. Jeg gnsket & veetedds klassen og observere av ulike
arsaker. Jeg gnsket for det fgrste a fa kjennskapardan undervisningen ble
giennomfert i en klasse med s& mange minoritetkgedbarn. Dette kunne jeg fa et
inntrykk av ved a delta som observatar i undemigssammenheng. Pa grunn av
tidspress fant jeg det i tillegg n@dvendig a snakleel klassens leerer for a fa en starre
forstaelse for hvordan undervisningen gjennomfagelva som vektlegges for at

barna skal fa utbytte av oppleeringen. For det andrgeg pa dette tidspunktet i gang
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med utarbeidelse av en intervjuguide. Jeg gnskétrde gjgre meg bedre kjent med
hvordan barna fungerte spraklig i denne klassenyvile veere meningsfullt at
spraket ble lagt sa tett oppunder barnas dagligtaie mulig. Gjennom
observasjonene fikk jeg inntrykk av at mange anaamdenne klassen var muntlig
aktive i timene. De stilte spgrsmal og var ivrigeeiea fa svare pa spgrsmal laereren
stilte dem. Guttene var mer aktive og hgylytte mtene. Det var lite uro under
tavleundervisningen men mer smasnakk og hviskimgpagéna skulle jobbe
selvstendig. Noe av smasnakkingen var diskusjotomdbarna om de
arbeidsoppgaver barna skulle giennomfgre, mensaaintaler ikke hadde direkte

tilknytning til det barna skulle gjere.

Ved a veere tilstede i klassen fikk jeg verdifufidirmasjon om barnas spraklige
stasted og aktivitet i timene, noe som ble viktigdtarbeidelsen av intervjuguiden

som er beskrevet foran (se ogsa vedlegg).

Informasjonsskriv om prosjektet ble utarbeideteg fikk klassens leerer til 4 lese
gjennom dette. Jeg gnsket a sikre meg at informasjsom ble gitt i skrivet skulle
veere forstaelig for foreldrene. Jeg tenkte at ldasdzerer ville ha kunnskap om
hvordan jeg burde formulere meg for a na fremetiine foreldregruppen, som kunne
ha varierende norskkunnskaper. Skrivet kunne giggmomgang korrigeres der det
var ngdvendig. Informasjonen ble sa distribueffotieldre og foresatte sammen med
samtykkeerkleering. Klassens leerer var behjelpeéd otdeling og innsamling av
dette.

Jeg hadde gnske om & intervjue 6 barn fra densseekia Det ideelle ville vaere om

jeg i mitt utvalg hadde med det barnet leererenemriedsom spraklig sterkest av de
minoritetsspraklige og det barnet som ble vurdem svakest av disse i tillegg til

barn som lag i en midtgruppe. Da ville jeg ha ealg som dekket hele det spraklige
spekteret blant de minoritetsspraklige i denneddasDet hadde veert interessant a se
om barna hadde ulike opplevelser av undervisnimged bakgrunn i egne

kunnskaper og ferdigheter i norsk som andrespréle dette utkrystallisere seg i

analysen av intervjuene?
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Da jeqg fikk tilbake samtykkeerkleeringer fra foredde, var det 9 som hadde
samtykket til intervju. Blant disse var det to baom hadde enten norsk mor eller
norsk far. Disse to barna kom derfor ikke inn unaér definisjon av
minoritetsspraklige og kunne ikke veere en del aalget. Jeg stod da tilbake med 7
barn. | fglge klassens leerer var alle disse bagnagpen i midten, i norsk som
andresprak. Mitt gnske om & favne hele spekteltetrvied dette utvalget ikke kunne

innfris.

3.4.2 Pilotintervju

Da intervjuguiden ble pilotert, gjorde jeg et injermed ett av de barna som hadde
fatt tillatelse til & bli intervjuet. Jeg gnskefigne ut om spagrsmalene mine ble
oppfattet slik jeg hadde tenkt og om spgrsmalenengzy den informasjonen jeg var
ute etter. Klassens leerer var behjelpelig med Bkeluit den eleven hun vurderte som
svakest i norsk som andresprak. Ved a prgve usspgene pa denne eleven ville
guiden kunne korrigeres og utformes slik at jegrieitnad” alle elevene i utvalget.
Dette ville ogsa bidra til at intervjuguiden blesétvalid instrument som mulig.

Denne prosessen var viktig med tanke pa bade ilétkéd og validitetsproblematikk.

Etter pilotintervjuet gjorde jeg en del endringdoen av spgrsmalene var for
vanskelige og matte endres til et mer konkret sptég tok bort sparsmal som ikke
ble oppfattet slik jeg hadde tenkt og la til speakjag ble oppmerksom pa at manglet,
men som ville veere relevante. Et eksempel pa s@dsom ble for vanskelig var
"Fortell om en situasjon hvor det ville veere befinedeg & snakke tamilsk istedenfor
norsk™? Spgrsmalet blir antageligvis for langt, &strakt og inneholder ord
(situasjon) som ikke blir forstatt. Barnet svakies pa det jeg spurte om og
spgrsmalet ble tatt bort. Et spgrsmal som bletiagar "Ville det veere lettere for deg
a leere hvis du fikk det forklart pa tamilsk (ditoremal) farst og sa pa norsk etterpa”?
Med oppfalgingssparsmal "hvorfor/hvorfor ikke™? Besparsmalet belyser noe av
det samme som eksempelet som ble for vanskelig,dett@ sparsmalet er mer

konkret.
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Jeg gnsket at intervjusituasjonen skulle veere itiekeg reflektere barnets
perspektiver, samtidig @nsket jeg a fa dekket egét behov for konkret informasjon
innenfor hvert tema. Jeg var ogsa opptatt av atsbskulle oppleve at det de kom
med av informasjon var viktig og at deres forstdelg de ulike tema var interessante.
Et praveintervju ville gi meg en pekepinn pa hvorgkeg selv responderte spraklig og
nonverbalt i kommunikasjonssituasjonen. Ved & éliigst min egen kommunikasjon
kunne jeg forberede meg bedre og tenke gjennomkeggpssprak og hva jeg

uttrykte verbalt i samtalen.

| intervjusituasjon kan det vaere vanskelig a vuedwrorvidt det barnet sier er
dekkende for de ulike tema man er innom. Det vaiod@yttig & gjare seg opp noen
tanker om hvilke element svarene skulle innehdtlke at det ble stilt

oppfelgingssparsmal undervegs der hvor essensfetinasjon manglet.

Under prgveintervjuet merket jeg etter hvert atgadg litt fort frem. Jeg dvelte lite
ved de ulike spgrsmalene, slik at barnet mistetgheten til & tenke og eventuelt
legge til flere opplysninger om det vi snakket ddette ble ogsa tydelig for meg
under transkriberingen av prgveintervjuet. Jeg ey ogsa at det spraket jeg
benyttet gjorde at samtalen ble veldig formell. dbgerverte et barn som var
konsentrert om & svare pa det jeg spurte om, merogsa virket litt knytt og kanskje
engstelig for & si noe som kunne oppfattes sonefieit som et mindre bra svar. Om
dette kom av spgrsmalenes karakter eller min ogetréintervjusituasjonen var jeg
usikker pa. Dette var erfaringer som ble viktiga &ned seg og tenke gjennom i
forkant av de kommende intervjuene. Min kompetase intervjuer vil fa
innvirkning pa barnas svar i intervjuet (Dalen, 2DMet krever mye forarbeid,
refleksjon omkring intervjuguiden og egen vaeremfatea jobbe frem en god
kommunikasjonssituasjon med barn man ikke kjenaeyosit. A gjgre gode
kvalitative intervju er noe som krever trening dig &v enkelte hevdet a veere en

kunstart (Holme og Solvang, 1991).

Prgveintervjuet skulle tjene til & gke validitetemin intervjuguide, redusere svarfeil

og gke gyldigheten i spagrsmalsformuleringene. Btspal som blir forstatt slik det
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er tenkt er mer palitelig og aker reliabiliteteprosjektet (Mordal, 1989).

Prgveintervjuet skulle ogsa gi meg en erfaring inégtvju av barn. Intervju av barn
er en krevende metode som krever grundige forbEed@alen, 2004) og praktisk
gvelse for @ mestres med et gunstig utfall (Holg&olvang, 1991). Dette er ogsa

min erfaring.

3.4.3 Intervjuundersgkelsen

Intervjuene fant sted i et lite rom ved siden aaskkerommet. Dette rommet blir til
daglig benyttet som lagringsplass og arbeidsronel®rene. Rommet var uten vindu
og hadde darlig luftkvalitet. Det var veldig Iytiksat alt som foregikk i klasserommet
ble et forstyrrende element under samtalene. Romarekke ideelt som intervjusted,
men i mangel pa et alternativ ble det benyttenifelngen av elevene som ble
intervjuet hadde deltatt i en intervjusituasjon fmen uttrykte at de trodde det skulle

bli spennende & bli intervjuet.

Intervjuene varte i cirka 30 minutter hver, avhenav hvor pratsom det enkelte barn
var. Noen av barna var sveert informative og utdgpdrsine forklaringer, mens
andre sa mindre og svarte ofte "vet ikke”. Detta ka ulike arsaker. Barnas
sprakfredigheter, sjenanse overfor meg som ukjeksan, i hvilken grad de opplevde
trygghet i situasjonen og hvordan de oppfattet sweg intervjuer kan ha virket inn
pa svarene. | de tilfeller hvor barnet dvelte lefmyedet svarte og etterpa svarte "vet
ikke” ble jeg veldig usikker pa hvorvidt jeg presbarnet ved a forholde meg taus til
det kom med et svar. | noen tilfeller ble dennékesiheten sa stor at jeg valgte &
fortsette med & si i et lett tonefall eksempeligt, du har ikke lagt merke til det?”
eller "Nei, du har ikke tenkt pa det?” eller baiei”. Slik pravde jeg a forsikre
barnet om at det var greit a si "vet ikke” og angjgprette en god stemning i

situasjonen.

Enkelte svar barna gav gjorde meg usikker pa onfigiesgod dem riktig i min
umiddelbare tolkning av utsagnene. | disse situesje reformulerte jeg svarene

deres med mine egne ord i en spgrrende setnirgffone ut om jeg tolket dem slik
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de mente a bli forstatt. Et eksempel pa en sitodsjor jeg fikk bekreftet at jeg
hadde forstatt barnet riktig kan veere pa spgrsmateiva som er vanskelig nar man

skal leere om tema s@ppel og gjenvinning. Barneateva

"Eh...mmm...det som er vanskelig da det er...det at...gtfajstar
ikke liksom hva det betyr og er. Noen ganger fojgtd ikke hva det er
0g noen ganger vi...eh...sa spgr jeg om hva det bietr.

Jeg spurte da videre; Sa det er ord som er vagskeldg barnet bekreftet dette og

kom med et eksempel:

"Ja. A for eksempel da vi skulle pa s&nn derre stipgler vi skulle
leere om sgppel...der sann fortalte han...han oss gjed@inner noe.
Og da spurte jeg hva gjenvinne betyr, og da sadgjenvinne er for
eksempel hvis vi krgller et papir...og kaster dethavitegnet pa
det...s& gjenvinnes det slik at det blir et nytt @gkfint”.

Pa spgrsmal om hvilket sprak barnet benytter ndslde tenke for a lase en oppgave

pa skolen, fikk jeg tilbakemelding om at jeg ikkadde forstatt barnet riktig.

"Mmm...jeg tenker pa norsk...og hvis jeg ikke vet hatzed pa norsk
sa tenker jeg pa spraket mitt. Fordi at noen tegaim..de forstar jeg
ikke...fordi noen,,,for eksempel et eh...ja...pennal.egpare har sett
det i sann her...og sa har jeg ikke sett det i sandre..som vi kan
apne...sann...og...eh...ja...det er det".

Barnet knyttet sitt eksempel opp mot et pennal Bop@ bordet foran henne og
forsgkte & forklare hva hun mente ved a illustrdeg. var usikker pa om jeg forstod
henne riktig og spurte om dette betydde at hunenéttke bade pa "spraket sitt” og

pa norsk?

"Eh...nei...det betyr ikke det alltid...at vi ogsa kamaisp en
annen...etter det. Men noen ganger hvis ikke detekimempel lsereren
er opptatt...og leereren har sagt at vi ikke far libé tspgrre noen
andre...sant...da pleier jeg ofte & tenke det pa sprake’.

Ut fra utsagnet hennes kommer det frem at hun hdigheten til & tenke ordet pa sitt
morsmal i situasjoner hvor hun ikke har begrepe¢ipa norsk. Hun papeker
imidlertid at dette ikke skjer hele tiden. | hvitkgrad dette spgrsmalet blir forstatt

slik det var ment er et annet spagrsmal.
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Gadamer og nyhermeneutikken hevder det er umdtigség helt fra egen
farforstdelse. Den mening jeg konstruerer av derbedser jeg innhenter fra mine
informanter vil aktualiseres av meg med min bakgsekunnskap og teorier jeg har
blitt pavirket av. Forskeren tolker informasjonea informantene og aktualiserer
mening (Fay, 1996). Dette er viktig & veere beypsst mgtet med informantenes
utsagn. Intensjonen informanten hadde med singylkam veere en annen enn den jeg
oppfatter og konstruerer nar jeg analyserer mina. et var derfor viktig at jeg
formulerte min forstaelse av det barna sa i int&igiasjonen, slik at jeg kunne fa
tilbakemelding fra barna pa om dette var det detenered sine ytringer. A veere
bevisst sin egen farforstaelse fremmer sensitiveealysen av intervjumateriale
(Dalen, 2004).

3.5 Analyse

Man kan kartlegge relevante sammenhenger nar naysaner systematisk innsamlet
empiriske data (Befring, 2002). Analysearbeidetjndgg mange mater gjennom hele

prosessen fra intervjuene starter, under intergu®nmens man transkriberer de data
man har innhentet. De erfaringer man gjgr seg uimtsamlingen av data, i

feltarbeidet, utgjar konteksten for tolkningen aaterialet (Grgnmo, 1996)

Transkriberingsprosessen er et omfattende arbeiddet er viktig & vektlegge at
informantenes utsagn blir gjengitt s& ngyaktig soatig. Det var derfor av stor
betydning at alle intervjuene var tatt opp pa bagat lydkvaliteten pa bandet var
god. Jeg har gjengitt informantenes utsagn mecdadegy og nglinger som oppstod.
Dette er informasjon som kan ha verdi i en analyssgss. Arbeidet med
transkriberingen gjorde at jeg ble godt kjent metidtervjumaterialet jeg skulle i

gang med & analysere.

Jeg valgte a ta med pilotintervjuet som fullverditalysemateriale, da det bare ble
gjort sma justeringer i intervjuguiden etter détitervjuet. Jeg startet analysearbeidet

med a systematisere svarene jeg hadde fatt pakeesplarsmal. Jeg gjorde dette ved
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a ga gjennom alle svarene og nedtegne dem panmudér aen kategorien de hgrte
hjemme. | dette arbeidet viste det seg at utsagatérialet kunne benyttes flere steder

i analysen fordi det kom frem opplysninger som laiknyttes til ulike kategorier.

Neste steg var & sammenfatte svarene ved a forfkontelleringene av de ulike
uttalelser men likevel beholde meningsinnholdedtisbm ble formidlet.
Intervjuteksten ble redusert til kortere og merdisa uttrykk. Dette er i trad med det
som omtales som meningsfortetting og datareduk$juale 1997, Dalen 2004).
Barnas svar pa samme spgrsmal ble satt sammeat diikble sammenlignbare. Slik
kunne jeg fa en oversikt over hva som var likt 6t barnas uttalelser, om noe
utkrystalliserte seg som spesielt og hva som eedintar typisk i svarene. | arbeidet
med analyseringen matte jeg i mange tilfeller pakie til radataene mine. Materialet
som foreld etter datareduksjonen var ikke alltfdetiisstillende nar fortolkning skulle
foretas. Mye informasjon ligger i hvordan barnétyltker seg helt ngyaktig. Dalen
(2004) omtaler "experience near” som konkrete elsar fra informantene og
"experience distant” som uttalelser hvor forskerfemtolkninger av uttalelsene ogsa

kan veere med. Fortolkningene av barnas uttalelsetryttet opp mot teori.

Jeg spurte barna om det ville ha noe a si for dende fikk undervisningen bade pa
norsk og pa deres morsmal. Ut fra sammenfatningesvarene pa dette spgrsmalet
kom det frem at fire barn trodde det ville vaererkemin undervisningen ble gitt pa
begge sprak og de begrunnet dette med at de blapdfkene, kan ikke alt pa noen
av sprakene, det ville bli lettere a forsta hvaemstar for og at man da kunne velge
a snakke pa det spraket der man visste hva male skuEtt av barna svarte at det
kunne sa lite av morsmalet at det ville ikke ha &@2 To barn var usikre og en av
dem svarte at det ikke ville veere bedre seerligfofte barnet kunne lite av
morsmalet. Slike sammenfatninger gjgr datamatensdersiktlig, men samtidig
mister man de personlige og unike utsagnene ogkanakomme i skade for a lase

seg i en tolkning av materialet.

Analysestadiet gjennomsyrer hele intervjuundersshe(Kvaale, 1997).
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3.6 Validitet og reliabilitet

Validitetsbegrepet refererer til hvorvidt man kaste tiltro til de resultater som
foreligger og om undersgkelsen har malt det maddéehkt den skulle male
(Befring, 2002). | kvalitative studier kan det ide Lincoln og Guba veere
formalstjenelig a fokusere pa troverdighet, ovesémhet, palitelighet og
bekreftbarhet nar man skal reflektere over valditdiabilitet og objektivitet
(Lincoln og Guba, 1985).

Troverdigheten dette prosjektet er forsgkt ivaretatt gjennorjegtskaffet meg noe
kulturkompetanse og tillit blant dem som skulleeinfues. Jeg gjennomfarte ogsa
observasjoner for a fa tak aspekt som kunne vaeargte for undersgkelsen. Bruk
av oppfelgingsspgrsmal for a fa bekreftet om marfdratatt informanten riktig, kan
bidra til & sikre troverdigheten underveis (Hgi@005). Minoritetsspraklige barn kan
se ut til & ha en mer positiv holdning til skolemeamajoritetsbarn. De er kanskje ogsa
oppleert til & vaere positive til majoritetskultureg mer redde for a kritisere og stille
krav. Dette kan bidra til at disse barna ikke tskomme med negative bemerkninger

som omhandler skolesituasjonen, noe som kan towergligheten i undersgkelsen.

Som observatgr og intervjuer har man med seg hajéniog tidligere erfaringer som
kan pavirke hva man ser og hvordan man opptrer.gdwablir viet oppmerksomhet
og hva man husker og fester seg ved kan veere ldtiartruer troverdigheten. Ved a

veere bevisst slike feilkilder har man mulighetitfiorsgke a eliminere dem bort.

Overfgrbarhethandler om a finne hensiktsmessige utvalg songkagod informasjon
i henhold til studiets fokus. Et strategisk kritdrasert utvalg av minoritetsspraklige
fierdeklassinger fant jeg hensiktsmessig for detiieliet. Detaljerte og relevante
beskrivelser kan gi nyttig informasjon som kan dgess og veere til hjelp i
vurderinger og avgjgrelser som skal fattes i atigreende situasjoner (Vedeler,
2000). Hensikten med intervjuene var a fa fremestilgttige beskrivelser om

relevante tema innen oppleeringen i norsk som aprfiks skolen. Overfarbarhet vil
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ha sine begrensninger og ma knyttes opp mot kotetieks/or funnene ble avdekket
(Hgium, 2005).

Palitelighet og reliabilitethandler om hvilken presisjon maleinstrumentet iman
benyttet har, og om resultatet ville blitt det saenom undersgkelsen hadde blitt
giennomfgrt pa nytt med de samme aktgrene. Pdliitién kan trues dersom man er
darlig forberedt, er utrent i rollen, har et lignet utvalg, har kategoriseringer som er
darlige og om man slurver i analyseprosessen (\¢ed2002). Som jeg har gjort rede
for tidligere la jeg ned mye arbeid i intervjugundeg falte meg derfor rimelig godt
forberedt til intervjusituasjonen. Jeg var utrerdlien som intervjuer og ser i den
sammenheng at dette kan ha pavirket resultatetd Bikre meg at funnene reflekterer
informantenes oppfatninger matte jeg hele tidetiligake til rAdataene for &
kontrollere at jeg hadde dekning for mine tolknin@igégium, 2005). Utvalget kunne
veert barn pa et hgyere klassetrinn. Da kunne rnendikfhetene til barna veert bedre
og svarene i intervjuet kanskje mer utfyllende egkrivende. Kategoriene som er

benyttet har rot i bade nasjonal og internasjomakining omkring tema.

Analyseprosessen er et utfordrende omrade fordérdet tidkrevende arbeid og

krever balanse mellom fleksibilitet og rigiditet diterud, 2002).

3.7 Etiske vurderinger

Forskning skal gi oss ny og bedre innsikt. Det ¥aare rom for ulike tolkninger av ett
og samme fenomen i forskningen dersom man kan hegrsine oppfatninger og fa
fram sitt syn gjiennom argumentasjon (NESH, 200&prdan jeg fremstiller den nye
innsikten jeg har oppnadd gjennom arbeidet med@eppgaven kan virke inn pa
leserens oppfatninger av tema. Dette har veerkag\aspekt i utformingen av

oppgaven.

De som har gitt tillatelse til intervju av sine bardenne undersgkelsen har fatt

informasjon om prosjektets hensikt og malsettingtsderes rett til & ga ut av
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prosjektet underveis, dersom de matte gnske deerikelte barn har fatt muntlig
informasjon om hva jeg skulle gjgre og hvorfor @it viktig for meg & snakke med
dem, i forkant av intervjuet. | denne forbindelsegiserte jeg ogsa at det var deres

opplevelser jeg ville vite noe om og at det ikkenBs noen svar som er feil.

Det har veert viktig a fremstille mine data pa ek siate at konfidensialiteten blir
ivaretatt og at mine informanter ikke kan gjenkjesinmaterialet. | dette studiet har
det ikke veert viktig a fa frem personlig informasjav sensitiv karakter. Jeg har
benyttet fiktive navn pa barna og har bevisst uttrigfomme inn pa omrader, under
intervjuene, som er sensitive og kan skape negatteevirkninger for den enkelte
informant. Alle opptak av intervjuene ble slettatiddelbart etter at transkriberingen
var avsluttet. Det har derfor ikke veert noen foondensitiv informasjon a oppbevare

etter at dette arbeidet var ferdig.

Barn og unge har seerlig krav pa beskyttelse irtiéd deres alder og behov nar de
deltar i forskning (NESH, 2006). Under intervjuerse det viktig & ivareta barna i
situasjonen. Jeg har derfor i flere av intervjukatieveere a stille oppfalgingssparsmal
der hvor jeg ante at dette kunne skape usikkegnetipasshet for barnet. Min
hensikt har veert & fa frem fyldig informasjon ont dgna jeg skulle studere. Samtidig
gnsket jeg at barna skulle oppleve at den inforomes] de bidrog med var god og
viktig. Hensynet til det enkelte barn har derfooen av intervjuene blitt mer
tungtveiende enn eget behov for utfyllende og det Balen (2004) karakteriserer
som "tykke” beskrivelser. Barnet skulle oppleve triag i situasjonen og kunne ga ut

fra intervjusituasjonen med en god fglelse.

Jeg har forsgkt a fa frem hvordan jeg har gatt fréarskningsprosessen og hvilke
teoretiske aspekt som har veert viktige for & sparproblemstillingen og

forskningsspgrsmalene i denne oppgaven.
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4. Resultater, hovedfunn og drafting

| dette kapittelet presenteres hovedfunn fra unadeisen. Slik denne oppgaven er
utformet, har jeg valgt & drafte funnene fra undketsen fortlgpende. Presentasjonen
vil i noen grad reflektere meningsfortettinger.gap 3.5 s.48). Ut over det vil sitater
som illustrerer barnas uttrykk og opplevelser bsyfor a fa frem barnas perspektiv,

i trad med intensjonen i dette studiet. Barnasgmsay meningsfortettinger drgftes
opp mot teori. Drgftingen knyttes opp mot problelinsgen og

forskningssparsmalene som stilles. Resultatenenfdersagkelsen presenteres farst.
En drgfting av de funn som er gjort falger undesrhkategori slik de foreligger i

intervjuguiden. Til slutt kommer en kort oppsummerog avslutning.

4.1 Resultater fra spgrsmal om spraklig bakgrunn og
holdninger til eget morsmal

Spgrsmalene som stilles barna under kategorieklgptiakgrunn og holdninger til
eget morsmal, avdekker i noen grad om barna bergjittanorsmal, kan dette spraket
og hvordan de forholder seg til sin tosprakligh#sagn barna kommer med i andre
kategorier, for eksempel i kategorien spraket sedskap for tanken, stgtter opp
under det barna sier om spraklig bakgrunn og hotghri til eget morsmal. En persons
holdninger til et sprak har ikke betydning bareiforleeringen av spraket men ogsa

for bevaring av spraket (Baker, 2001).

Ett av barna kunne bare litt morsmal ved skolestartav barna snakker bare
morsmalet hjemme, de andre snakker bade norsk egrmabhjemme. Alle barna
kunne litt norsk da de begynte pa skolen, noen &umer enn andre. Tre av barna kan
ikke lese eller skrive pa sitt morsmal. De andre $ier at de kan lese og skrive pa
morsmalet, og det kommer frem at de kan detteiex@mnde grad. Dersom en person
bruker to sprak muntlig faller vedkommende inn urtdspraklighetsbegrepet

(Kulbrandstad, 1997). Hvorvidt barna kan lese aiyekpa morsmalet er likevel
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viktige aspekt for a belyse et individs helhetlggeakbruk. Ett av barna uttrykker at
det er likegyldig om det skal lese eller skrivenpdrsmalet eller norsk i oppleeringen,

noe som kan tyde pa et godt utviklet muntlig odftiky morsmal. Barnet sier det slik:

"Eh...jeg ville liksom svart sann at...det er det sanfaraneg...siden
jeg...ikke sant kan de to sprakene”.

For alle barna dominerer det norske spraket i skoigsjonen, for noen er det ogsa
det norske spraket som er mest brukt hjiemme. Hibava uttrykker at det snakker litt
morsmal med venner i friminuttet og i noen tilfeligimene. Et annet barn uttrykker
at det nekter a svare pa sitt morsmal i skolesarhemenog vil bare snakke norsk. De
andre barna snakker ikke morsmal pa skolen. lelsammenheng er det viktig &
veere oppmerksom pa at barna kan gi opplysningerildagrstemmer helt med
virkeligheten. Barna vet at denne undersgkelsedleaom hvordan de opplever
oppleeringen i norsk pa skolen, og de kan ut freedwt en forestilling om at
intervjueren gnsker svar som indikerer at det resgkaket er viktigst & bruke. Det
kan derfor veere at noen av barna overdriver nanataler hvorvidt de bruker norsk
sprak hjiemme og hvor lite de bruker sitt morsmatt®er det ikke kontrollert for og
kan veere en feilkilde i materialet. Dersom detdensgkelsen hadde veert rom for a

intervjue foreldre og leerere, kunne denne faktdéhkontrollert for.

Samtlige av barna uttrykker at de har hatt en ggplevelse av skolestart og det er
positive opplevelser de fokuserer pa nar de beskhivordan det var & begynne pa
skolen. Dette tyder pa at deres "affektive filtgr veert apent fra skolestart, og at de
har veert motiverte og positivt innstilt til skolega Det er delte meninger om
hvorvidt det er mange som snakker et annet sprakiersk pa skolen. Noen sier at
det er mange som snakker indisk, pakistansk oggknfindre sier at det ikke er sa
mange forskjellige sprak pa skolen. Alle sier ligkat de synes det er bra at det
finnes flere ulike sprak pa skolen. Ut fra detta kat se ut som at barna er positivt
innstilt til ulike sprak, og at de i varierende ger opptatt av hvem som snakker hva.
Med mange ulike sprak i samme klasserom blir digte'normale” for de elevene

som opplever dette. Kanskje blir forskjellighet fiskert pa en annen mate i slike
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multietniske og multispraklige klasser enn i kladweor det gar bare et par barn med

andre etniske og spraklige opphav?

Fire av barna sier det ville vaere bedre for desei@ lom undervisningen ble gitt pa
begge sprak, altsa bade pa morsmal og pa norske@enner dette med at de
blander sprakene, kan ikke alt pa noen av spraigrae det ville bli lettere a forsta
hva ordene star for. Man kunne velge & snakke pdpdéket man behersker best blir
uttrykt i denne sammenheng. Ett av barna kan ldesmal og sier at det derfor ikke
ville hatt bedre utbytte av undervisning pa morsnabette utsagnet sammen med
andre utsagn fra denne eleven gir grunnlag fordieuaver om dette barnet kommer
inn under tospraklighetsbegrepet. To av barnaikraupa om det ville ha noe a si for
dem om de fikk undervisningen pa begge sprak. Ditsdelsene viser at det er
variasjon i hvordan barna vurderer betydningenitavr®rsmal i oppleeringen og at
dette har sammenheng med hvor gode de vurderersatid er pa morsmalet og pa
norsk. Kanskje det nettopp er fordi de er svakenpésmalet at de skulle hatt
undervisningen pa begge sprak? Det ville vaeralimiad a tilrettelegge for en

funksjonell tospraklig uvikling.

4.1.1 Drafting av spraklig bakgrunn og holdninger t il eget morsmal

Den overordnede problemstillingen i oppgaven erdi@o minoritetsspraklige barn
opplever opplaeringen i norsk og hvilke tanker dedma det norske sprakets
betydning. For a fa en dypere forstaelse for baopa$atninger og opplevelser i
matet med norsk som andresprak var det viktigféefa hvilke holdninger barna har
til bade norsk og morsmalet sitt. Skolen er enigikktar i det holdningsskapende

arbeidet.

Teorien papeker at i samfunn hvor morsmalet ikkeviolrdert som viktig kan dette
fremprovosere negative holdninger til eget morsma& som igjen vil fa
konsekvenser for hvor godt barn leerer sitt morgjfrakap.2.1.3). Osloskolen legger
liten vekt pa elevenes morsmal, og fokuserer geaene sa raskt som mulig skal

kunne falge undervisningen pa majoritetsspraket.gkd). | mitt materiale blir det
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avdekket at alle barna kunne litt norsk da de beggé skolen. Noen kunne mer enn
andre. Det ble seerlig interessant & se naermeregpdett barnet som ikke kunne sa
mye morsmal da det begynte pa skolen, sa i andmmsahenger og om dette skilte
seg vesentlig fra de andre barnas uttalelser. Ekergpgrsmal meldte seg i
forbindelse med svarene som kom frem i intervjuetiette barnet. Kan dette barnet
ha gjennomgatt en subtraktiv sprakutvikling (jfpka 1.3), hvor andrespraket har
overtatt for farstespraket allerede fra smabardistf2 Er dette barnet da tospraklig

og kan man omtale morsmalet som fgrstesprak?

Pa spgrsmal om hvilket sprak barnet ville valgaskerommet dersom det selv fikk
bestemme svarte dette barnet engelsk og norsksiktkmorsmal. Et annet barn svarte
ogsa engelsk pa dette spgrsmalet. Dette andrethsdinyite ogsa at han bruker mest
norsk sprak hjemme og at han bare snakker morssitilp8 lardager med leereren pa
morsmalsskolen. Dersom dette barnet snakker moesisifil med foreldrene pa

butikken sier han:

"Jeg snakker lavt...og...da...de hgrer ikke det”.

Videre sier han at hvis noen snakker morsmaléttil pa skolen sé svarer han pa
norsk. Disse utsagnene vitner om at dette barketgksker a bli konfrontert med sitt
morsmal og at han ikke er seerlig stolt av detteldéamorsmalet hatt starre prestisje
og veert en naturlig del av skolehverdagen og oppdgen, kan man tenke seg at dette
barnets selvbilde, og da spesielt med henblikkgraeds tospraklighet, ville veert
bedre. Dette resonnementet underbygges av Ror(986) kapittel 2.1.3,

holdninger til spraket.

Pa spgrsmal om det kan veere fint for barna at deekannet sprak enn norsk sier to

av barna at engelsk er bra & kunne. Den ene awtteykker seg slik:

...for...tenk om vi skal reise til England eller nagg sa ma vi jo leere
for & ga dit”.

En annen sier:
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"Ja, av og til er det litt bedre & leere noen andi@rak...en gang kan du
fa bruk for dem for eksempel”.

Ut fra disse farste utsagnene fra barna kan mée thét slik at morsmalet blir ansett
som et lavstatussprak som barna ikke omtaler sktig\ag spesielt. De fremhever i
alle fall ikke morsmalet som et sprak det er vilktigunne. Morsmalet benyttes i liten
grad og dersom det benyttes i det offentlige rogmeg det av enkelte med diskresjon.
Dette er seerlig tydelig i det fagrste utsagnet overidisse barnas holdning til eget
morsmal er ikke, i intervjusituasjonen, preget tltet. Dersom deres uttalelser er
reelle, og ikke pavirket av hva de tror intervjuemnsker av svar, kan dette tyde pa at
deres holdning til eget morsmal pa sikt kan fdrattbarna velger norsk
enspraklighet. Deres tospraklige selvbilde blireildppfattet som seerlig godt. Man
kan ogsa tolke det slik at barna ikke har et sd gtwklet morsmal at de gnsker a
benytte dette i samtale med andre. De forstar beuimale kan uttrykke seg pa

morsmalet og velger derfor & benytte det sprakdéplide de behersker best.

Det siste sitatet kan oppfattes som at barnet syeesr fint & kunne morsmalet sitt,
men at dette spraket er sa lite i bruk at det esttilespesielle anledninger man kan

benytte det. Motivasjonen for & laere morsmaletdtibli svekket.

Alle barna uttrykker at de opplever opplaeringenrisk som bra. Alle ville ogsa valgt
norsk som oppleeringssprak, pa norsk skole, hvisidee velge, med unntak av en
som synes det er likegyldig om undervisningenditirpa morsmalet eller norsk.
Dette barnet er kanskje det barnet i utvalget somesst naerliggende a tro kan veere

funksjonelt tospraklig eller balansert tosprak]igkap.2.2.2).

Et spgrsmal som burde veert stilt barna i denne sarhang er: Er det viktig & veere
god i "morsmalet”? Da kunne jeg ha fatt frem tygetie hvilken holdning det enkelte
barn har til eget morsmal. Dette kommer ikke gaik fiem av barnas uttalelser i

intervjuet forgvrig.
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4.2 Resultater fra spgrsmal om opplaeringen/
undervisningen

Det ble stilt flest spgrsmal til barna i kategoraaplaeringen/undervisningen. Pa dette
feltet var det viktig & fa frem bade konkrete basKser av oppleeringen, barnas
tanker om hvilket sprak de gnsker a benytte i opptgen, og deres bevissthet om hva

de faktisk leerer.

Barnas beskrivelser av oppleeringen i norsk pa sketesarierende. Det som likevel
kan veere en fellesnevner i deres uttrykk er akkie helt klarer a skille mellom

lzering av norsk som sprak og leering av andre tigpenskap. Flere nevner for
eksempel matte og gangetabellen i sine beskrivetsat engelsk og KRL. Dette er
kanskje fordi norsk faget er en integrert del aplegringen for @vrig. Nar barna skal
forklare hva de gj@r hvis noe er uklart er hoved&rsen i svarene at de rekker opp
handen og spar. Barna gir uttrykk for at det valigke hovedsak handler om at ord
og begreper er uklare og at det blir lettere hvasifar konkretisert enten ved hjelp av

illustrasjoner eller gjennom erfaring.

Nar barna forteller om egen leseforstaelse kommeefrdm at de ofte ma lese teksten
flere ganger far de forstar betydningen. Noendiéeleser hele teksten flere ganger
mens andre gjentar deler av teksten som innehetteltord de ikke forstar. De
fleste barna sier at de forstar opplest tekst hedes at det hender det er enkelte ord

de ma fa forklart hva betyr for a skjgnne helt beahandler om.

Verdien av & fa opplaering pa begge sprak blir wiiktlert i dette utvalget. Noen
mener det ville ha stor verdi mens andre ikke dirville ha noen betydning for dem.
Barna gnsker at opplaeringen skal forega pa norskgéan. De begrunner dette med

at det er en norsk skole, s& da ma de snakke dersk

Barnas bevissthet om hva de leerer pa skolen ekoavdekket gjennom noen
spgrsmal som handlet om en konkret aktivitet sonolsaervert i klasserommet.
Barna hadde ulike oppfatninger av hvorfor de gjatdene aktiviteten som gikk ut pa

a lese nummererte bgker og svare pa spgrsmatibidet i bakene. Svarene de kom
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med varierte fra at leereren hadde sagt at de siate det, derfor gjorde de det til at
man blir smart og klok av a lese bgker. Pa spgrsméatvorfor de leser disse bgkene

sier ett av barna:

"For a spgrre de...eh...svare pa spgrsmal...eh...hvordan...eh
hvem...eh...er i den...i historien og hvem er forfagant”.

De fleste barna visste at bgkene var nummereaidhofd til vanskelighetsgrad pa
teksten og innholdet, men to av barna kunne ikkiddce hvorfor bgkene hadde ulike
nummer. Alle barna syntes det var en grei aktititse bgker og svare pa spgrsmal,
men enkelte uttrykte samtidig at det kunne veetr&jkdelig noen ganger, fordi

innholdet ikke var like spennende i alle bgkene.

Nar barna forteller om hgytlesing og hvordan delepgr dette synes de fleste at dette
er greit. Noen uttrykker likevel at de blir litt v@se og er redde for & lese feil. Alle
sier at de kan fortelle om det de har lest ettemgh en sier at av og til gjetter han
hva ord betyr og det kan gjgre det litt vanskefg Iman skal gjenfortelle med egne
ord, for kanskje han ikke har gjettet riktig. Bateéav barna tror at de andre i klassen
liker & lese hgyt. De andre barna tror at de flidte liker & lese hgyt og begrunner
dette med at de blir flau, de falger ikke med, deedde for & dumme seg ut, man har

ikke lyst fordi man kan lese feil og da kan andéraV dem.

4.2.1 Drgfting av barnas beskrivelser av oppleeringe  n

Barna skiller ikke klart mellom sprakoppleering egdppleering. Det som kommer
frem under samtalen med barna er at sprakopplagrieig@nvevd i all oppleering som
foregar pa skolen. Det vil si at barna laerer ngk begreper og sammenhenger nar de
har ulike fag. Dette kan veere en god mate a fadpsfprstaelse pa, dersom det som
presenteres faktisk blir forstatt. Barna far gjemraenne typen opplaering kjennskap
til ord og begreper i en sammenheng som kan skamenign Ny kunnskap blir

illustrert, erfart og diskutert i klassen. Det ftaettes likevel at barna har en
farforstaelse om de tema som er aktuelle. Dettsiat de ma ha tilstrekkelig

forhandskunnskap om og et begrepsapparat somfstéuoid til det nye leerestoffet
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som presenteres (Hauge, 2004). Nytt leerestoffdsrsy tolkes i lys av kunnskaper
som allerede er etablert. Dette kan fare til nptwdet forstaelse, at nye
sammenhenger blir oppdaget eller at barna far jkiertidligere misforstaelser og kan
endre kunnskapsstrukturer. Dersom relevante forkkagrer mangler kan
informasjonen som presenteres gi ufullstendig ngeriet blir vanskelig & huske
informasjon som ikke gir en forstaelig sammenheggunnskap vil ga tapt (Skaalvik
og Skaalvik, 2005).

Barna sier at de gnsker norsk som undervisningsggrakolen. En sier det slik:

"Hvis jeg var pa norsk skole...da ville jeg ha...eh..skdr

Han legger senere til at hvis han var pa arabisleskille han ha undervisningen pa
arabisk. Dette barnet er tydelig pa & skille mellorar han gnsker a bruke de ulike
sprakene sine. Forskere pa omradet er ikke konihegtighet om hvorvidt det er
avgjegrende for bevaringen av tosprakligheten atetmme sprakene benyttes i er klart
atskilte og ikke overlappende (Kulbrandstad, 199&rsom det er slik at det er
gunstig for tosprakligheten at sprakene har kisitiie bruksomrader, vil dette

barnet trolig dra fordel av sin holdning i tospigkketsutviklingen.

Ut fra barnas utsagn om verdien av tospraklig fatgping kan man tenke seg at de
som ikke ville ha noen verdi av slik undervisningen er sa svake i sitt morsmal at
dette ikke ville veere en hjelp eller har et sa gddiklet begrepsapparat bade pa
morsmal og norsk at det ikke ville utgjere noerskgell for dem. Et tredje alternativ
kan veere at barna vurderer sin norskspraklige ktange som bedre enn den faktisk
er. | faglitteratur om andrespraksutvikling antydes at det tar 5-7 ar a laere et sprak
sa godt at det egner seg som redskap for laerinigétb1999, Hauge 2004). Ut fra
dette kan man anta at de barna som kunne lite marsle begynte pa skolen trolig
ikke vil ha oppnadd en sa god norskspraklig kommsetaat de far et likeverdig utbytte
av oppleering som foregar pa norsk. Nar de liketteykker at de gnsker norsk som
undervisningssprak kan dette ha sammenheng mexikitel vil skille seg ut og at det

ikke harer med til "normalen” & fa undervisningentp sprak. | sa fall er dette et
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fenomen som er skapt av vart samfunns mate a ftersgg til tospraklighet pa.
Tosprakligheten blir ikke verdsatt som den resdetser verken for enkeltindividet

eller i samfunnet for gvrig.

Det var interessant a ga videre a se pa hvordaereom kunne lite morsmal ved
skolestart opplevde oppleeringen i norsk, sammeetigred de andre barna i utvalget.
Opplever barna at de leerer norsk og hvilke aktett&nytter de til
norskopplaeringen? For & finne ut av dette mattgéetibake i mine radata og
undersgke hva barna sa om oppleeringen i norskfabejeg blant annet at barnet
som kunne lite morsmal sa, som det eneste i utiyatban ikke visste hvordan man
laerer norsk pa skolen, men bekreftet at de havitter som gjer at barna leerer
norsk. Kanskje er det slik at fordi dette barnetetdite utviklet morsmal
sammenlignet med de andre barna i utvalget, hanbsa mindre oppmerksomhet
rettet mot hvordan han tilegner seg norsk sprakthBantagelsen samsvarer med
resonnementet om at jo bedre utviklede ferdighgddsegge sprak, jo starre spraklig
bevissthet (kap.2.2.2).

Ingen av barna kunne fortelle om en konkret aldtitvor de leerer norsk, men kom

med uttalelser som:

”...vi snakker liksom norsk i alle timene unntagen vighar engelsk”.
”...hvis man ikke vet hva det betyr, spgr man hvebdatr”.

”...vi pleier ikke a lzere norsk men bare fortsettagjére det vi skal

gjare”.
Barna er i ulik grad bevisste pa at de leerer gtkspamtidig som de leerer
fagkunnskap. Det trenger ikke veere et negativtkaspml sprakleeringen at barna
ikke kan sette fingeren pa hva de laerer og hvordagdommer og voksne hevdes av
enkelte & vaere mindre vellykkede i innleeringentaandresprak nettopp fordi de
vanskeliggjer spraktilegnelsen gjennom & fokusaréopskjellen mellom sprakene,
tenke og resonnere abstrakt (@zerk, 2000a). Dgtuen til & undre over om barna

mangler en bevissthet omkring spréak som kunne frenspraklseringen. A
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systematisere oppleeringen og reflektere sammernbian@éd omkring de
leeringsaktiviteter som benyttes i skolen kan ghbaskt bevissthet om hva de har laert
og hva de skal leere, ogsa nar det gjelder gramknatjkydsystemet i det norske
spraket. Dette ville ogsa kunne fremme lese- otyséppleeringen (Lyster, 1998). |
folge en klasseromsstudie av Klette gjort i 200Badlingen mellom aktiviteter og

hva elevene skal leere ofte uklar pa barnetrinnedd ingen sto igjen: 30).

Nar barna ikke forstar hva som sies eller hva @d¢ gjwre sier samtlige av barna at de
sper. Hvis de fortsatt ikke forstar etter a ha déttforklart varierer det hvordan barna

opptrer. Ett av barna sier:

"Bare spgr om hva det betyr...eller ikke bry meg @naller bare
gar...”

Han sier videre at det ikke skjer noen ting om Welger a ikke sparre mer.
Konsekvensen at han ikke oppnar ny kunnskap ogdpeleérsom han ikke spgr nar
noe er uklart blir ikke uttrykt av barnet. Det Kédevel veere at barnet er klar over at

han gar glipp av viktig informasjon ved a velgékei bry seg.

Barna i dette utvalget sier at de er trygge i ldamsissituasjonen og uttrykker at de
har en god opplevelse av oppleeringen. Alle sieearr & sta fram i klassen og
sparre om saker de lurer pa. Dette er essensieit frarna skal fa tilegnet seg ny
kunnskap og for at de skal fa leerestoffet forkterien slik mate at de kan forsta det
og ha mulighet til & reprodusere det de laerek§fr.2.4.1). Disse barna representerer
gjennomsnittseleven i norsk som andresprak i d&tassen. Hvordan de svakeste
elevene forholder seg kan ikke sies noe om i deanemenheng. Men dersom
klimaet i klassen er av en slik art at det stille@nge spgrsmal av elevene og at noen
tarr & sparre om igjen nar noe er uklart, vil dekeste i norsk som andresprak trolig
ogsa dra nytte av dette. Terskelen for & tarreséresm uklare ting blir trolig lavere
jo flere som vager a gjare dette. Barna ble spurtiet noen ganger kunne veere slik

at de lurte pa noe, men lot veere a spgrre. Et malsvarte:

"Eh...nei...jeg gjer ikke det ofte. Da jeg skal spame noe sa spgr jeg,
for hvis ikke s& glemmer jeg det”.
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Forstaelse er viktig for at ny kunnskap skal kubearbeides og lagres i
langtidsminnet. Noen barn benytter seg av muligieetom er til stede for a fa
oppklart ting. Disse barna uttrykker at de er teygg seqg selv i
oppleeringssituasjonen, og har kanskje med segregéarog opplevelser som gjar at
de oppfatter det som viktig & sparre nar de ikkstéo. De uttrykker ogsa at de har
forventninger om a forsta det som blir forklarthay kanskje en indre motivasjon for
oppleeringen. Dette er i trad med det Skaalvik ogaBkk (1996) fremhever som
sentralt for & oppna leering. At barna opplevereat @wbksne (leereren) er en stgttende
relasjon i oppleeringen har ogsa stor betydning (2€999). | denne forbindelse ble
det spurt om barna opplever & fa noe hjelp tilrétéodet de skal leere, og hvem det
eventuelt er som hjelper dem med dette. Alle bawuaer at de far hjelp. Noen sier de
far det av leereren mens andre fremhever foreldigasgen som stgttespillere i
oppleeringen. Noen sier de far hjelp fra bade foeglslasken og leerer. Dette tyder pa
at barna faler seg ivaretatt i innlaeringen av styiff og at de opplever at de far hjelp
til & oppna forstaelse og leeringsutbytte. Det kderine forbindelse veere viktig &
reflektere over at barn kan ha en annen oppfatwnigva som gagner dem selv og
hva som kan karakteriseres som hjelp i en oppla&singsjon, enn voksne har. Om
barna tenker at den hjelpen de far bidrar til ngtielse eller bare til & lgse en

bestemt oppgave er uvisst. Et av barna uttrykkgsk:

"Eh..farst gjar jeg...og sa...eh...gar jeg til faren romsa retter han
det”.

| denne sammenheng er den hjelpen som mottas slikdw@rakter at barnet ikke
ngdvendigvis oppnar ny kunnskap og forstaelse, lmae@ oppnar at oppgaven blir
lgst korrekt. Denne formen for oppgavelgsning lemyseg til ytre motivasjon hvor
barnet, og den som hjelper barnet, er opptatt &asaingen skal bli riktig og
eventuelt at barnet skal f& en god karakter. A \iimle p& skolen kan gi en positiv
selvoppfatning (Skaalvik og Skaalvik, 1996). Memsten prestasjonene er basert pa
at barnet mottar "feil” type hjelp for & oppna gadsultater, vil ikke selvbildet til
barnet pavirkes i positiv retning i samme grad si@rsom laerestoffet blir leert,

forstatt og reprodusert av barnet selv. Barnetstasfoner ma sees i sammenheng
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med hvordan resultatene blir oppnadd. Et barn sorhjélp hjemme til & gjare det
bra med enkeltoppgaver og ikke forstar selv hvordan gar fram for & lgse
oppgaven, vil bli avslgrt nar det skal avleggesprgpa skolen. Dette kan virke
negativt inn pa barnets selvfalelse. Nar elevenfggér han gjgr noe meningsfylt og
kan bedgmme om handlingen og arbeidsinnsatsenfstéold til det resultatet som
oppnas og de mal som er satt, bidrar dette tjr&estelevens selvbilde og

selvanerkjennelse. Dette er av stor verdi for nasfionen (Dale og Weerness, 2003).

Det ma presiseres at selv om jeg har forsgkt éefa barnas perspektiv pa de
sparsmal jeg har stilt, er ikke alle nyanseneinggne deres fanget opp. Som en
uerfaren intervjuer kan det veere at jeg ikke haieed utforme spgrsmalene pa en
slik mate at nyanser i svarene ble fanget oppnB¢gelement kan veere at barnas
spraklige ferdigheter var mangelfulle og derfordklbmmet disse nyansene. Det kan
derfor veere at barnet som siteres ovenfor presameav matene han far hjelp pa,

men at han ogsa far hjelp addremater med vanskelig lzerestoff.

4.2.2 Drgfting av innstilling til skolen

Uttalelser barna kom med om hva de husket omkpmevelsen av & begynne i
farste klasse pa norsk skole var; Bra, ggy, morsbyggelig, fikk venner, begynte &
forsta mer, lekte, begynte a lese og skrive ogeeyidere ble barna spurt om hva de
syntes var viktig for at det skulle veere fint apgéskolen. Mange svarte at det var

viktig med venner og at de fikk vaere med i lek abgle fikk lsere noe. Et av barna sa:

At man ma trives med det man leerer...fordi...hvis sian
sann...ah...dette er kjedelig...fordi da liksom...da katlie
kjedelig...men hvis man bare sier sann...kanskje Hitt@orsomt a
laere, da kan det ogsa bli veldig morsomt...Hvis maeksempel falger
med, tenker eh...dette kan jeg veldig bra...a...liksotrivis jeg veldig
bra nar jeg tenker at alt dette skal ga bra, fosekpel med en prave
jeg har”.

| folge motivasjonsteorien betyr forventning om triag noe for tankemgnster og

motivasjon (Skaalvik og Skaalvik, 1996). Eleven miee skiller seg ut fra de andre i
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sine uttalelser pa dette spgrsmalet. Barnet utérykkne til & kunne fokusere pa
positive aspekt ved opplaeringssituasjonen, ogséwarmotivasjonen ikke
umiddelbart er tilstede. Videre sier teorien asdibarna betrakter lsering som en
prosess hvor det a gjare feil er en naturlig dglabde derfor ikke lar nederlag
gdelegge for fremtidig forventning om mestring. Betla interessant & oppdage at

den samme eleven sier dette om hvorfor noen bamliker hgytlesning:

"Fordi det er...for eksempel av og til sa sier sgskenmine og broren
min & sann...de kunne matte lese hgyt a det mesitteawde dumma
seg ut...men...det er ikke seerlig sann farlig liksonndi.ttet er jo
ingen som kan dumme seg ut hvis man tar en lkettefitil. Man bare
leser helt sann...hvis man kan ikke uttale ordenenttid)...hvis man
tar det litte granne feil...det er ikke egentlig &ae seg ut”.

Motivasjon har betydning for atferd. Denne elevénykker at & veere redd for &
dumme seg ut ikke er bra i en oppleeringssituagigrat man i en laeringsprosess ikke
dummer seg ut om man gjar litt feil. Tilbakeholdehhredsel for & dumme seg ut kan
gjgre at man blir handlingslammet i en sprakleepngsess (Jzerk, 2000a).
Tilretteleggelsen av leeringssituasjonen, hvordadetexer og laerere reagerer nar
noen sier eller gjar noe som ikke er helt riktign k@ere med a pavirke hvordan den
enkelte elev forholder seg til det a gjore feil.reee og medelever har i s& mate
mulighet til & veere med & pavirke enkelteleversivasjon og innstilling (Skaalvik og
Skaalvik, 2005). Med andre ord kan leeringsmiljesete avgjgrende for hvordan
elever tarr & prgve og om de tarr a feile. | falgelefaktorer i Pisa undersgkelsen
2003 (Pisa, 2003) har norske elever stor fglelsiltaarighet og trygghet pa skolen,

men er mindre tilfredse med utbyttet av skolegaregenelever i andre OECD land.

Det er stor diskrepans mellom hva elevene sier mgktet & lese hgyt i timen selv og
hvordan de tror andre i klassen opplever dettekddemer med ytringer som gir
inntrykk av at de selv synes det er uproblematikdsé hgyt i timen, men sier
samtidig at de tror andre elever i klassen harkeigheter med dette. Kanskje er det
slik at elevene projiserer sine egne innerste agfder av haytlesningen over pa sine
medelever. Det heter seq jo at pa seg selv kieamaarandre. Hvorfor de eventuelt

ikke forteller at de synes dette kan veere emodjmagiskelig kan ha sammenheng
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med at de gnsker & fremstd som uredde og flinkeeld innrgmme at man misliker
haylesing kan kanskje bli oppfattet som at man ikéink a lese. Et av barna
kommer med et alternativ til hvordan man kunneeyjet istedenfor a lese hgyt for

alle i klassen:

"Vi kunne...for...a lese til hverandre...hvis vi er tgkker sammen...a

sa leser henne det for meg og jeg for henne...daikadet er en

mate...pa a gjere”.
Hun mener dette ville veere en bedre mate a gjdte pa, fordi det ikke vil vaere sa
mange som hgrer pa og da unngar man a bli sa né»ease gruppen elever er
kanskje ekstra sarbare i enkeltsituasjoner (foerk®! hgytlesning) som er en del av

oppleeringen.

4.3 Resultater fra spgrsmal om tanker om ord og sprak

Barna ble spurt om det er viktig a bli flink i nkrsg kva det betyr & veere flink i
norsk. Alle barna sier at det er viktig & kunneskagodt. De fleste sier at & vaere flink
i norsk handler om & forsta og bli forstatt, skjgmmva som blir sagt rundt seg og

huske det man hgrer. Det blir ogsa sagt at manunaeksnakke, skrive og lese.

Videre forklarer barna hva et "ord” er og hva detyb & kunne ord. Her kommer
forskjellene i maten barna ordlegger seg pa tydedidrem. Noen av barna er
analytiske i sine forklaringer mens andre kommed lesempel pa enkeltord. Barna
har ulike forutsetninger for & snakke om spraket enomen, da de har bade et

morsmal og et andresprak som er ulikt utviklet.

Pa spgrsmal om man ma kunne noe mer enn selveeoioiea bli god i norsk svarer
to av barna "nei”. De andre sier at man ma kunn& sgnstore bokstaver, skrive
setninger og bruke lgkkeskrift, snakke i setningégle ordene, vite hva ordene betyr

og kunne lese riktig. Et barn svarer at man ma \giedei matte og engelsk.
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Nar barna blir spurt om hva de synes er viktigstman skal laere norsk er svarene
veldig varierte. To barn sier at det er viktigstlatforstar og vet hva ordene betyr, ett
barn sier at man ma hgre pa leereren og to av k&nat matte er viktigst. Ett barn
uttrykker at det viktigste er at man er flink stikman ikke sier noe feil og ett annet

barn legger vekt pa at man ma prave til man gasaéog ikke gi opp.

4.3.1 Drgfting av tanker om ord og sprak

| teorien kommer det frem at tospraklige barn harre spraklig bevissthet enn
enspraklige barn i samme aldersgruppe. Det hevgiss @ de er mer analytiske og
fleksible nar det gjelder forholdet mellom ord ogming. Dette gnsket jeg & finne ut
om stemte med mitt utvalg minoritetsspraklige bdag spurte barna om de kunne
fortelle meg hva et "ord” er. De fleste barna koannded konkrete eksempel pa ulike
ord som glass, bil, stol, ark og sa videre. To awnha hadde en mer analytisk

tilnaerming til begrepet "ord”. Den fgrste av disse

"Et ord...det er sann...for eksempel jeg sier noenrgrda ord det er
jo det man bruker hvis man skal lage en liten sefmiller noe
sant...fordi hvis jeg...eh...for eksempel skriver erirggtda trenger
jeg jo ord”.

Det andre barnet forklarte seg slik:

"Et ord er noe som forteller noe...a et ord kan betjdig
masse...mye”".

Jeg har ikke snakket med enspraklige barn forréefit hvordan de uttrykker seg for
a forklare begrepet "ord”. Jeg kan saledes ikksosi om hvordan disse to gruppene
barn utrykker seg i forhold til hverandre. Det slikavel kan sies ut fra min
undersgkelse, er at disse to barna som har emfitn forklaring pa begrepet ord enn
de andre, er aktive brukere av sitt morsmal hjenides.ene av disse barna kan lese
og skrive pa morsmalet og uttrykker at det er datrae om undervisningen blir gitt
pa norsk eller morsmalet. Den andre uttrykker awile veere lettere & leere fag om
undervisningen ble gitt pa begge sprak fordi dankumarnet fa forklart pA morsmalet

det som ikke blir forstatt pa norsk. Dette kan ¢éslislik at disse to barna har et sa godt
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utviklet morsmal at det kan benyttes som opplaesipgik, og at barna kan benytte
begge sprak som redskap for leering. Forskningermtréker at den spraklige
bevisstheten hos tospraklige barn er starre joebsipidkferdigheter barna har pa
begge sprak (Engen og Kulbrandstad, 2004). | et fmikning av begrepet spraklig
bevissthet stemmer dette godt med de funn jegjbaramkring dette fenomenet. De
to barna som har et godt utviklet sprak bade p&malet og pa norsk i mitt utvalg,
har et annet utgangspunkt nar de skal snakke ofkespsom fenomen enn de andre
barna. De er ikke sa konkrete i sine forklaringeen klarer a "lafte” temaet til et

hayere niva, som krever mer abstrakt tenkning.

Tospraklige barn som er langt fra a bli definerhdanksjonelt tospraklige vil ikke
ngdvendigvis ha noen bedre spraklig bevisstheeaspraklige barn pa samme alder.
De neste sitatene kan eksemplifisere dette. Jatesa det vil si & kunne et ord. Et

av barna svarte da:

"Eh...kunne et ord...det betyr liksom huske det ordetat skrevet”.

En annen sa:

"Eh...for da kan man...da vet...da vet man hva et Hibeti et...en bil
er et ord...som...sa...nar man sier bil da forstar...danast...man vet
jo at det er et ord...sa da vet man at det er et ord”

Og en tredje sa:

"Eh...at vi vet det hele tiden. For eksempel da l@mesier kartong...a
sa er det ikke alle som vet hva det betyr...& sa.vieh...vi har mange
kartonger der...a sa tar henne en av de...a sa visarende til 0ss...a
s sier henne det er en kartong. A s& neste dag@éhenne hva et
kartong er. S& ma alle vite det...sa blir det lek&ahele tiden...helt til
alle vet”.

Alle barna har ulike mater & forklare seg pa odpeleytter det spraket de har til
radighet. De to farste bruker ikke s@ mange ordiedkal forklare seg. Man kan
oppfatte det som at de har et mindre utviklet besmpparat enn det tredje barnet og
at de kanskije ikke er i stand til & uttrykke altatesker a si. Seerlig gjelder dette det

andre barnet, som tydelig leter etter ord, ma stoppe opp og tilslutt nayer seg med
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a gjenta seg selv uten at det skaper en staridétse for mottakeren av budskapet.
Det tredje barnet forklarer noksa detaljert sirstaelse av a kunne et ord, og
eksemplifiserer dette pa en mate som gjgr at mattedn forsta hvordan dette barnet
tenker om det a laere et nytt ord. Det siste sitatatmer fra et barn som ut fra
intervjuet i sin helhet oppfattes som aktiv bruaemorsmalet i tillegg til at barnet

klarer & uttrykke seg godt pa norsk, sammenligrest otvalget for gvrig.

Et av forskningsspgrsmalene i denne undersgketsemvilke tanker barna uttrykker
om andresprakets betydning. Barna ble spurt onyntes det var viktig a bli flinke i
norsk? De svarte at det er viktig a bli flink i skifor & forsta og gjegre seg forstatt og
at det er viktig for a fa seg jobb. Det var av iatse a fa utdypet litt mer hva barna
tenker om det "a veere flink i norsk” og om man mi&rke noe mer enn selve ordene
for & bli flink. Barna la ogsa her vekt pa det ésfé og bli forstatt og det a kunne

snakke, lese og skrive pa norsk.
Ett av barna uttrykte seg slik:

"Eh..ja, skrive setninger, snakke...a uttale de sefene og ordene hva
de...hva de betyr a sant”.

En annen sa:

"Nei ikke bare ordene...man viter alt pa norsk sa..ikk&...men kan
bare vite alt pa norsk sa blir det lettere for déangite hva dem mener
selv og hva dem sier og hva folka sier og hva aesier til dem”.

Ordforstaelse er noe som stadig endrer seg oglesvikEvnen til & abstrahere og
nyansere gkes i takt med utvidelsen av ordforstaglRommetveit, 1978). Det
fierdeklassingene i mitt utvalg uttrykker med héklbba hva som er essensielt for a
bli god i norsk viser at det er vanskelig & snakespraket som fenomen. Dette kan
komme av at de mangler ord og begreper for & Wérykva de mener eller at de ikke
er kommet sa langt i sin andrespraksutvikling ah ien forvente at de skal kunne
nyansere og forholde seg analytisk til spraketurie rette oppmerksomheten mot
ordene og konteksten ordene opptrer i forutsettsentrering (Tetzchner, 1993).

Dersom barna ikke har erfaring i & snakke om sprsi@ fenomen er dette ogsa en
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faktor som spiller inn pa hvilke svar man far péestyper spgrsmal. Leereplanen i
norsk for 4.klassetrinn sier at det er et mal andakal kunne fortelle og forklare,
uttrykke tanker om sprak, kunne beskrive likhetgfarskjeller og kunne beskrive
sprak og sprakbruk. Barna i mitt utvalg fortellgrforklarer ut fra de spraklige
forutsetningene de har for a snakke om dette tegna fra den bevisste kunnskap de
har om sprak og sprakbruk. Deres metasprakligedieeter er under utvikling og de
vil stadig bli flinkere til & kunne definere og felle om ord ved hjelp av andre ord.
Det blir hevdet at spraklig bevissthet kan vaeréoetel i lese- og skriveoppleeringen
(Tetzchner, 1993). Det er av betydning at det ieumidningen blir lagt opp til at
spraklig bevissthet utvikles. Grammatikk og lydsystburde kanskje fatt en mer
synlig plass i norskoppleeringen. Bevisstheten omaat leerer et sprak ville da
kanskje gkes. Det er ikke uproblematisk & ikke §gka pa grammatikk og lydsystem

i oppleeringen.

4.4 Resultat fra spgrsmal om spraket som redskap for
tanken

Spraket blir, etter hvert som det utvikles, et keqisfor tanken og far stor betydning
for laering og utvikling. Nar barna kommer hgyer@ ogkolealder har de behov for et
sprak som bygger pa tidligere utviklede begrepkuii@bb-Kangas, 1986). De
tospraklige barna i dette utvalget har ulike fehdiggr bade pa morsmalet og pa norsk.
Barna ble spurt om hvilket sprak de tenker meddedskal Igse oppgaver pa skolen
og hvorfor de tror at de tenker med dette sprdkieg. av barna sier at de tenker
utelukkende med sitt norske sprak i skolesammenHghgyv disse barna sier at dette
skjer fordi han ikke kan s& mye pa morsmalet. Diresier at nar de er hjemme eller
pa morsmalsskole, tenker de med sitt morsmakigltil at de tenker med norsk
sprak. Disse tre barna sier at de tenker pa narsk, fmen dersom de ikke vet hva det
er eller forstar det pa norsk tenker de med sittsmdl. Bare ett av barna tror at
leereren vet at han kan tenke pa to sprak. De amdikke eller tror at leereren ikke

vet at de kan tenke pa to sprak.
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Pa spgrsmal om hvilket sprak de knytter engelskeppben opp mot sier ett av barna
at det er han ikke helt sikker pa. To av barnaaiele tenker med engelske ord nar de
leerer engelsk og de andre sier at de tenker meubsitke sprak. Ingen av barna

uttrykker at de knytter engelske ord opp mot moitsma

Videre skal barna fortelle om likheter og forskgelinellom a leere norsk sprak og
engelsk. Av likheter fokuserer barna pa at bokstawer like og at noen ganger
skrives ordene ganske likt. Nar de skal fortelleforskjeller sier noen at skrivematen

pa ordene er forskjellig, mens andre legger vekitg@rdene sies pa en annen mate.

4.4.1 Drgfting av spraket som redskap for tanken

Alle barna sier at de tenker med sitt norske spskiblesammenheng. Noen av barna
tenker ogsa med sitt morsmal i gitte situasjonpraket er et viktig laeringsredskap

og man synliggjar sine tanker ved hjelp av sprékéard, 2006). Pa spgrsmal om
hvilket sprak barna tenker med nar de lgser oppgavekolen svarer alle at de
tenker med sitt norske sprak. Det ble videre sgiirsmal om det noen ganger hender

at de tenker med morsmalet nar de skal lgse oppdatvav barna sa dette:

"Ja, av og til sa...litt sann...jeg var sann i andretogdje til & snakke
litt sann spansk med vennene mine, a av og lissam bare kommer
noen spanske ting opp i hue mitt, men det skj@gaw...men jeg
kan...jeg tenker ikke saerlig mye pa andre sprak égent

Ut fra dette utsagnet kan man forsta barnet slfkrai morsmalet ikke blir aktivt
brukt i skolehverdagen sa blir det norske sprakeytiet mest til indre monolog i
oppgavelgsning. Dersom morsmalet ble benyttet rslenlesammenheng ville det
kanskje i starre grad benyttes som et tankeredsiqaplaeringen. Maten dette barnet
uttrykker seg pa i svaret sitt kan ogsa oppfatbes at barnet ikke anser morsmalet
som nyttig i skolesammenheng, men mer som et foestgle element som plutselig

dukker opp. Et annet barn sa dette:

"Norsk noen ganger...og noen ganger indisk...fordias leg ikke
forstar det pa norsk da kan jeg tenke det i hodeinglisk”.
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Dette barnet uttrykker at morsmalet kan veere ettestg et verktgy som kan benyttes
i opplaeringen der hvor det norske spraket ikkdsreakkelig utviklet. Dette blir
imidlertid noe barna ma klare pa egenhand ettedetrikke er et satsningsomrade a
stgtte barna i oppleeringen gjennom a benytte mdesijii. kap 2.4). Spraket er med
a forme den virkeligheten vi erfarer ved at vi addr og tolker gjennom de begreper
og kategorier vi har tilegnet oss (Skutnabb-Kan@881). | situasjoner hvor vi ikke
har begreper & organisere vare erfaringer i, tibiewyanskelig & oppfatte et
leeringsbudskap og fa en helhetlig forstaelse foirdénoldet som presenteres. Et
godt utviklet sprak vil veere en styrke for tenknoget viktig redskap i all oppleering.
Det er derfor et paradoks at barnas morsmal ikkgthes i stgrre grad i

grunnskoleoppleeringen.

4.5 Resultat fra spgrsmal om opplevelser i oppleeringen

Leeringsprosessen innebzerer bade kognitive, emdisjaueatferdsmessige omrader.
Det er vanskelig a formulere gode spgrsmal someiaogp opplevelsesaspektet hos
barna. Hvordan barna trives, om de har venner ledgsén av trygghet i
skolesituasjonen var formalstjenelig & fokuserégenne sammenheng. Alle barna i
min undersgkelse sier at de liker seg/trives p&esk@amtlige uttrykker ogsa at de
har venner som de er sammen med i friminuttene d®wpplever trygghet i
skolesituasjonen kan komme frem der det blir sgltirsmal om hvordan de opplever
ulike situasjoner i oppleeringen som haytlesingy@rie om ting de ikke vet eller ikke
forstar og kanskje matte sparre opp igjen om noeaterede er forklart. Ingen av
barna uttrykker at de synes det er vanskelig albehagelig & lese hgyt i klassen, men
mange tror at andre elever i klassen ikke liketeddéhgen av elevene sier at de vegrer
seg for & sparre om saker de ikke forstar, men sieerat de kan la veere a spgrre opp
igjen flere ganger nar noe blir forklart men ikkedtatt. To av barna sier at dette ikke

foles sa bra. De andre sier at de ikke tenker revepd det.
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Barna ble spurt om hva som kan gjgre norskleerisgennende. Noen av barna visste
ikke hva de skulle svare pa dette mens andre hidddeoppfatninger om hva som

skal til for & fremme interessen.

4.5.1 Drgfting av opplevelser i oppleeringen
Pa spgrsmal om hva som kan gjare norskleeringemspéda sa et av barna:

"Eh...for & leere sann...gjare litt sAnne morsomme restkéer...lese
litt sinne morsomme historier...se pa noen morsoragrérger a alt
det”.

A fremme interesse og laerelyst handler om & titedfea der hvor de er bade i deres
spraklige utvikling og pa hvilke interesser de ttéer kan en differensiert
undervisning gi et hgyere utbytte for elevene vededar leerestoffet tilpasset sitt
stasted. A ivareta elevenes behov for strukturvaysikt, tilpasse undervisningen til
den enkeltes forutsetninger og a sette individusbé for oppleeringen er av stor
betydning for selvoppfatning, motivasjon og leer(Bgle og Weerness 2003, Skaalvik
og Skaalvik 2005). A fa til en slik form for undésming i klasser pa over 20 elever,
hvor det er et stort gap mellom sprakferdighetédrien sterkeste og den svakeste
eleven, krever store ressurser. Grundig planlegginigerestoffet som skal
presenteres samt individuelle opplegg for sveertgaav barna vil vaere ngdvendig
for & oppna tilpasset oppleering. En lzerer alenkaitanskeligheter med a klare a
gjennomfgre en slik form for undervisning med demaebetingelser som eksisterer i

skolen i dag.

Balansen mellom a gi anledning til & sparre operigig gjenta leerestoffet pa ulike
mater for at alle skal forsta, og at lzeringen skglleves som motiverende og
interessant kan veere vanskelig. En differensiadfearisning kan lgse dette, men
hvordan man rent praktisk skal differensiere undgamgen er en stor utfordring for
leererne i denne type klasse. For de elevene sommszog far oppklart sine
sparsmal kan tavleundervisningen oppleves menitigstue deler av tiden. For de

barna som allerede har forstatt og som gnskeiédgée kan slike stopp og
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gjentagelser hemme entusiasmen og samtidig vadekem som gker
sannsynligheten for sammenligning. Et av barnadaé&e om hva som kan gjgre

opplaeringen kjedelig:

"Eh...ja...fordi atte..eh...for eksempel i dag haddebbet med det
samme...sa jobber vi med det samme i morgen...a sérjobined det
samme siden....det synes jeg noen ganger er littligedfordi at vi har
allerede leert det og vi har gjort det. A sa er bate...sd spgar leereren
ofte om alle forstar...”

Denne eleven oppfatter jeg har et klart anske tilegne seg kunnskap i skoletiden.
Det blir en demotiverende faktor at alle skal gmndet samme leerestoffet samtidig
i en klasse med sa store forskjeller i norskferefgh Nar jeg videre stiller spgrsmal
til barna om hva som gjgr oppleeringen spennendelétie i stor grad knyttet opp
mot interesser det enkelte barn har for ulike fgtte, religion og eventyr blir nevnt i

denne forbindelse. Et av barna sier:

"Mmm...liksom...jeg har egentlig lyst til & lzere dethwds det er noe
jeg ikke kan fra far sa blir det litt sdnn spennendi lzere noe nytt”.

En annen sier:

"Eh...mmm...religioner. Fordi da kan man vite mere arg bm
eh...islam, kristen, jgde, buddist, hinduismen og’san

Motivasjonsteori kan ogsa her knyttes opp mot bartrisagn. Motivasjonen styres
ofte av interesser, verdier og erfaringer (SkaabgkSkaalvik, 1996). Barna vil ha
individuelle erfaringer og kollektive erfaringeumndervisningssituasjonen. De
individuelle erfaringene er det barnet oppleveppgfatter i undervisningen, som
innhold, undervisningens form og reaksjoner pa egpandres aktivitet. Disse
erfaringene vil pavirkes av enkeltbarnets spraktiy@, forventninger, egeninnsats og
frimodighet i oppleeringen (Skaalvik og Skaalvik03). Det fgrste barnet ovenfor
uttrykker motivasjon og leerelyst overfor nytt ladoés Dette kan ha sammenheng
med at barnet opplever undervisningen som menilggfunteressant fordi barnets
spraklige niva er pa hgyde med undervisningsspisikatblir benyttet. | tillegg vil

barnets opplevelse av seg selv som elev spillpdnden helhetlige opplevelsen.
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Dersom barnet opplever at egen innsats gir resagtaan blir belgnnet i form av ros
eller anerkjennelse vil dette ha en klart gunstigke pa motivasjon og innstilling til
skolearbeidet. P4 den andre siden vil svake resuliatross for store anstrengelser
ga ut over motivasjonen (Dale og Weaerness, 2003)abdre sitatet ovenfor viser at
dette barnet har szerlig interesse for a leere dwa wdiligioner, og at dette omradet er

motiverende for denne eleven.

Differensiert undervisning vil kunne ivareta derkelte elevs motivasjon bedre bade
med hensyn til elevenes varierende interesser agtamixe pa at de befinner seg pa
ulikt niva spraklig. For & fange elevenes interangdeerestoffet presenteres pa en

mate som er forstaelig for den enkelte (@zerk, 1999

Barna i dette utvalget uttrykker at de har hgy wasjon for oppleeringen. Dette
kommer tydeligere frem i spgrsmalet om hva de g@rde opplever at noe er
vanskelig. Alle barna uttrykker pa sin egen matdeapraver selv om de opplever at

det er vanskelig. Ett av barna sier:

"Jeg bare sier atte jeg ikke klarer det alltid...sdlttil jeg klarer
det...sa progver jeg”

En annen sier det slik:

"Da...da praver jeg liksom a gjare mitt aller besterdi det er av og
til det som teller...at man gjar sitt beste”.

Forventninger om mestring er i fglge teorien emfeetning for at elever tar i bruk
leeringsstrategier som kan veere til hjelp for déaaring av ny kunnskap (kap 2.6).
Motivasjon, selvoppfatning og mestring har en ammenheng (Skaalvik og
Skaalvik, 1996).

4.6 Resultat fra spgrsmal om friminutt

Alle barna sier at de snakker norsk i friminuttee.liker a leke, spille fotball og

veere sammen med vennene sine. Ett av barna siet ikke er sa viktig & ha
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friminutt nr man gar pa skolen, men at det vikégsr at man leerer. De andre barna
synes det er viktig med friminutt for a fa frisktikunne ga pa toalettet, ha det litt
goy og bevege pa seg. Tre av barna sier at denogséganger leerer norsk i
friminuttene. Det kan veere nye ord eller ting sdindagt som barna ikke forstar med
en gang og dermed far forklart fra medelever. Dirasier at de ikke leerer noe norsk

i friminuttet.

4.6.1 Drgfting av friminutt

Friminuttet er en viktig del av barnas skoledafginhinuttene kan barna utfolde seg
fysisk, leke og kommunisere med sine medelevemiRtittene pa skolen danner
grunnlag for at elever kan knytte nye vennskapragneuformell laeringsarena der
barna leerer av hverandre. En skoles laeringsmilpdoledraktes som den atmosfaeren
og sosiale interaksjonen samt de holdningene bafager og opplever nar de er pa
skolen (Skaalvik og Skaalvik, 2005). Pa skolendarebade en formell og en
uformell sosialisering. Den formelle sosialiserinderegar mest i timene nar barnet
tilegner seg kunnskaper og ferdigheter. Lek medeahdrn er en viktig del av den
uformelle sosialiseringen (Larsen, 2000). | derrmifelle sosialiseringen foregar det
ogsa laering. Noen av barna er bevisst pa at delagsé i uformelle situasjoner pa

skolen. Barna ble spurt om de lserer noe norsknifiittet. Ett av barna sa:

"Mmm...av og til, fordi jeg har sanne venner sormerske a da
forklarer de...da sier de sann...hmm...eh...noen sanneding
norsk...sa kan jeg spgrre hva betyr det...a sa sibvdalet betyr”.

Et annet barn sa:

"Eh...ikke sa veldig mye...noen ganger...eh...det jegvike for
eksempel jeg vet ikke alt om eh...hva...eh...alle kekerhla, & sa
Ismail han vet veldig mye om det...a sa sier han.dibe
eksempel...eh...Golf...det er en bil...den bilen der digvbta...a den
er kul. A s& sper jeg noen ganger hva Golf betyda &ier han at det
er en...eh...navn pa bil".

Disse to barna gir uttrykk for at de oppfatter &faeing som en prosess som foregar

bade i formelle planlagte oppleeringssituasjoner atesprakleering ogsa foregar
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utenfor klasserommet i spontane situasjoner. Sgnahky finner sted i situasjoner
hvor barnet selv aktivt sgker ny kunnskap gjennoreeée oppmerksom og
vitebegjeerlig. Tilegnelse av nye begreper og sméKerdigheter foregar bade

bevisst og ubevisst.

Andre barn oppfatter ikke friminuttet som en arémar de leerer norsk sprak. Ett av

barna som ikke syntes det leerte noe norsk i frittetsa fglgende:

"Nei, men jeg kan allerede norsk”.

Utsagnet til dette barnet kan tolkes som at bdraeen mindre utviklet evne til
desentrering og vanskeligheter med & betrakte spra&nfra som et objekt man kan
snakke om. Barnet ser kanskje pa leering som etrfensom foregar i skolens
klasserom og er regissert av laereren. Det er lIKigga tvil om at dette barnet ogsa,
ubevisst, vil laere norsk i friminuttet gjennom led samspill med andre barn.
Sprakleering skjer hele livet gijennom at man leeyerard og mater a benytte sine
spraklige ferdigheter (Tetchzner, 1993). Dennerigem foregar bade nar den er
tilsiktet og utilsiktet. Utsagnet vitner ogsa onbatn kan ha en forenklet oppfatning
av akunneet sprak. Barnet utrykker ogsa at det oppleveissbgsom god i norsk
sprak, noe som vitner om hgayt selvverd og tryggbkolesituasjonen (Skaalvik og
Skaalvik, 2005). Dette er bra med tanke pa motirasy trivsel. Barnets
egenvurdering av sin spraklige kompetanse kan essnnen enn den vurdering som
blir gjort av laereren eller andre. Men her er detens opplevde mestring som
uttrykkes. Opplevd mestring pavirker forventninger mestring som igjen er

avgjgrende for innsats, utholdenhet, angst ogss{f&saalvik og skaalvik, 2005).

4.7 Resultat fra spgrsmal om mestring av andrespraket

En positiv leeringsprosess som fremmer forventniogemestring kan i stor grad
tilskrives undervisningens form og innhold. Om l@aapplever mestring over tid, blir
dette en opplevelsesstruktur og forventninger orstnmg) opprettholdes (Dale og

Weerness, 2003). Er undervisningen tilpasset deeleng&levs forutsetninger og
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leerestoffet ligger innenfor elevens naermeste uhgklsone, ligger forholdene til rette
for at elevene skal oppleve mestring (Skaalvik kgeB/ik 2005, Jerlang og Ringsted
1987). Barna i denne undersgkelsen ble spurt am kldssen deres kunne like mye
norsk. Barna hadde ulike tanker om dette. Noen engintle kunne like mye som de
andre elevene, ogsa de som har norske foreldreeArntiykte at de kunne mye
norsk, men at det var andre i klassen som kunneoghanen som kunne mindre. Ett

av barna visste ikke helt, men trodde at de ndoskea kunne mer fordi de er norske.

Barna ble ogsa spurt om hvordan de kunne vite owadéinke i norsk. Noen

refererte til at foreldrene sa at de var flinkedr@nhenviste til at lsereren hadde sagt
det. Ett barn bare trodde selv at det var flinketigannet barn argumenterte med at det
klarer & si hva det har tenkt & si og forsar detesier, sa derfor vet barnet at han er
flink. Ett annet barn visste ikke helt om han Markfi norsk fordi han ofte spar om

saker som de andre barna ikke spgr om.

4.7.1 Drafting av mestring av andrespraket

Barna i denne klassen sammenligner seg med hveranén maten de uttrykker
denne sammenligningen pa er sveert ulik. Jeg gadkebe ut om barna var opptatt

av hvem som var flinke i norsk og hvem som ikkefliake, og om kulturen i klassen
var preget av at de som kan mest "regjerer”. Jagsmm alle i klassen kunne like
mye norsk. Tre av elevene mente at alle var likéél i norsk og to av dem trodde
ogsa at de var like flinke i norsk som de med neffskeldre. De andre barna hadde et

litt mer nyansert syn pa dette spgrsmalet. En avsiarte slik:

"Eh...nei, jeg kan litt mindre enn noen og jeg kanrier enn noen. Jeg
kan ikke like mye som de norske fordi at de konifineeNorge og da
har de leert veldig mye...og vi bare leerer det...ikka.spa skolen...a
de kan det siden de bor her. A..& at moren denfareg dems kan for
eksempel norsk sant, da leerer de dem ogsa, saimldir goe”.

Det er ikke slik at to informanter som sier at ddile flinke til & snakke norsk som
de andre, ngdvendigvis legger samme mening i uttaBe kan vektlegge ulike

aspekt ved sprakferdigheter som for eksempel atdervektlegger uttale og flyt
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mens den andre vektlegger evnen til & kommunisgfd érem sin mening i ulike
situasjoner. Barna er heller ikke alltid s& oppa&tbm alle elementene som skal veere
med i en setning er tilstede, men konsentrerensagom meningsinnholdet i det som
sies. Noen barn kan vaere uvitende om egne svakdmteomhandler sprakbruk som
stiller starre krav til tankevirksomheten (Engenkagbrandstad 2004, Skutbnabb-
Kangas 1981). Det informanter sier om egne spréligbeter har gjennom
undersgkelser vist seg & samsvare godt med vugéeramdre har gjort av deres
ferdigheter. Resultater som kommer frem pa ferdighster stemmer ogsa bra
overens med informantenes subjektive vurderingenm(&ne 1995, Kulbrandstad
1997). Om dette er tilfelle blant mine informangerusikkert. Noen barn er mer
beskjedne enn andre. Det kan derfor veere at erutioykker at han er god i norsk

likevel ikke er like flink som en som sier han ikkesa god i norsk.

Barna ble spurt om hvordan de kunne vite om dérdefi norsk. Jeg var ute etter a
finne ut om barna selv syntes de var flinke og hedler hva som eventuelt var deres

referanse i dette spgrsmalet. Her er utdrag av aeele svar jeg fikk:

"For at jeg forstar hva det betyr...og vet hva jegrsi.a vet at det er
det jeg skal si...a at jeg greier det & sant da”.

"Jo fordi ...i...nar jeg laerer sann derre skrive a sar#t leereren sier at
det er veldig bra...sann...da vet jeg at jeg er veflitigg i norsk”.

Det farste sitatet vitner om at det er kommunikasi@ndlingen som star i fokus for
dette barnet. Det & klare a formidle seg slik manténkt og forstd hva andre mener
med det de sier utgjer hovedreferansen i forstAelsel veere flink i norsk sprak. Det
andre barnet er mer opptatt av omgivelsenes tilinakding pa seg selv og det som
sies eller skrives. Signifikante andres uttaletserurderinger blir vektlagt av dette

barnet.
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4.8 Resultat fra spgrsmal om fremtiden

| va&r moderne verden kan de som behersker toftdler sprak veere attraktive
tilskudd i ulike yrkessammenhenger. A vaere tosfgddn gi prestisjefylte oppgaver
og gode fremtidsutsikter. Det kan pa den andrensidsa medfare arbeidsledighet
eller at man havner i et lavstatusyrke hvor utsigteor og mulighetene til a ta del i
velstandsutviklingen blir mindre (Baker, 2001). Dat i denne undersgkelsen
interessant a fa del i barnas tanker og innsikbrdian de ser pa egen fremtid. Barna
ble i den sammenheng spurt om hva de gnsket @mbteable voksne. To av barna
svarte at de hadde lyst til & bli politi, mens andsste ikke helt for det hadde de ikke
tenkt sa mye pd. Ett av barna gnsket a bli fotbilis og en annen tenkte litt pa &
jobbe pa kjgpesenter. Det ble videre spurt om d¢emvéere flinke i norsk for a bli det
de hadde lyst til. De to som ville bli politi merdedet var viktig at de ble flinke i
norsk og en av dem mente at man ogsa matte veerieeggelsk. Han som ville bli
fotballspiller sa at det ikke var saerlig viktig @&ke flink i norsk for a bli dette og
nevnte heller ikke at andre sprak var nyttige anleurBarnet som kunne tenke seg a
jobbe pa kjgpesenter mente at det var viktig &ifitii norsk uansett nar man skal bo

0g jobbe i Norge.

4.8.1 Drgfting av fremtiden

Leereplaner om norskoppleering har som ett av simedpunkt for 4.klassetrinn at
elevene skal kunne samtale om betydningen av aekonam enn ett sprak (Kap.2.3).
Jeg har tidligere veert inne pa hva barna uttrykte int med a kunne to sprak. Pa
slutten av intervjusamtalen med barna ble spgrsorélomhandler fremtiden
presentert. Jeg spurte hva barna hadde lyst @abtieble voksne og om de matte
veere gode i norsk sprak for & bli dette? De flbat®a var ganske kortfattet nar de
svarte pa dette spgrsmalet. Dette kan ha sammentenhgt spgrsmalet ble stilt helt

pa slutten av samtalen. Barna var nok begynt tiditie og trengte pause.
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To av barna gnsket a bli politi. P4 spgrsmal om marveere god i norsk for a bl

politi sa den ene av disse:

"Man ma...eh...ja...norsk og engelsk assa ma man veertl god
a...ja...bare de to”".

Dette barnet hadde tydelig farst tenkt & si noeenerhan sa, men var kanskje pa
dette tidspunktet mest interessert i & bli ferdigafriminutt. En annen mulig
tolkning av at barnet avbrgt seg selv i sitt regmnent kan veere at barnet mangler

begreper og at det derfor ble vanskelig a fullfmingen slik han farst hadde tenkt.
Et annet barn sa pa spgrsmal om hva det villeohti goksen:

"Jeg vet ikke...fordi...hjemme sa gjgr jeg masse ram geg liker...av
og til s& liker jeg & tegne sanne...tegne kleer...a tiger jeg a synge,
jeg liker & danse...sa det er masse rart. Men hgi$ge eksempel far
en jobb, a...eh liksom da ma jeg tenke liksom paditindi da ma jeg
tenke...hm..denne jobben kan jo vaere bra...jeg féert all betalt &
da kan jeg samle det inn for eksempel a kjgpe ting”

En mulig tolkning av dette svaret er at dette baenaisikker pa hva hun har lyst til &
bli samt hvorvidt hun i fremtiden kan velge hva hlrjobbe med. Det hun uttrykker
vitner om at hennes naveerende forestilling om Bgddgrste rekke handler om &
tiene penger. Videre uttrykker hun at hun fors@keeere positiv selv i situasjoner
som ikke er optimale. Dette er en god egenskapraduhseq i leeresituasjoner sa vel

som i fremtidig yrkesutgvelse.

Pa spgrsmalet om man ma vaere god i norsk nar nggmmer & jobbe svarte dette

barnet:

"Eh...ikke alltid, men man ma kunne norsk og engetit. er veldig
nyttig med engelsk”.

De fleste yrker i dag krever at man skal kunneykkie seg pa norsk bade muntlig og
skriftlig. 1 tillegg er det av stor verdi at manrtgode kunnskaper i engelsk og andre
fremmedsprak (ogsa minoritetsbarnas morsmal). ibees likevel jobber som ikke

krever at man behersker det norske spraket sa Qs jobbene blir gjerne tillagt
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mindre status, og tilfaller kanskje hovedsakeligimesker som ikke har tilegnet seg
det norske spraket pa en tilfredsstillende mate kBe ogsa veere at de ikke har
skolefaglig bakgrunn som gir de mulighet til & \eelgobber. Det er ikke gnskelig at
minoritetsspraklige barn skal fa forestillinger atnde ma ngye seg med jobber som
majoritetsspraklige ikke vil ha. Mange minoritetssgige barn har foreldre som
jobber i lavignte yrker som blir oppfattet som kaggsjobber. Det kan gi ugnskede
signaler til barna og fungere som en skjult leemrepiiersom forventningene til barna
blir knyttet opp mot deres foreldre og den statisdr i samfunnet (Baker, 2001).
Det er lettere & oppna og forsvare en lignendestdm sine foreldre enn & oppna
noe som foreldrene mangler (Larsen, 2000). Deedpdav stor betydning at
minoritetsspraklige barn far styrket troen pa egwieer og muligheter tidlig i
skolelgpet, at deres tospraklige bakgrunn blirositivt tilskudd og at de etter
grunnskolen star like fritt til & velge videre utdéng som majoritetsspraklige barn.
En likeverdig utdanning skal gi likeverdige muligéie Skolen har som mal & fremme
likeverdighet. Likevel blir den hevdet a veaere erdawiktigste produsentene av
ulikhet (Larsen, 2000).
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5. Oppsummering og avslutning

Formalet med denne oppgaven var a fa kunnskap ondén minoritetsspraklige
barn opplever oppleeringen i norsk som andresprakl&mstillingen hadde tre

forskningssparsmal som skulle fokusere barnas tatkepplevelser.

5.1 Oppsummering av funn

Det farste spgrsmalet som skulle besvares var:ddwobeskriver minoritetsspraklige
4 klassinger oppleeringen i norsk som andresprakBdidet med oppgaven har
barnas beskrivelser hatt en helt sentral rollen@gen deres utsagn og beskrivelser
har det kommet frem mange interessante aspektenmgripplevelser i og med

oppleeringen i norsk som andresprak.

Det andre forskningsspgrsmalet: Gir barna uttrgkikat de mestrer andrespraket?
Dette spgrsmalet besvares via tolkninger av bartiagk og utsagn nar de beskriver
hvordan de opplever ulike situasjoner pa skolerddegr avhengige av a forsta og

gjgre seg forstatt pa andrespraket.

Det siste forskningsspgrsmalet var: Hvilke tankémykker barna om andresprakets
betydning? Svarene pa dette spgrsmalet reflekteite holdninger barna har til

norsk sprak og i noen grad ogsa hvilket forholdhdetil sitt morsmal.

5.1.1 Beskrivelser av opplaeringen

Hovedfunn i barnas beskrivelse av opplaeringenskeom andresprak, er at barna
ikke opplever at de har en andrespraksundervis@pgikleeringen er integrert i all
undervisning og har ikke noen szerskilt plass. Bhatle vanskelig for a besvare
spgrsmal som omhandlet oppleeringen i norsk soneaprfk trolig fordi de ikke
opplever at norsk sprak er et fag i deres skoletagerSpraklaeringen er sa innvevd i

fagoppleeringen at den blir usynlig for barna.
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Hgytlesning kan tolkes som det omradet i underaigemn barna uttrykte starst angst i
forbindelse med. Dette kommer frem nar barna sierat atandre elever klassen

synes det er vanskelig med hgytlesning i timene.

Det kan ogsa tolkes, ut ifra mine funn, som atldsté av barna kunne hatt utbytte av
tospraklig undervisning selv om de uttrykker atatsker norsk som
undervisningssprak. Dette kommer frem under ulikegorier i intervjuene hvor
barna uttrykker at det ville lette oppleeringen aaogsa fikk benytte morsmalet. Det
er sannsynlig a tro at barna ikke gnsker a skélteug i mengden og at de ikke er klar
over at mange har de samme behov som dem selsjordklig undervisning. Det
barna uttrykker direkte omkring valg av sprak i endsningen samsvarer ikke med
det som kommer frem omkring morsmalets betydnimg kjgelpemiddel i

leeringsprosessen.

Barna uttrykker stor trivselsfaktor, hgy motivasmmtrygghet i skolesituasjonen.
Kanskje dette kommer av at de er oppleert til kit seg positivt om skolen og
majoritetssamfunnet, men det kan ogsa vaere readt applever trivsel, motivasjon
og trygghet. Stor grad av tilhgrighet og trygghlenbnorske skolebarn var faktorer

som kom frem av Pisa undersgkelsen (Pisa, 2003) osatalt tidligere i oppgaven.

5.1.2 Mestring av andrespraket

Gjennom barnas utsagn kommer det frem at de oppéeneestre andrespraket i ulik
grad, men at det er dette spraket de fleste berijtiedre monolog i
skolesammenheng. Barna uttrykker at det viktige etexprak er & forsta og gjare seg
forstatt og alle opplever for det meste & forstdlbfprstatt. Det som oppleves som
vanskelig handler i stor grad om forstaelse av koideog begreper. Terskelen for &
stille spgrsmal i klasserommet oppfattes som lavswn gjer at oppklaringsspgrsmal

blir en naturlig del av undervisningen.

Morsmalet er lite benyttet i skolesammenhengdisrfor at noen av barna kunne dra

fordel av & benytte dette spraket bade i andresfasiitngen og i fagoppleeringen
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forgvrig. Spraklaering foregar ogsa i friminutteembare noen av barna har
bevissthet omkring dette. Noe som ogsa kommer frem helhetsvurdering, er at

barna har vanskelig for & snakke om spraket soonien.

5.1.3 Holdninger til andresprakets betydning

Barna uttrykker at det er viktig & bli god i nosgirak bade muntlig og skriftlig.

Noen sier at de kan mer norsk enn morsmal, messmieogsa later til & ha et bra
morsmal uttrykker at norsk er det viktigste spralaipleeringen. Mange av barna
uttrykker seg slik at man kan tolke at de ikkewadre aktive brukere av sitt morsmal i
voksen alder. De uttrykker blant annet at de ikksker & snakke morsmalet sitt i
offentlige sammenhenger. Denne holdningen sieono®arnas selvbilde nar det
gjelder sitt spraklige opphav. Denne holdningen kame en konsekvens av at
morsmalet ikke har fatt en verdig plass i norskngakole. Morsmalet tillegges sa
liten betydning at dette spraket blir usynliggjobe som kan vaere med pa a styre

barnas valg mot enspraklighet i norsk.

5.2 Avslutning

Barna i denne undersgkelsen uttrykker at de ikldemer a ha en norsk som
andrespraksundervisning. Undervisningen i norshtegrert i temaarbeid og
fagopplaeringen. Med henblikk til hva forskning vigpd omradet og hva de
tospraklige barna selv sier om tospraklig fagopipigetkan man stille et
spgrsmalstegn til maten Osloskolen velger & orgamisppleeringen i norsk for
minoritetsspraklige elever. En tospraklig fagopjt@gsom gir barna mulighet til &
utvikle seg aldersadekvat faglig og benytte dedlegtrde behersker best blir trukket
fram som vesentlig i tospraklighetsforskningen (§@&W2004). | denne undersgkelsen
kommer det fram at mange av de tospraklige baitexdiia nytte av en tospraklig

undervisning. Det faktum at de uttrykker at de @nskpplaeringen i norsk siden de
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gar pa norsk skole, kan i stor grad handle om drskea ikke skille seg ut men &

veere som alle andre.

Morsmalet har fatt en usynlig rolle i Osloskolemb&om virkemiddel for & styrke det
enkelte barns identitet og som redskap i sprakaggppleeringen. Funnene i denne
undersgkelsen tilsier at det & benytte morsmaleatia vil kunne styrke den
spraklige og faglige oppleeringen samt barnets #dkvog identitet.
Morsmalsoppleering og norsk som andresprak bgrdikea bekostning av

hverandre, men utfylle og berike hverandre.

Dette prosjektet har veert meningsfylt og interesparmange mater. Jeg har fatt
innblikk i tospraklige barns skolehverdag i Osldskoog fatt del i mange av deres
opplevelser og tanker om den opplaeringen de féarringgkolen. 1 tillegg har jeg fatt
muligheten til & ga grundigere inn i tosprakliglhetskningen, noe som har gitt
utbytte bade faglig og personlig. | ettertid s&y ¢ jeg kunne konsentrert meg om
feerre spgrsmal i intervjuene og gatt mer i dybdedipse. Svarene jeg far av barna
viser at de oppfatter spgrsmalene som overlappiemeiehold til ulike kategorier.
Dette kan muligens styrke validiteten i funnene re@mtidig veere et hinder for &

komme dypere ned i materialet.

5.3 Veien videre

Denne undersgkelsen har fatt frem data omkring rinnsspraklige barns opplevelse
av sin skolehverdag og opplaeringen de far. Slikeddata kan tolkes har skolen
mange utfordringer i forhold til & kvalitetssikreénaritetsspraklige barns
norskutvikling. Det er umulig & drafte de utfordyer skolen star overfor fullt ut
innenfor rammen av en masteroppgave. Tre funn tdartikevel som mest tydelige.
Disse funnene reiser noen spgrsmal omkring skaegenisering og muligheter til &

ivareta de minoritetsspraklige barnas opplaering.
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Det farste er barnas opplevelse av a ikke egdatiig norsk. Kanskje ville det hjelpe
med en mer eksplisitt norskoppleering der man folarsmer pa de spraklige
faktorene? Det er vel og bra med norskoppleeriregnatrt i fagopplaeringen, men er

dette nok?

Det andre viktige funnet i denne undersgkelsen bama ikke opplever morsmalet
sitt som viktig. Hvorfor har ikke morsmalet statig&d & handtere morsmalet som
"ikke eksisterende” i skolesammenheng gir dettslgult lsering for elevene om at
morsmalet er uvesentlig og verdilgst. Bade i hemtibldentitetsutviklingen, for a fa
utviklet et godt selvbilde og for & fa et bedreyttid av fagopplaeringen og
norskleeringen skulle morsmalet hatt en viktigereyoigligere posisjon i
oppleeringen. Mine funn tilsier at skolen burde fgefram at barna far styrket sitt
forhold til morsmalet og sin lyst til & leere despraket og bevare det. Mer fokus pa
morsmalet ville ogsa trolig ha effekt pa selvbildgtstyrket identiteten til det enkelte
barn. Spagrsmalet er om skolen har mulighet tila&éta de tospraklige barnas behov

innenfor de rammebetingelser som foreligger i dag?

Det tredje omradet som fremstar som utfordrendskoten er hvordan de skal
ivareta de minoritetsspraklige elevenes leseopptgeNlye tyder pa at denne delen av
undervisningen, og saerlig hvor hgytlesing inngéemsosjonelt belastende for mange
av barna. Dette er ogsa et fenomen man kjennar frgeundersgkelser gjort omkring
etnisk norske barn med lese- og skrivevansker @ry4098). Kan skolen finne andre
mater & gjennomfgre denne delen av oppleeringesopdjkke gir negative
folelsesmessige assosiasjoner for barna? | minrsikielse antyder ett av barna en
mate & ivareta hgytlesningen pa som ogsa ville wagrdre belastende for det enkelte
barn. A lytte til barnas erfaringer og opplevelseppleeringen i norsk som

andresprak fremstar som et viktig aspekt for aklgwjode leeresituasjoner i skolen.

Det vil veere med stor interesse jeg falger meddsdoskolens felles leereplan i norsk

skal evalueres.
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Vedlegg 1

Informasjonsbrev til foreldre.
Oslo 15.desember 2006.

"En undersgkelse av barns opplevelse av a leerekrgom andresprak”.

Jeg er student ved Universitetet i Oslo, institottspesialpedagogikk — og skal skrive
en avsluttende masteroppgave. Tema for oppgavearerog opplaering i norsk som
andresprak i grunnskolen. Malet med oppgaven &mg fut hvordan det oppleves for
barn med et annet morsmal enn norsk, a leere narskidig som de skal leere
skolefag pa norsk. Jeg gnsker a intervjue 8-10 baklasse for & fa kunnskap om
barnas opplevelser og hvilke tanker de har om Iétgeén av andrespraket.
Spgrsmalene jeg stiller barna vil handle om a leersek i skolen, erfaringer barna har
med opplaeringen i norsk som andresprak og tankbeadem hva de kan bruke
andrespraket til. Jeg vil benytte bandopptaker virdervjuene. Alt barnet sier vil
anonymiseres ved utskrift av intervjuet. Opptakksa bli slettet. Intervjuet vil vare
fra 30-45 minutt og det vil forega pa skolen i &atav januar 2007. Ingen vil fa vite
hva akkurat ditt barn har sagt under intervjuett®er konfidensiell informasjon som

bare benyttes anonymisert i min oppgave.

Jeg har fatt tillatelse av assisterende rektorlagskeforstander til & veere i klassen noen
dager og observere som forberedelse til & intemen av barna. Dette er viktig for meg
for a fa vite hvordan undervisningen er i 4.klasgénva barna skal lzere. | denne

forbindelse er barna anonyme for meg og jeg haringersonlig informasjon om dem.

Jeg gnsker a laere mer om hvordan barn med norsksdrasprak opplever
undervisningen. For a fa kunnskap om dette maragke med barna. Derfor vil jeg
intervjue ditt barnJeg vil med dette brevet be ontillatelse (samtykke) til & intervjue

deres barn Jeg vil ogsa spgarre barna om de har lyst a telivjuet, etter a ha fatt en
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samtykkeerklzering fra dere. Det er frivillig & dettg barna kan nar som helst trekke seg,
uten at det vil f& noen konsekvenser. Intervjuedaibli slettet og informasjonen blir

ikke benyttet i min oppgave.
Jeg haper du vil gi ditt samtykke til intervju aitt dbarn.

Er det noe du vil spagrre om kan du ringe meg pdal93 62 08 91 eller sende en e-post
til: grethenyland@yahoo.n®u kan ogsa kontakte min veileder Sol Lyster westitutt
for spesialpedagogikk, Universitetet i Oslo paftme22 85 80 49.

Studien er meldt til Personvernet for forskningydkosamfunnsvitenskapelig

datatjeneste A/S.

Med vennlig hilsen Grethe Nyland, Etterstadslefia0660 Oslo.
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Vedlegg 2

/

Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
NORWEGIAN SOCIAL SCIENCE DATA SERVICES

_ Harald Harfagres gate 29
N-5007 Bergen

s Norway
Solveig-Alma Halaas Lyster Tel: +47-55 58 21 17
Institutt for spesialpedagogikk . Fax: +47-55 58 96 50

N y i nsd@nsd.uib.no
Universitetet i Oslo www.nsd.ib.no
Postboks 1072 Blindern Org.nr. 985 321 884
0318 OSLO
Var dato: 22.01.2007 Vér ref:15940/JE Deres dato: Deres ref:

TILBAKEMELDING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninget, mottatt 15.12.2006. Meldingen gjeldet prosjektet:

15940 Minoritetssprikiige barn og oppleering pé norsk
Bebandlingsansvarlig Universitetet i Oslo, ved institusjonens overste leder -,
Daglig ansvarlig Solveig-Alma Halaas Lyster

Student Grothe Nyland

Etter giennomgang av opplysninger gitt i meldeskjemaet og evtig dokumentasjon, finnet vi at prosjektet
ikke medforer meldeplikt eller konsesjonsplikt etter personopplysningslovens §§ 31 og 33.

Detsom prosjektopplegget endres i forhold til de opplysninger som ligger til grunn for vir vurdering, skal
prosjektet meldes pa nytt. Endtingsmeldinger gis via et eget skjema,
hitp:/ /www.nsd.uib.no/personvern/endringsskjema

Vedlagt folger var begrunnelse fot hvotfor prosjektet ikke er meldepliktig. Prosjektet kan settes i gang.

Vennlig hilsen
%a.\ u) Chnne Sghjomasn. Ex
jorn Hentichsen Janne Sighjarhisen Eie

Kontaktperson: Janne Sigbjernsen Fie tIf: 55 58 31 52

Vedlegg: Prosjektvurdeting

Kopi: Gtethe Nyland, Ettetstadsletta 49, 0660 OSLO

Avdelingskontorer / District Offices:
OSLO: NSD. Universitetet i Oslo, Postboks 1055 Blindern, 0316 Oslo. Tel: +47-22 85 52 11. nsd@uio.no
TRONDHEIM: NSD. Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet, 7491 Trondheim. Tel: +47-73 59 19 07, kyrce.svarva@svt.ntnu.no
TROMS@: NSD. SVF, Universltetet i Tromise, 9037 Tromse. Tel: +47-77 64 43 36. nsdmaa@sv.uit.no
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Vedlegg 3

Samtykkeerklaering

Jeg har mottatt informasjon om undersgkelsen avshapplevelse av a laere norsk
som andresprak. Jeg tillater at mitt barn kan Wjiess hvis han/hun vil.
Oslo

Foresattes underskrift:

Tusen takk for hjelpen!
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Vedlegg 4

Intervjuguide

Innledning
» Presentasjon. Smaprat. Kontaktetablering.

 Forklare formal med intervjuet og at det ikke fismmen gale svar. @nsker &
vite akkurat hva du mener.

« Informere om anonymitet og at ingen andre far hytedndopptaket. Dette
skal slettes nar jeg har skrevet ned det barna sier

Innledende sparsmal
« Trives du pa skolen?
« Hva liker du aller best ved & ga pa skolen?
« Er det noe du ikke liker nar du er pa skolen? Hva?
« Hvordan var det a begynne péa skolen?
* Hva husker du fra farste klasse?

» Hvorfor tror du at du husker dette spesielt godt?

Spraklig bakgrunn og holdninger til eget morsmal
» Hvilke sprak snakker du hjemme?
e Kan du lese og skrive pa ...... (morsmalet)?
» Hva snakker du mest?

« Hva snakket du da du begynte pa skolen?

* Snakker du noen ganger ...... ( morsmalet) pa skolen?
« Nar snakker du ...... (morsmalet)?
e Nar du snakker ....... (morsmalet) hvordan oppferer &g da?

» Hvilket sprak bruker du mest na?

« Er det mange som snakker med hverandre pa et gt enn norsk pa
skolen din? Hva synes du om det?

« Ville det veere lettere for deg a lzere nye ting lakidikk det forklart pa
...... (morsmalet) farst og sa pa norsk etterpa? Hvirorfor ikke?
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» Tror du de som har norsk mor og far leerer lettarede som har mor og far fra
andre steder? Hvorfor tror du det/hvorfor tror kkei det?

« Kan det veere fint for deg at du snakker et anneitkspnn norsk? Hvordan?

Om opplaeringen/undervisningen
 Fortell hvordan du lzerer norsk pa skolen?
» Hva gjar du hvis leereren eller noen i klassenrsier du ikke forstar?

 Leerer du norsk i alle timene pa skolen eller ersgesielle timer hvor dere
leerer norsk? Hva synes du om det?

« Nar du leser noe helt nytt, forstar du hva det lermmin med det samme eller
ma du lese det flere ganger? Hva tenker du om det?

« Nar noen forteller en helt ny historie for degstar du den med en gang da
eller ma du hgre den flere ganger? Hva tenker ddeth

» Hva liker du best — & lese selv eller & bli lesPfelvorfor liker du dette best?

e Nar du for eksempel skal lzere om tema s@ppel owigjeing (tema i hast for
denne klassen) og du leser om dette, hva er vagsia? Hva er lett?

+ Hvis du kunne lese det pa...... (morsmalet) farst ogasaorsk etterpa — ville
det ha noe & si for deg? Hvordan?

« Synes du det er okey at undervisningen er pa releskskulle du gnske den
var pa...... (morsmalet)?

» Hvis du fikk bestemme — hvilket sprak ville du hidttasserommet da?
Hvorfor det?

Pa skolen leser dere sma bgker med tall pa — egtadesparsmalskort fra en eske.
* Hvorfor gjar dere dette?
* Hva synes du om disse bgkene?
« Hvem bestemmer hvilket nummer du skal ha pa deerdk skal lese?

« Hvorfor er det nummer pa bgkene og spgrsmalskd?tene

Dere leser hgyt i timene fra lesestykker dere jobfed.
« Nar det er din tur til & lese- hva tenker du da?

 Huvis leereren spgr om du kan fortelle hva du lesteetierpa — kan du det?
Hvordan synes du dette er?

e Tror du alle liker & lese hgyt og fortelle hva dsté om etterpa?
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e Hvorfor tror du noen ikke liker dette?

Tanker om ord og sprak
 Er det viktig & bli flink i norsk? Hvorfor?
e Hva vil det si a veere flink i norsk?
* Fortell hva et "ord” er?
» Hva betyr det &unneet ord?
 Hvis man kan mange ord pa norsk — betyr det atendlink i norsk?
¢ Ma man kunne noe mer enn selve ordene for a vaakel fiorsk?
» Hvis du hgrer et nytt ord som du ikke forstar, bjar du da?
« Erdet andre mater & finne ut hva et ord betyr?
« Hva gjer dere i skoletimene for & leere nye ord?
 Hvis du sper leereren hva et ord betyr — forstadethun forklarer da?
 Huvis du ikke forstar — hva skjer da?

« Hva synes du er viktigst nar man skal leere norsk?

Spraket som redskap for tanken
« Nar du er pa skolen og skal lgse en oppgave, hslkek tenker du med?
 Hvorfor blir det sann tror du?
» Vet leereren at du kan tenke med begge sprak?
e Nar du leerer engelsk — hvilket sprak tenker du el
» Fortell hvordan du leerer engelsk?
« Er det noen likheter ved & leere norsk og engelsk??H

« Er det noen forskjeller ved & laere norsk o engetbke?

Opplevelser i oppleeringen
« Kan det veere gay a leere norsk? Hvordan?
» Gjgr dere dette pa skolen?
« Erdet av og til kjiedelig & leere norsk?
« Hva er det som gjar at noe blir kjedelig a leere?

« Hva er det som gjar at noe blir spennende a laere?
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Hva gjar du hvis noe er vanskelig a leere?
Hva synes du er viktig for at det skal veere okegg ®a skolen?

Er det viktig at det er g@y pa skolen for at maal $ke a veere her? Hva er
viktig for at man skal like seg pa skolen?

Friminutt

Hva liker du & gjere i friminuttet?

Hvem er du sammen med?

Hvilke sprak snakker du i friminuttet?
Laerer du noe norsk i friminuttet? Hvordan?

Er det viktig & ha friminutt nar man gar pa skolétvdrfor?

Mestring av andrespraket

Hva syns du om at det er mange andre i klassesoinogsa skal leere norsk?
Kan alle i klassen din like mye norsk?
Kan du like mye norsk som de andre i klassen din?

Hva med de barna som har norsk mor og far. Karkéutye norsk som dem?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvordan vet du om du er flink i norsk?
Hva gjar laereren for a hjelpe deg a bli god i n@rsk

Hender det noen ganger at du har lyst & si nagsskin, men sa lar du veere?
Kan du gi et eksempel?

Hvorfor lar du veere & si noe? Hvordan fgles det?

Tror du andre i klassen din har det pA samme nodtedeqg?

Fremtiden

Hva har du lyst & bli nar du blir voksen?
Ma man veaere god i norsk da (for a bli dette)?
Har du noen gode rad til andre som skal lzere seskPo

Er det noe mer du har lyst & fortelle meg, om & leersk, som jeg ikke har
spurt om?

Tusen takk for hjelpen!



