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Sammendrag

Bakgrunn, tema og formal

Nysgjerrighet rundt temaene tospraklighet og ordforradsutvikling i ferskolealder var
utgangspunktet for a skrive denne oppgaven. Den er skrevet i tilknytning til
forskningsprosjektet til Forskergruppen Child, Language and Learning ved UiO, og delstudiet
Sprakutvikling hos minoritetsspraklige” har statt sentralt. Formalet med oppgaven var a gke
kunnskapen om forholdet mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos femaringer med
tospraklig bakgrunn. For & undersgke dette, var det hensiktsmessig a se det i forhold til en

kontrollgruppe bestaende av enspraklige femaringer med norsk som morsmal.

Problemstilling

Hvilket forhold er det mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos femaringer i

Norge, med henholdsvis enspraklig og tospraklig bakgrunn?

Ut fra denne problemstillingen ble det utledet falgende tre forskningssparsmal, som er blitt

undersgkt i denne oppgaven:

e Hvordan er ssmmenhengen mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos tospraklige
femaringer med norsk som andresprak og urdu eller panjabi som morsmal, sett i

forhold til kontrollgruppen?

e Hvor mye av variasjonen i det ekspressive ordforradet kan forklares av det reseptive

ordforradet?

e Kan en bakgrunnsvariabel som Mors hgyeste utdanning forklare noe mer av

variasjonen i forhold til ekspressive ordforradsferdigheter hos de to gruppene?

Metode

Forskningsopplegget har en kvantitativ metodisk tilneerming. Det er anvendt et ikke-
eksperimentelt design. Det tospraklige utvalget bestod av 66 femaringer fra Oslo- omradet
med pakistansk bakgrunn, og det enspraklige utvalget bestod av 214 femaringer fra en
kommune i @stlandsomradet. Begge utvalgene bestod av barn uten kjente sprak - eller andre
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utviklingsmessige vansker. Kartleggingsverkteyet bestod av et omfattende testbatteri, der tre
av testene var aktuelle for denne studien. For det reseptive ordforradet ble den standardiserte
testen British Picture Vocabulary Scale, BPVS (Dunn, Dunn, Whetton & Burley, 1997),
benyttet. For det tospraklige utvalget ble det i tillegg benyttet en morsmalsutgave av BPVS pa
urdu eller panjabi. For kartlegging av det ekspressive ordforradet ble breddetesten
Bildebenevning fra WPPSI-111 og dybdetesten Ordforrad fra WPPSI- r benyttet. Det ble
videre anvendt bakgrunnsinformasjon fra et sparreskjema til foreldrene som var tilknyttet
forskningsprosjektet.

Analyse

For a kunne besvare forskningssparsmalene, ble det benyttet deskriptiv og analytisk statistikk.
Datamaterialet ble lagt inn i analyseprogrammet SPSS, og det ble foretatt korrelasjons - og
regresjonsanalyser for & se pa forholdet mellom variablene. Dette ble gjort med henblikk pa a

undersgke hvor mye det reseptive ordforradet kunne forklare variansen i det ekspressive.

Resultater

Resultatene viste en sterkere sammenheng mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos de
tospraklige enn hos de enspraklige femaringene.Variasjonen i det ekspressive ordforradet ble
delvis forklart av variasjonen i det reseptive ordforradet. Den forklarte variasjonen var
imidlertid starre for de tospraklige enn for de enspraklige.Videre viste resultatene at det ikke
var noen sammenheng mellom reseptivt ordforrad pa urdu / panjabi og norsk ekspressivt og
reseptivt ordforrad. Samlet kan disse resultatene blant annet indikere at reseptivt ordforrad pa

norsk driver det ekspressive ordforradet pa norsk.
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1 Innledning

| sprakutviklingsprosessen er utviklingen av ordforradet grunnleggende for & kunne bruke
spraket som et kommunikasjonsmiddel. Ordene kan sees pa som byggeklossene i spraket. Nar
et barn begynner & uttrykke sine farste ord, er det en stor begivenhet i barnets og familiens liv.
Likeledes er tilegnelsen av nye ord det farste man fokuserer pa ved innlaring av et nytt sprak,
enten det er i en skolesituasjon eller i mer uformelle eller naturlige omgivelser. De fleste har

vel opplevd ngdvendigheten av a pugge gloser for a leere seg et fremmedsprak?

Forholdet mellom det reseptive og det ekspressive ordforradet ved tilegnelsen av et sprak er
videre et tema som er av interesse i den forbindelse. Det er nerliggende a anta at reseptivt
ordforrad er stgrre enn ekspressivt av flere arsaker, blant annet fordi en kan tenke seg at det
kan vere vanskeligere & uttale de nye ordene riktig enn & lagre dem i hukommelsen. Dette
finnes det ikke et entydig svar pa. Nation (2001) hevder at det er enklere a leere seg et ord

reseptivt enn ekspressivt, men at det i fglge forskning ikke er klart hvorfor det er slik.

| denne oppgaven er fokus rettet mot femaringenes ordforradsutvikling. | fire- femarsalderen
er farste fase av sprakutviklingen som regel avsluttet, og det spraklige grunnlaget er etablert.
Femaringen mester bruken av vanlige ord og begreper (Hagtvet, 2004), men er samtidig i en

stadig utvikling.

En undring rundt temaet ordforradsutvikling hos tospraklige ferskolebarn var utgangspunktet
for problemstillingen i denne oppgaven. Hvordan kan en tospraklig oppvekst virke inn pa
ordforradsutviklingen hos minoritetsspraklige femaringer i det norske samfunnet? Det vil ikke
veere et entydig svar pa et sa omfattende spgrsmal, men disse tankene var noe av bakgrunnen
for interessen av & bli med i delstudiet til forskergruppen Child, Language and Learning

(CLL, Universitetet i Oslo,2010): Sprakutvikling hos minoritetsspraklige.

Barna i prosjektet som denne studien bygger pa, har en minoritetsspraklig bakgrunn, der
foreldrene hovedsakelig snakker urdu og panjabi hjemme. Da urdu og panjabi er beslektede
sprak(Thiesen, 2003), regnes de i denne sammenhengen som en sprakgruppe, sett i forhold til
norsk. De minoritetsspraklige femaringene i denne studien har et ordforrad som bestar av ord
fra urdu og / eller panjabi og norsk. I tillegg finnes det engelske lanord i alle tre sprakene. Kan
det veere en overlapping mellom ordforradene i de ulike sprakene, pa grunnlag av denne

informasjonen? Kan ord med samme opprinnelse, d.v.s. kognater, og lanord fra de ulike



sprakene gi en overfaringsverdi i forhold til ordforradsutviklingen? Kan disse faktorene ha
betydning for forholdet mellom det reseptive og det ekspressive ordforradet? Dette er tanker

av interesse som leder fram til problemstillingen for denne oppgaven.

| forbindelse med spgrsmal rundt hvilke faktorer som virker inn pa ordforradsutviklingen
generelt hos farskolebarn, er det videre av interesse om foreldrenes utdanningsbakgrunn kan
veere av betydning. Det er derfor tatt med informasjon om mgdrenes utdanningsbakgrunn, for
a undersgke om en slik kontrollvariabel kan forklare noe mer av variasjonen i ekspressivt

ordforrad hos femaringene.

1.1 Problemstilling

Temaet for denne studien er, som nevnt i innledningen, a se pa sammenhengen mellom
reseptivt og ekspressivt ordforrad hos enspraklige og tospraklige femaringer. Hypotesen som
er utgangspunktet for problemstillingen, er antakelsen om at det reseptive ordforradet kan
veere starre enn det ekspressive, og om det kan veere sannsynlig at det ekspressive ordforradet
drives av det reseptive. Videre blir det undersgkt om forholdet er det samme hos enspraklige
og tospraklige femaringer. De enspraklige femaringene er en kontrollgruppe i denne studien. |
lys av denne informasjonen og disse tankene blir problemstillingen som falger:

Hvilket forhold er det mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos femaringer i

Norge, med henholdsvis enspraklig og tospraklig bakgrunn?

Det ble utledet fglgende tre forskningsspgrsmal, som er blitt undersgkt i denne oppgaven:

e Hvordan er ssmmenhengen mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos tospraklige
femaringer med norsk som andresprak og urdu eller panjabi som morsmal, sett i

forhold til kontrollgruppen?

e Hvor mye av variasjonen i det ekspressive ordforradet kan forklares av det reseptive

ordforradet i de to gruppene?

e Kan en bakgrunnsvariabel som Mors hgyeste utdanning forklare noe mer av

variasjonen i forhold til ekspressive ordforradsferdigheter hos de to gruppene?



1.2 Begrepsavklaring

I litteraturen om ordforradsutvikling og tospraklighet finnes det mange ulike betegnelser. Her
vil fokus veere pa hvilke begreper som er relevante i forhold til problemstillingen. De ulike
definisjonene av begrepene blir utdypet i teoridelen. Her blir fgrst noen kjente og aktuelle

betegnelser nevnt og kort forklart.

Siden det er ordforradet som star i fokus i denne oppgaven, handler naturlig nok sprak i denne
sammenhengen om ordenes bruk som kommunikasjonsmiddel. Sprak i en videre betydning,
som ogsa omfatter kroppssprak og ansiktsuttrykk, er et tema som ikke er aktuelt & ga naeermere
inne pa her, selv om disse faktorene ogsa spiller en stor rolle i kommunikasjon mellom

mennesker.

Nar det handler om ordforrad, brukes betegnelsene reseptivt og ekspressivt ordforrad. Med
reseptivt ordforrad menes det indre, “passive” ordforridet et barn har tilegnet seg, fordi det 4
veere reseptiv betyr & vaere mottakelig for noe. Men nar vi lytter, forstar, tenker og leser, kan
det sies at vi ”produserer” mening. Derfor brukes ikke betegnelsen passivt ordforrad i denne
sammenheng. Reseptivt ordforrad vurderes som et mer dekkende begrep. Med ekspressivt
ordforrad menes det a kunne uttrykke seg muntlig og skriftlig. Betegnelsen produktivt
ordforrad blir ikke brukt som alternativ til ekspressivt, fordi det er mulig a produsere spraket

béade reseptivt og ekspressivt; det er to ulike sider av spraklig aktivitet.

Nar det handler om hvilket sprak et barn bruker, er fokus rettet mot begrepene morsmal,

farstesprak, andresprak, enspraklig, majoritetsspraklig, tospraklig og minoritetsspraklig.

Med morsmal menes her det spraket det nyfgdte barnet farst mgater i sitt hjem, enten hos den
ene eller begge foreldrene, og som det leerer helt fra fadselen av. Betegnelsene morsmal og
farstesprak brukes som det samme i denne oppgaven. Med andresprak menes her det spraket
barnet leerer seg etter morsmalet og som regel etter trears —alderen (Berggreen & Tenfjord,
1999).

Enspraklig bakgrunn i denne sammenhengen vil si at et barn far norsk som sitt morsmal, fordi
det vokser opp i en familie i Norge, der begge foreldrene snakker majoritetsspraket norsk.
Begrepet majoritetsspraklig vil her bety det samme som enspraklig. Ordet majoritet betyr

flertall, og med majoritetsspraklig menes her de barna som har norsk som sitt morsmal.



Tospraklig bakgrunn i denne oppgaven handler om de barna som har et annet morsmal enn
norsk, det vil si urdu eller panjabi, og norsk som sitt andresprak. Betegnelsene
minoritetsspraklig og tospraklig vil i denne oppgaven vise til den samme gruppen. Da denne
studien har fokus pa ordforradsutvikling, beskriver imidlertid betegnelsen tospraklig best
dette utvalget.Begrepet minoritetsgruppe er likevel tatt med som et tema i del 2, for a se pa

bakgrunnen til det tospraklige utvalget.

1.3 Oppgavens oppbygning

| dette kapittelet ble problemstillingen og forskningssparsmalene presentert. Det ble videre
gjort rede for temaet som er utgangspunktet for undersgkelsen. Dernest ble klargjort hvilke
begreper som var aktuelle a belyse.

| kapittel 2 vil en kort innfaring om norsk- pakistanere i Norge bli presentert, med en kort

beskrivelse av sprakene urdu og panjabi.
| kapittel 3 presenteres relevant teori og empiri pa omradene tospraklighet og ordforrad.
| kapittel 4 blir metoden for denne undersgkelsen presentert og beskrevet.

| kapittel 5 presenteres resultatene, som avrundes med en oppsummering av undersgkelsens

hovedfunn.

I kapittel 6 blir resultatene farst drgftet i forhold til validitetsteori. Deretter blir de vurdert opp
mot teori og relevante funn fra tidligere forskning.

| kapittel 7 avsluttes oppgaven med noen oppsummerende tanker i forhold til tema og funn i

denne oppgaven.



2 Norsk- pakistanere i Norge

Det norske samfunnet har i lgpet av de siste fire tidrene utviklet seg til & bli et mangfoldig
samfunn, som bestar av mange grupper med blant annet ulik etnisk bakgrunn. Pa 1970- tallet
kom det store grupper med innvandrere til Norge fra det asiatiske kontinentet. | fglge
Statistisk Sentralbyras nettside, er befolkningen med pakistansk bakgrunn i Norge pr. 1.
januar 2011 pa mer enn 35.000 personer og den tredje sterste innvandrergruppen i Norge
(SSB, 2011). De tospraklige femaringene som er med i prosjektet som denne studien bygger
pa, er en etnisk gruppe med pakistansk bakgrunn. Av den grunn vil begrepene etnisitet og
minoritet bli belyst i farste avsnitt. De fleste pakistanere har panjabi som sitt morsmal, men de
regner likevel urdu som sitt farstesprak(Thiesen , 2003). Grunnen til dette finnes i de
pakistanske sprakenes historiske og kulturelle bakgrunn. I avsnitt 2.2 og 2.3 vil en kort
innfaring i disse sprakenes bakgrunn bli presentert, som videre avrundes med fokus pa

ordforrad og uttale.

2.1 Etnisitet og minoritet

Ordet etnisitet betyr etnisk identitet eller tilhgrighetsforhold (ordnett.no). En etnisk gruppe er
en folkegruppe med felles opprinnelse, som opplever a ha en gruppesamhgrighet basert pa
felles kjennetegn, som bl.a. sprak, rase og religion (Engen & Kulbrandstad,2004). Bade
majoriteten i et land og minoritetsgruppene har sin egen etniske bakgrunn. Forutsetningen for
a regnes som en minoritetsgruppe er bl. a. at etnisiteten er en annen enn den hos majoriteten i
landet. Begrepet minoritet kan defineres slik: ” En minoritet er en gruppe som i antall (oftest) er
mindre enn en stats befolkning med medlemmer som har etniske, religigse eller spraklige trekk som
skiller seg fra resten av befolkningen, og som styres, eventuelt implisitt, av en vilje til & beholde og
videreutvikle sin kultur, sine tradisjoner, sin religion og sitt sprak”. (Skutnabb- Kangas, 1994, ref. i
Engen & Kulbrandstad, 2004).

Definisjonen av minoritet er tatt med for & klargjgre noe av den bakgrunnen de tospraklige
barna vokser opp med. Norsk- pakistanere, seerlig dem som er fadt i Norge, vil muligens
oppleve tilhgrighet til flere grupper i samfunnet. Hvilken gruppe den enkelte vil identifisere
seg mest med, vil, i tillegg til sprakferdighet, antakelig vaere avhengig av bosted og utdanning,
samt religigs og sosial tilknytning. Det a identifisere seg med to ulike etniske grupper kan

sannsynligvis bade veere en berikelse og en utfordring for den spraklige utviklingen. Falelsen



av gruppesamhgrighet med majoriteten i samfunnet kan ha betydning for om en
minoritetsgruppe opplever seg integrert eller ikke. Her vil sprak- kunnskapene antakelig spille

en vesentlig rolle.

2.2 Sprakhistorisk bakgrunn

For a forsta den spraklige bakgrunnen til de tospraklige med urdu og panjabi som morsmal, er
det nyttig a se litt pa de pakistanske sprakenes historie. | fglge Thiesen (2003) kan urdu og
panjabi kalles for sgstersprak, med en del felles trekk. Sett i forhold til problemstillingen er
det farst og fremst relevant a se pa likheter og forskjeller med tanke pa ordforrad og uttale

knyttet opp mot norsk. Redegjarelsen vil kun bli en kort skisse.

I middelalderen var persisk, og delvis ogsa tyrkisk, administrasjonsspraket pa det indiske sub
-kontinentet. Dette var pa grunn av samkvem mellom Iran og den muslimske overklassen. De
forskjellige sprakene som underklassen snakket, gikk under betegnelsen hindi, som betyr
indisk. Da kontakten med Iran opphgrte pa slutten av 1500 — tallet, ble hindi etter hvert
skriftsprak, med arabisk skrift. Hindi fortrengte etter hvert persisk, men beholdt mange
persiske og arabiske lanord. Omkring ar 1800 oppstod en bevegelse blant hinduene: Hindi-
spréket ble “hinduisert”, som betydde at persiske og arabiske 1dnord ble erstattet med ord fra
sanskrit. India ble engelsk koloni i ar 1858. Etter hvert ble hindi delt i to: Hindi med indisk
skrift for den hinduistiske kulturen og urdu med arabisk skrift for den muslimske kulturen
(Thiesen, 2003). |1 1947 ble Britisk India delt i to stater, India og Pakistan. | Pakistan ble
engelsk beholdt som det offisielle administrasjonsspraket ved siden av urdu. Urdu ble gjort til
nasjonalsprak i Pakistan, men det hadde sitt opphav i India. Det ble ikke tatt spraklige hensyn
ved delingen til to stater. Dessuten var mer enn 14 millioner mennesker blitt drevet pa flukt
under delingen og hadde falgelig ulik spraklig bakgrunn. Dette farte til at urdu, som skulle
veere pakistanernes rikssprak, for mange mennesker matte leeres som et fremmedsprak
(Kristiansen, 1990).

2.3 Urdu og panjabi

Urdu er i dag Pakistans nasjonalsprak. Det er undervisningsspraket i offentlige skoler i
Pakistan, og det brukes i presse, radio og TV . Det tilhgrer den indoariske gren av de
indoeuropeiske sprakene. Det er litt under 54 millioner mennesker som taler det, og over 500



millioner mennesker som forstar det (Thiesen, 2003).Grunnen til det er at panjabi som nevnt
star neer urdu. Det kan sammenlignes med forholdet mellom dansk og norsk landsmal
(Thiesen, 2003). Panjab er en av Pakistans fire provinser. | denne delstaten er panjabi et
offisielt sprak, og der skrives det med et eget indisk alfabet. Panjabi er i dag morsmal for to
tredjedeler av Pakistans ca. 140 millioner mennesker, og snakkes av 25 millioner panjaber i
India. | Pakistan brukes spraket ikke offisielt; det har lav status og anvendes ikke som
skriftsprak (Thiesen, 2003).

Selv om panjabi er morsmalet til omtrent to tredjedeler av Pakistans befolkning, bruker de
fleste urdu som sitt skriftsprak og oppfatter urdu som sitt farstesprak. Grunnen til det kan farst
og fremst veere at urdu er det offisielle spraket i Pakistan og dermed har hgy status, mens
panjabi regnes som nevnt, som et lavstatus- sprak. Andre grunner kan vere at urdu og panjabi

star hverandre neer, slik at de fleste pakistanere forstar begge sprakene.

2.3.1 Ordforrad

Urdu og panjabi tilhgrer som nevnt den indoariske gruppen av de indoeuropeiske sprakene,
med det gammelindiske spraket sanskrit som opphav. Dette innebarer at de kan regnes som
fjerne slektninger med norsk. Dette kan merkes enna ved enkelte ord, som tallordet/ da/ - to.
Sprakene har ogsa felles lanord, for eksempel: hatall- hotell, padjama- pyjamas, saikall-
sykkel, safah - sofa. Lanord fra engelsk finnes det en mengde av i urdu og panjabi: Jorapp
(Europe), laeberiri (library) pensill (pencil) 0.s.v(Engen & Kulbrandstad, 2004). | det norske
spraket har vi ogsa lanord fra engelsk, selv om det kan veere andre ord enn dem vi finner i
urdu og panjabi. Dette kan veere en felleskilde til ordforradsutvikling ved bade norsk, urdu og
panjabi, nar de tospraklige barna laerer seg norsk. Det kan likevel vaere en utfordring for
tospraklige med pakistansk bakgrunn a tilegne seg det norske ordforradet, fordi det norske
spraket inneholder en mengde begreper som ikke kan overfares til det pakistanske samfunnet
og omvendt(Kristiansen, 1990). Ord som handler om arbeidsliv, for eksempel arbeidsstilsyn
Jennsslipp,og feriepenger kan ikke oversettes, fordi de finnes ikke pa urdu eller panjabi.

Motsatt har de for eksempel mange flere slektskapsord i Pakistan, enn vi har pa norsk.

2.3.2 Uttale og prosodi

Uttalen har stor betydning for utviklingen av det ekspressive ordforradet. | fglge Engen &
Kulbrandstad (2003), har tospraklige med pakistansk bakgrunn ofte problemer med



konsonantforbindelsene pa norsk. Det er aldri mer enn en konsonant foran vokalen i en
stavelse pa urdu, mens det kan vere to pa panjabi. Panjabi er et tonesprak, akkurat som norsk,
dvs. at det har erstattet de stemte aspirerte klusiler bh, dh,gh etc. som finnes i urdu, med
ustemte, uaspirerte klusiler p,tk, etc. Dette gjar det lettere for de tospraklige med pakistansk

bakgrunn a tilegne seg den norske uttalen (Thiesen, 2003).

Nar det gjelder vokalene, har urdu og panjabi et langt enklere vokalsystem enn det norske.
Urdu har et enkelt femvokalsystem, som bestar av /i/,/e/,/a/, /o/,/ul, mens panjabi i tillegg har
/z/. Det finnes to diftonger pa urdu:/ ai/ og /au/. Pa panjabi er disse blitt til /&:/ og /o:/.
Sprakene har to sett av alle vokalene, nasalerte og unasalerte. Det finnes ingen lyder pa urdu
og panjabi som tilsvarer de fremre, rundede vokalene pa norsk: /g/, /u/, lyl. Dette kan veere
forklaringen pa hvorfor pakistanske barn for eksempel kan si: aredobber (gredobber), buskar
(besgker) binner (begynner) Begdoi (Bygday), sikel (sykkel) (Kristiansen,1990). Lang og
kort vokal er derimot noe som er kjent for dem med urdu og panjabi som morsmal. For dem
med panjabi som morsmal er prosodien pa norsk lettere a lzere enn for dem med urdu-
bakgrunn. Forskjellen pa intonasjonen i for eksempel bgnder og bagnner, fglge og fallet som

blir en meningsbarende faktor, er kjent i dialekter fra Nord —Panjab.

Kort oppsummert kan en likhet ved ordforradet pa norsk og urdu eller panjabi vere at begge
sprakene har lanord fra engelsk. Det er likevel en del begreper pa norsk som ikke brukes i de
pakistanske sprakene og omvendt. Nar det gjelder uttale, er lang og kort vokal kjent for dem
med urdu eller panjabi som morsmal, selv om sprakene har et enklere vokalsystem enn det
norske. Prosodien er lettere a leere for dem med panjabi som morsmal. Konsonantforbindelser
er ikke sa enkelt & leere seg pa norsk for dem med pakistansk bakgrunn, fordi det aldri er mer

enn en konsonant foran vokalen i hver stavelse pa urdu.



3 Teori og empiri

For & se pa femaringenes ordforradskunnskaper i sammenheng med typiske sprakferdigheter
for alderen, innledes dette kapittelet med en kort beskrivelse av sprakutviklingen i
farskolealder. Deretter blir de to hovedtemaene i denne oppgaven, tospraklighet og ordforrad,

belyst ut fra teori og nyere empiri pa feltet.

3.1 Sprakutviklingen i farskolealder

Barn utvikler seg pa forskjellige, individuelle mater. Sprakutviklingen er avhengig av mange
faktorer, blant annet arveanlegg og sosiokulturell bakgrunn, samt kvaliteten pa
sprakstimuleringen. A uttrykke seg muntlig er avhengig av barnets harsel, stemme,
taleorganer, fonologiske bevissthet, arbeidsminne, kognitive evner og motivasjon. Forskning
har imidlertid vist at det finnes visse kjennetegn ved den typiske sprakutviklingen i
barndommen ( Hagtvet, 2004, Tetzchner, 1993).

Den aller farste kommunikasjonen mellom barnet og den voksne foregar gjennom
kroppsspraket. Blikk — kontakt og ansiktsuttrykk, kombinert med at barnet hgrer den voksnes
stemme og opplever trygghet og naerhet, kan sies a vaere utgangspunktet for sprakutviklingen.
Nar barnet er rundt seks maneder, begynner det & bable, farst med vokale lekelyder, senere
med konsonant- vokal- stavelser som ligner pa hverandre. Bablingen blir etter hvert mer
avansert og gar over til ord. De fleste barn sier sine farste ord i perioden mellom atte og sytten
maneders alder. | lgpet av barnets andre leveadr skjer en voldsom gkning i

ordleeringsaktiviteten. To - ords og fler ords — ytringer kommer ogsa fram i denne perioden.

Rundt tre - ars alderen setter barnet flere ord sammen og syntaksen utvikles (Tetzchner, 1993,
Valvatne, 2007). | farskolealderen som regnes fra tre til seksarsalder er dette et karakteristisk
trekk, likeledes at ordforradet hele tiden utvides og uttale og grammatikk etter hvert mestres

( Tetzchner, 1993, Golden, 2009).Det spraklige grunnlaget er som regel lagt i lgpet av de tre -
fire forste arene av barnets liv(Hagtvet, 2004).Femaringene har vanligvis utviklet det
dagligspraket som er ngdvendig for a forsta og gjere seg forstatt i kommunikasjon med andre.
De er stadig mer mottakelig for spraklig kunnskap og opplevelser gjennom sanger, sangleker,
rim og regler, vitser, tulleord, gjennom a bli lest for, i det hele tatt kreativitet og lekenhet i

forhold til spraket. Det & kunne et sprak i farskolealder innebzrer ogsa at barnet har den



sosiale kompetansen i spraket. Muntlig bruk og forstaelse av spraket i dagligtale blir her det

vesentlige.

Begrepsdannelsen er et vesentlig tema i sprakutviklingsprosessen. | falge Vygotskij
(Kozulin,1986, Bielenberg & Roster,2001),bruker barn i farskolealderen en egosentrisk tale
for & tenke hgyt, men etter hvert som spraket gradvis blir internalisert, gar den egosentriske
talen over til en indre tale. Dette har betydning for begrepsutviklingen. Sansematerialet og
ordet er begge viktige for begrepsdannelsen, men det a laere seg ord og forbinde dem med
gjenstander, farer ikke i seg selv til at det dannes begreper. Han sier videre at ekte og
fullstendig begrepsdannelse farst begynner ved starten av puberteten. Da denne oppgaven
handler om femaringenes ordforradsutvikling, vil begrepsforstaelse bli tatt opp i sammenheng

med reseptivt ordforrad under avsnittet om ordforrad, 3.3.

3.2 Tospraklighet

Tospraklige barn i Norge kan ha sveert ulik spraklig bakgrunn. De kan komme fra familier
der majoritetsspraket — norsk - er det spraket den ene av foreldrene snakker, mens den andre
snakker et minoritetssprak, eller de kan komme fra en familie der foreldrene har hvert sitt
minoritetssprak, for & nevne et par eksempler blant alle de mulighetene som finnes. | dette
kapittelet vil det bli satt fokus pa tospraklighet sett i forhold til gruppen femaringer med

bakgrunn fra Pakistan som bor i Norge.

3.2.1 Definisjoner pa tospraklighet

I litteraturen finnes mange ulike definisjoner pa tospraklighet. De kan vare vide og
omfattende, moderate eller smale. Hvilken definisjon som velges, kommer an pa hvilket fokus
som er aktuelt i forhold til det tospraklige utvalget som finnes i studien. Det kommer ogsa an
pa om definisjonen skal beskrive den optimale malsetningen for tospraklighet eller om den

skal beskrive den spraklige situasjonen et minoritetsspraklig farskolebarn befinner seg i.

En enkel definisjon pa tospraklighet som kan gjelde for de fleste som regnes som tospraklige,
er det & veksle mellom bruken av to sprak i sitt daglige liv (Weinreich, 1953, Grosjean,

1994, ref. i Engen, 2004), noe som ogsa kan kalles balansert tospraklighet. Eksempel pa en
smal definisjon er den klassiske definisjonen A native — like control of two or more

languages (Bloomfield 1933,56,ref. i Skutnabb- Kangas 1981) .Eksempel pa en vid
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definisjon : At man i det minste forstar det fremmede spraket uten at man selv kan snakke det
(Pohl, 1965, Diebold, 1964).

Hvilken definisjon passer best for det tospraklige utvalget i denne studien? Skutnabb Kangas
(1980) har forsgkt & kombinere de tre kriteriene kompetanse, funksjon og holdninger i en
sammenfattende definisjon av hva tospraklighet kan vare, med henblikk pa de
minoritetsspraklige barna.Denne definisjonen kan muligens vere dekkende for de norsk-

pakistanske femaringenes situasjon:

“Tospraklig er den som har en mulighet til & fungere pa to (eller flere) sprak, enten i enspraklige eller
tospraklige samfunn, i enhet med de sosiokulturelle krav til et individs kommunikative og kognitive
kompetanse som disse samfunnene og individene selv stiller, pd samme niva som innfadte talere, samt
en mulighet til & identifisere seg positivt med begge (eller alle) sprakgruppene( og kulturene) eller

deler av dem.”

(Min oversettelse fra svensk).

Da de tospraklige femaringene er i en stadig spraklig utvikling, kan definisjonen sees pa som
en malsetning og et program for denne aldersgruppen. Kompetanse handler om det spraket
barnet behersker best. Det innebarer hvilke krav som settes til de fire sprakferdighetene tale,
forsta, lese og skrive. | farskolealderen gjelder kompetansen farst og fremst de to ferdighetene
tale og forstaelse, som i denne studien er representert ved forholdet mellom det reseptive og
det ekspressive ordforradet.Funksjon handler om det spraket som brukes mest. For
minoritetsspraklige barn i Norge vil det vaere avhengig av konteksten. Fgrste — og
andrespraket brukes ofte i forskjellig kontekst. Mens morsmalet for det meste brukes i
hjemmemiljget, blir det mest naturlig & bruke norsk i barnehagen og etter hvert pa skolen. Det
er ogsa mulig at et minoritetsspraklig barn som eventuelt er fgdt i Norge og vokser opp her,
har bedre sprakferdigheter i norsk enn i urdu eller panjabi. Det er igjen avhengig av den
kompetansen barnet har i andrespraket. Dersom barnet har eldre sgsken som gar pa skolen, vil
nok ogsa norsk i noen grad vaere det naturlige spraket i hjemmemiljget. Hvilket sprak barnet
bruker mest er igjen avhengig av de to andre kriteriene kompetanse og holdninger, som er
naert knyttet til sosiokulturell bakgrunn. Holdninger handler om hvilket sprak barnet
identifiserer seg mest med, bade nar det gjelder den tosprakliges egen oppfatning av sin
kompetanse i og sitt forhold til sprakene. Positiv holdning til et sprak henger ofte sammen
med den holdningen personen selv har til kulturen som spraket er knyttet til. Andre personers

holdninger til personens bruk av begge sprakene kan ogsa virke inn pa den spraklige
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identiteten. Tospraklige kan identifisere seg med begge sprakene og kulturene. De kan ogsa
identifisere seg mer med den ene framfor den andre kulturen og falgelig ogsa vaere mer
knyttet til det ene enn det andre spraket(Engen & Kulbrandstad, 2004, Skutnabb- Kangas,
1981).Her er det mange arsaker som kan spille inn. Det vil sannsynligvis veere lettere &
identifisere seg med to ulike sprak fra omtrent samme europeiske kultur, enn det vil vere &
identifisere seg med begge sprakene, der det ene er knyttet til europeisk kultur, som norsk, og
det andre er knyttet til en asiatisk kultur, som pakistansk. Undersgkelsen av Lervag og Lervag
(2009), som er beskrevet i avsnitt 3.4.1 ,belyser bl.a. hvilken betydning det har om
farstespraket er europeisk, asiatisk eller afrikansk, ved innlaering av et europeisk andresprak.

Sosiokulturelle og sosiolingvistiske forskjeller vil ogsa ha betydning .

Da tospraklighet handler om morsmal og andresprak, blir disse begrepene tatt opp i de to

neste avsnittene.

3.2.2 Hva er et morsmal?

Opprinnelsen til ordet er ” det spraket som moren snakker”. Skutnabb — Kangas (1981),
mener at dette er et ganske godt kriterium, dersom man tolker ordet “mor” som den personen
som farst etablerer et regelmessig, langvarig spraklig kommunikasjonsforhold til barnet.
Morsmaélet kan dermed ogsa defineres som “det spriket barnet lerer forst”, det som ogsa
kalles farstespraket. Dette kan sies & veere det viktigste kriteriet for & definere begrepet

morsmal.

Det finnes i tillegg mer populere kriterier, som i falge Skutnabb - Kangas (1981) ikke er sa
gode definisjoner: Morsmalet er det spraket man tenker pa, dremmer pa og regner pa. Det er
usikre kriterier, mener hun, fordi det etter en stund er mulig a gjare dette pa det nye spraket,
ogsa. Det kommer an pa personlighetsfaktorer i forhold til hvor raskt man gar over til & tenke

eller dremme pa et nytt sprak.

Definisjonen pa morsmal fra NOU 1995, beskriver ganske dekkende den situasjonen de
tosprdklige feméringene 1 denne studien befinner seg i. “Et tosprdklig minoritetsbarns
morsmal er et sprak som snakkes i barnets hjem, enten av begge foreldrene eller av den ene av
foreldrene, i kommunikasjon med barnet”. Ut fra denne definisjonen kan det vaere mulig & ha
to morsmal. Det kommer an pa hvilken definisjon som velges. Skutnabb- Kangas (1981)

hevder ogsa at det er mulig a ha to morsmal, hvis utgangspunktet er definisjonen det spraket
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moren snakker. Foreldrene kan ha to ulike morsmal og falgelig snakke med barnet pa hvert
sitt morsmal. Barn som vokser opp med to sprak i familien fra fadselen av, er simultant
tospraklige. | falge Romaine (1999) er det ulike oppfatninger om hva denne betegnelsen
inneberer. Noen mener at grensen for simultan tospraklighet settes ved fgdselen av, mens
andre mener at trearsalderen kan regnes som en grense for & kalle det for simultan
tospraklighet. Det betyr at om det nyfgdte barnet farst bare mgter ett sprak fra sine foreldre
eller omsorgspersoner, for deretter i for eksempel ett - eller toarsalderen & mgate et nytt sprak,
vil det kunne regnes som simultant tospraklig likevel, fordi spraket ikke regnes som fullt
utviklet far etter tre - arsalderen. Det er selvsagt store variasjoner og individuelle forskijeller
her. Morsmalet kan ogsa endres i lgpet av livet. Skutnabb - Kangas mener at alle kriteriene
utenom opprinnelseskriteriet, dvs. det spraket som moren snakker, gir mulighet for endring,
spesielt nar det gjelder funksjonsdefinisjonen. Derfor er det viktig a ikke se pa morsmalet
eller tosprakligheten som en stabil eller uforanderlig tilstand. Det er en prosess, der stadige
endringer er mulige. En vid definisjon av begrepet morsmal ligger til grunn for en slik
tolkning. 1 de tilfellene der barna vokser opp med to parallelle sprak fra fedselen av, kan man

ogsa i falge Valvatne (2007) si at barnet har “tospréklighet som morsmél”.

3.2.3 Hva er et andresprak?

Med betegnelsen andresprak menes det spraket som leres etter farstespraket eller
morsmalet. Det nyfagdte barnet hgrer ett sprak, men senere leerer det et nytt sprak. Hva menes
med senere i denne sammenhengen? Tidspunktet for nar barnet mater andrespraket blir
vesentlig. | falge Berggreen og Tenfjord (1999) ,er det vanlig innen forskningslitteraturen a
sette skillet ved tredrsalderen. Dersom det lzerer to sprak far det er tre ar, betyr det at barnet
har to morsmal, og, som tidligere nevnt, er simultant tospraklig. Mange minoritetsspraklige
barn som vokser opp i Norge i dag har norsk som sitt andresprak, sett ut fra denne
definisjonen. Det farste spraket de omgir seg med er for eksempel urdu. | farskolealderen,
ofte etter tredrsalderen, mgter de det norske spraket for alvor. Dette skjer nar de begynner i
barnehagen og / eller far lekekamerater i neermiljget. De barna som ikke begynner i
barnehage, mater kanskije ikke det norske spraket far i fem - seksarsalderen nar de begynner
pa skolen. Majoritetsspraket norsk blir andrespraket. Barnet laerer da sprakene trinnvis, og
dette kalles suksessiv tospraklighet. Andrespraket er ikke et fremmedsprak, slik som f.eks.
engelsk blir for barn som har norsk som morsmal og bor i Norge. Andresprakslaring er noe

annet enn fremmedsprakslering. Definisjonen er avhengig av leringskonteksten (Berggreen
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& Tenfjord, 1999). Et fremmedsprak leeres hovedsakelig i et klasserom, mens et andresprak
leeres bade i et klasserom og i naturlige sosiale sammenhenger store deler av dggnet utenfor
klasserommet. Berggreen og Tennfjord (1999) mener videre at det likevel er vanskelig a sette
et sa klart skille mellom andrespraksinnlaring og fremmedspraksinnlaring. Engelsk er for
eksempel et sprak som de aller fleste forholder seg til ogsa utenfor klasserommene i Norge i

dag.

3.2.4 Tospraklig utvikling

Innleringen av barnets to sprak kan forega pa mange mater, og variasjonen er spesielt stor for
innleeringen av andrespraket (Mc Laughlin,1990). Nar barnet leerer seg begge sprakene uten
formell undervisning, i et hjemmemilja der foreldrene har hvert sitt morsmal, oppstar en
sammensmeltet representasjon av de to sprakene i hjernen. Dette kan kalles for naturlig
tospraklig utvikling. En motsetning til denne maten a tilegne seg sprakene pa, er & lere seg de
to sprakene i to ulike kontekster, noe som kalles skoletospraklig utvikling. Ordene fra de to
sprakene holdes adskilt i hjernen, og hvert ord har sin egen mening. Ord fra det nye spraket
leeres via ord fra forstespraket, ved at ordene oversettes. Slik blir det dominerende spraket
som et filter for innlaeringen av det nye spraket (Skutnabb- Kangas, 1981,Romaine, 1995).Det
kan virke noe kategorisk beskrive spraktilegnelsen i to si adskilte ’béser”; det vil naturlig nok
veere glidende overganger.Naturlig og skoletospraklig utvikling kan sees i trad med
forskjellen mellom naturlig tilegnelse og laering. Forskjeller i evnen til & lere seg et nytt sprak
er blitt viet liten oppmerksomhet i nyere forskning (McLaughlin, 1990). Krashens monitor
teori (1981, ref. i McLaughlin, 1990), handler om denne forskjellen. Tilegnelse er i
motsetning til leering en naturlig og ubevisst prosess. Videre har mennesker ulik evne til a
kontrollere bevisst leering. Forskjellene i sprakproduksjonen viser seg i forskjellige reaksjoner
pa leering, forskjeller i evnen til & laere seg regler og til bevisst muntlig bruk av spraket.
Krashen (1981) anser spraklige evner som en prediktor for & lykkes med andresprakslering,

bade som barn og voksen.

The Bristol Language Project (Wells,1981,1985 ref.i McLaughlin, 1990)satte fokus pa om
barn som var raske til & leere seg farstespraket var tilsvarende raske til a leere seg andrespraket.
Prosjektet viste blant annet at det var en enormt stor variasjon nar det gjaldt hvor raskt barn
tilegnet seg farstespraket. Ved oppfalging nar barna var tenaringer fant Skehan (1986, ref. i

McLaughlin, 1990), at de som hadde en rask utvikling i farstespraket, hadde en tilsvarende
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rask utvikling i andrespraket, og at foreldrenes utdanning og bakgrunn ogsa virket sterkt inn.
Anlegg for a lzere et andresprak pa skolen er avhengig av bade sprakprosesseringskapasiteten
og familiepavirkning og bakgrunn. Nyere forskning viser funn som tyder pa at
viderekommende bruker andre strategier enn nybegynnere i et sprakprogram.
Viderekommende samler ord i begreper og temaer, mens nybegynnere samler de samme
ordene alfabetisk(Mc Keithen, Reitman, Reuter & Hirtle,1981 ref. i McLaughlin, 1990). De
viderekommende her var personer som hadde lzrt seg flere sprak og hadde nytte av en
overfgringsverdi som nybegynnere ikke har opparbeidet seg.

I trad med dette kan tospraklig utvikling videre sees i sammenheng med sosio - demografiske
spersmal(Bakken, 2003). Den sosiokulturelle bakgrunnen som prediktor for sprakutvikling
sett i forhold til tospraklige barn har veert viet stor oppmerksomhet innen forskningen.
Forskning pa individuelle forskjeller og hjemmebakgrunn (Mac Nab, 1979, ref. i Mc
Laughlin,1990) viste, at barn som kommer fra hjem der de blir oppmuntret i lzering generelt
og sprakinnlaring spesielt, plukker lettere opp andrespraket og blir balansert spraklige.
McLaughlin(1990) konkluderte med at kunnskapsutvikling i ett sprak pavirker kunnskap i et

annet sprak, og at familiebakgrunn og miljg ogsa pavirker barnets leeringsstrategier pa skolen.

Et annet eksempel er hentet fra en studie, gjort i USA av Uchikoshi (2006), som undersgkte
hvilke prediktorer som kunne veere de beste for engelsk ordforradsutvikling hos tospraklige
farskolebarn med engelsk som andresprak. Kriterier som farskoleerfaring, TV - og lesevaner i
hjemmet, bibliotekbesgk og foreldrenes utdanningsbakgrunn ble undersgkt i forhold til
barnets ordforradskunnskaper. Undersgkelsen viste det samme som gjelder for enspraklige
barn (Tabor et al.,2001, ref. i Uchikoshi, 2006), at satsing pa gode lese- og TV- vaner i
hjemmet kombinert med spraklige aktiviteter i barnehagen kunne styrke de tospraklige
barnas ordforradsutvikling i bade farste- og andrespraket.

Videre viste funn fra samme undersgkelse at tospraklige barn pa 5.6 ar skaret pa niva med
enspraklige engelsktalende barn pa 3.2 ar i reseptivt ordforrad og 3.0 ar i ekspressivt
ordforrad nar det gjaldt andrespraket. Et halvt ar senere hadde aldersnivaet pa skaringene gkt
til henholdsvis 4.5 ar og 3.9 ar. | tillegg til a vise forskjellen mellom de to gruppene, viste
denne undersgkelsen ogsa at ordforradsutviklingen gar raskt i denne alderen.
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Tospraklighet og kognisjon

Det har lenge vert drgftet innen forskningen hvilken rolle tospraklighet har i forhold til den
kognitive utviklingen hos barnet. Kan tospraklig oppvekst fremme en god kognitiv utvikling,
eller er det den kognitive utviklingen som fremmer god tospraklig funksjon? Vygotskij
(Dzerk,1996)hevdet at det farste var tilfelle, nemlig at det fantes en kausal sammenheng
mellom tospraklighet og kognitiv utvikling. Mc Laughlin (1990) retter ogsa fokuset mot
sprakferdigheter og kognitive evner i forholdet mellom farste - og andrespraket. Han hevder
bl.a. at kognitive evner er avgjerende for utviklingen av tospraklige ferdigheter, og han
bygger pa funn fra en rapport som kalles Development of Bilingual Profiency ( Volume 111,
ved Harley, Allen, Cummins & Swain, 1987, ref. i McLaughlin, 1990) .

Det finnes mange eksempler pa studier de siste tiarene som har gnsket a finne svar pa
forholdet mellom tospraklighet og intelligens. En allmenn oppfatning kunne tidligere vare en
forestilling om at intelligensen (1Q) var en viktig faktor ved det & beherske og lere et
andresprak. Forskning har vist at maten spraktilegnelsen foregar pa kan veere en ngdvendig
komponent ved evnen til & lzere andresprak(Carroll, 1981, ref. i McLaughlin, 1990).Nar det
gjelder 1Q,spiller den verbale intelligensen en viktigere rolle i en formell, litteraturorientert
sprakundervisning pa hgyere utdanningsniva enn i mer praktisk rettede sprakkurs. Dette kan
vaere arsaken til at intelligens korrelerer lavere med muntlig sprakbruk hos de yngre enn hos
de eldre tospraklige barna (Genesee & Hamayan, 1980, ref. i McLaughlin, 1990).Forholdet
mellom intelligens og muntlig sprakbruk har generelt lavere korrelasjon hos yngre barn. En
undersgkelse fra Canada pa 1960- tallet viste at tospraklige skaret bedre enn enspraklige bade
pa verbale og nonverbale tester( Peal og Lambert, 1962, ref. i @zerk, 1996). Begge gruppene
hadde velutviklede sprak, og den tospraklige gruppen kunne sies a vaere balansert tospraklig.
@zerk hevder at positive resultater vil veere avhengig av om spraktilegnelsen foregar additivt
eller subtraktivt. Dersom laeringsforholdene legges til rette for en additiv tospraklig utvikling,
innebarer det at utviklingen av morsmalet ikke blir hindret, samtidig med at barna far gode
sosiale og pedagogiske betingelser for utvikling av andrespraket. En subtraktiv tospraklig
utvikling vil derimot innebare det motsatte. Utviklingen av andrespraket skjer da pa
bekostning av morsmalet (@zerk, 1996). Hvilken av disse leeringsbetingelsene som skal gjelde
i et flerkulturelt samfunn som Norge har utviklet seg til a bli i dag, har veert og er et stort
politisk samfunnsspgrsmal, der de lzrde strides. Det er dessuten flere komponenter som
spiller inn, blant annet om barnet er fadt i Norge eller ikke. Spraksituasjonen for andre — og
tredje generasjons innvandrere vil naturlig nok bli en annen enn for nyankomne til landet.
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Det finnes, som allerede nevnt, flere kognitive teorier om tospraklighet og leereforutsetninger.

To av dem Kalles isfjellteorien og toterskelteorien, og disse to vil her bli presentert.

Isfjellteorien

Cummins (1981, ref. i Engen & Kulbrandstad, 2004), kalte denne teorien “Common
Underlying Profiency Model” (CUP). Denne teorien for tospraklighet beskrives som et isfjell
med to topper over vannflaten og en felles basis under. De to toppene illustrerer de to ulike
sprakene, og den felles basisen som ligger under er den samme bakenforliggende kognitive
mekanismen som styrer tankene. Kunnskapsdannelse og informasjonsbearbeiding kan skje pa
ett eller flere sprak, fordi alle sprakene star i forbindelse med den samme sentrale prosessoren.
De fire sprakferdighetsomradene tale, forstaelse, lesing og skriving pa farste- eller
andrespraket bidrar til & utvikle hele det kognitive systemet. Men dersom ett eller begge
sprakene ikke fungerer adekvat, vil det virke negativt pa bade kognitiv funksjon og
skoleprestasjoner(Baker, 2001, ref. i Engen& Kulbrandstad, 2004).1sfjellteorien kan til en viss
grad forklare mange av de motstridende funnene som er gjort innen forskningen av

tospraklighet. Men den er ikke tilstrekkelig for a forklare alle.

Toterskelteorien

Toterskelteorien ,“The threshold hypotesis”, gér ut pa a tolke tospraklighet og kognisjon i
forhold til en gvre og en nedre terskel(Cummins, 1984, ref. i Romaine, 1995). Hver terskel
markerer et sprakbeherskelsesniva som har kognitive konsekvenser for barnet. Den nedre
terskelen representerer det nivaet et barn ma na for a unnga negative konsekvenser av sin
tospraklighet, og den gvre terskelen representerer det nivaet et barn ma na for a hgste fordeler.
Tospraklige barn kan grupperes etter tre prestasjonsnivaer: Pa det laveste nivaet befinner de
seg som har utilstrekkelig kompetanse og ligger pa et lavt niva i begge sine sprak,
sammenlignet med enspraklige i sin aldersgruppe. Dette kan ha negative kognitive
konsekvenser for sprakutviklingen. Mellom tersklene befinner de seg som har aldersadekvat
kompetanse i ett av sine sprak, men ikke i begge. Dette har verken negative eller positive
konsekvenser. Over den gvre terskelen finner vi dem som har en tilneermet balansert
tospraklighet. De har aldersadekvat kompetanse i to eller flere sprak, og hgster positive
virkninger av sin tospraklighet, sammenliknet med enspraklige (Engen & Kulbrandstad,
2004).
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Cummins (1984, ref.i Romaine, 1995) bygget videre pa isfjellteorien og toterskelteorien ved
a dele tospraklig kompetanse inn i to nivaer: Overflatekompetanse ( BICS) , og underliggende
kognitiv kompetanse(CALP). | fglge empiri kan minoritetsspraklige barn utvikle gode
kommunikasjonsevner i sitt andresprak i lgpet av to ar. Med gode kommunikasjonsevner
menes her bl.a. & ha gode fonologiske evner, dvs. & kunne snakke med god flyt og uttale, som
en farstespraksbruker. Dette leerer barna ganske fort i samkvem med jevnaldrende. De kan ha
gode ferdigheter pa overflaten i sitt andresprak, slik at de snakker sakalt flytende pa
andrespraket. Det kan kalles et overflatesprak, som brukes som kommunikasjonsmiddel i
dagliglivet. Samtidig foregar kanskije tankevirksomheten pa morsmalet, som da blir et
dybdesprak. For & inneha et godt dybdesprak pa andrespraket, kreves mer tid. Det kan ta
bortimot sju ar a utvikle andrespraket pa samme niva som jevnaldrende enspraklige studenter.

Sprakopplearing i klasserommet kan bidra til & styrke de tosprakliges resultater pa testene.

3.3 Ordforrad

Som nevnt i innledningen kan ordforradet sees pa som byggeklossene i et sprak. Hvor stort
ordforrad trenger man for & kunne anvende et annet sprak? Dette spgrsmalet kan vurderes ut
fra det totale antallet ord som finnes i spraket, antallet ord som brukes i dagligtale, og antallet
ord som er ngdvendig for & bli forstatt. De farste ordene man trenger & kunne for a forsta og
gjere seg forstatt, er ofte sakalte hgyfrekvente ord. Det er innholdsord og funksjonsord, dvs.
substantiv og verb. For & kunne ha god spraklig kommunikasjon, kan en relativt lite n
mengde hgyfrekvente ord vere nok for  gjennomfare en enkel samtale, i fglge Nation
(2001). Forskning antyder imidlertid at det er spesielle ordforradsnivaer som bgr nas for a
kunne bestemme om den som larer et sprak lykkes i a bruke og forsta spraket eller ikke. En
terskel pa 2000 hgyfrekvente ord kan vere ngdvendig for & forsta 90 % av ordene som brukes
i en samtale (Nation,2001). Laufer (1992), anslar at en terskel pa 3000 hgyfrekvente ord er
ngdvendig for a forsta en tekst som ikke er forenklet. Videre foreslo Hirsh og Nation (1992,
ref. i Webb, 2008), at kunnskap om 5000 ord er ngdvendig for & ha gode leseferdigheter.
Akademiske og tekniske ord er mer lavfrekvente ord og blir sjeldnere brukt i dagligtalen.
Samtidig som det er kjent at akademiske ord korrelerer hgyt med senere skoleprestasjoner, er
det viktig a forsikre seg om at de hgyfrekvente ordene farst og fremst er innleert ved testing av
ordforradskunnskap (Nation, 2001). For de tospraklige barna vil det antakelig vere av stor

betydning om de hgyfrekvente ordene er kjente begreper pa begge sprak, noe som gir
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overfgringsverdi og kan styrke begrepsutviklingen .Ved innleringen av hgyfrekvente ord kan
det vaere nyttig & samle innholdsordene i grupper som representerer ulike kjente temaer. Dette
er kjent i fremmedspraksopplaringen i skolen, der temaer som ’I butikken”, ” I skolegirden”,
” Péa garden” osv. gir gjenkjenning av begreper pa tvers av sprakene. | en mer uformell

kontekst vil sannsynligvis barna erfare disse tematiske ordgrupperingene pa en naturlig mate.

Femaringene er gjerne midt i denne prosessen, der de ikke kan alle ordene enna.

3.3.1 Reseptivt og ekspressivt ordforrad

| denne oppgaven er fokuset rettet mot reseptivt og ekspressivt ordforrad, som kan sies a vaere
de to hovedomradene i forhold til ordforradskunnskapen. For & belyse dette temaet, vil det

farst veere naturlig a sparre seg:Hva vil det si a kunne et ord?

Generelt sett betyr det & kunne et ord det & kunne formen, betydningen og bruken av ordet. |
farste omgang handler det om & kunne si ordet muntlig, eller uttale det riktig, noe som kan ses
pa som begynnelsen til ordkunnskapen. Etter hvert betyr det ogsa a kunne bokstavere og
lydere ordet, noe som femaringene kan vere veldig motiverte for a leere. Ord er imidlertid
ikke isolerte enheter, de passer inn i systemer og pa ulike nivaer. Det er dermed flere grader
av det & kunne et ord.

Formen av ordet handler om morfologi, og det gjelder bade muntlig og skriftlig bruk.
Betydning dreier seg om semantikk, og det innebaerer & kjenne til referanser, begreper og
assosiasjoner til ordet. Bruken av ordet handler om pragmatikk, hvordan ordet brukes i ulike
sammenhenger, hvordan det er sammensatt eller bygget opp, og hvilke grammatikalske
funksjoner ordet har (Nation,2001). Formen er bade reseptiv og ekspressiv kunnskap om
ordet. Bruken er den ekspressive siden av ordet, mens betydningen dreier seg om den
reseptive siden. Forutsetningen for & kunne et ord vil derfor veere a ha tilstrekkelig kunnskap
bade pa det ekspressive og det reseptive omradet, det vil si bade a produsere og a kunne
forsta. De tre aspektene form, betydning og bruk i forhold til ordkunnskapen, glir over i
hverandre (Golden, 2009). Selv om det er neer sammenheng mellom disse to sidene av

ordforradskunnskapen, kan det vere nyttig a se neermere pa hvert av omradene for seg.

Det reseptive ordforradet handler om a forsta betydningen av ordene. Det omfatter det
ordforradet som tilegnes gjennom lytting og lesing og som gjar det mulig a forstd spraket i

kommunikasjon med andre. | fglge forskning er gjennomsnittsalderen for en begynnende

19



ordforstaelse i overkant av ett ar (Tetzchner, 2001, ref. i Valvatne, 2007). Med begynnende
ordforstaelse menes det her at barnet reagerer pa en meningsfylt mate nar det hgrer ordet.
Reseptiv kunnskap om et ord betyr & kunne gjenkjenne og forsta ordet nar det hgres og leses,
a kunne kjenne betydningen bade spesifikt og i forskjellige sammenhenger, a kunne kjenne
andre ord som relateres til og utledes av ordet, og & kunne synonymer (Nation,2001).Det &
kunne betydningen av ordet, dreier seg om ngdvendigheten av a forsta begrepet som ligger
bakom ordet, og a kunne ha referanser og assosiasjoner til begrepet det dreier seg om. Ved
innleeringen av et nytt sprak er det mulig til en viss grad a gjgre seg forstatt og forsta noe ved
a kunne enkeltord. Det vil imidlertid kunne oppsta misforstaelser, dersom ordene ikke blir satt

inn en meningsfull sammenheng, noe som er en videre utvikling ved praktisk bruk av ordene.

Det ekspressive ordforradet innebarer a kunne uttrykke seg gjennom spraket ved a tale eller
skrive, for a formidle et budskap til andre(Nation, 2001). Ekspressiv kunnskap om et ord
betyr & ha en korrekt uttale og betoning av ordet, korrekt skrivemate og staving, a kunne
bruke ordet i riktig form og bgyningsmanster, og a kunne forklare betydningen av ordet.
Videre betyr det & kunne anvende ordet i forskjellige sammenhenger, a kjenne til synonymer
og antonymer til ordet og & kunne plassere ordet riktig i en setning. Det betyr ogsa & kunne
bruke ord som passer sammen og bruke dem pa en passende mate. | litteraturen kalles det
ekspressive ordforradet ogsa noen ganger for det produktive ordforradet. Produksjon av ord
kan imidlertid ogsa foregd i tankene vare, dersom det & tenke regnes som a produsere tanker,

derfor brukes betegnelsen ekspressiv her.

Det virker generelt sett som om det er enklere a leere seg et ord reseptivt enn ekspressivt, men
i fglge Nation (2001), er det, ut fra forskning pa feltet, ikke klart hvorfor det er slik. Det
finnes flere mulige forklaringer pa dette. For det farste er mengden av kunnskap om et ord
vesentlig. Det & uttrykke seg muntlig vil antakelig kreve en mer ngyaktig kunnskap om
formen og bruken av ordet, enn det & hare eller lese ordet og forsta betydningen av det. En
annen forklaring kan vere spgrsmalet om hvor ofte ordet blir brukt. Under vanlige
sprakinnlaringsforhold brukes de reseptive ferdighetene mer enn de ekspressive. En tredje
forklaring kan veere tilgjengeligheten til ordet. Ved innleering av et ord pa et nytt sprak kan
det pa et tidlig stadium hende at det bare er en forbindelse mellom ordet og oversettelsen av
det samme ordet pa morsmalet som er kjent. Etter hvert som kunnskapen gkes, vil synonymer
til ordet og nyanser i betydningen av ordet integreres i det reseptive ordforradet. Forbindelsen

mellom det reseptive og det ekspressive ordforradet vil da styrkes. En fjerde forklaring kan
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veere motivasjonsfaktoren. Den som skal leere det nye ordet kan vaere umotivert, av ulike
grunner, til & bruke ordkunnskapen i praksis. Lav motivasjon kan henge sammen med barnets
sosio - kulturelle bakgrunn, og med hvilket sprak som blir brukt mest av foreldrene hjemme,
for & nevne noen mulige arsaker. Barnet kan kjenne til og forsta mange ord som det ikke er
blitt naturlig enna a bruke i en kommunikasjonssituasjon. Det kreves en viss anstrengelse for
a lere seg a bruke nye ord. Det vil vaere lettere a laere et ord som har et bgyningsmgnster som
barnet kjenner til fra far(Nation,2001). Denne overfagringsverdien er noe som har spesielt stor
betydning for barn som laerer seg et andresprak. Dersom morsmalet og andrespraket har en
lignende oppbygning og fonologi , vil dette antakelig gjere innleeringen av andrespraket
lettere og veere med pa & ke motivasjonen for den som skal lzere seg et nytt ord. Sprak med
felles kognater og laneord gir sannsynligvis overfaringseffekter mellom begreper pa farste —
og andrespraket (Lervag & Lervag, 2009), noe som kan bidra til & forenkle innlaringen av
flere sprak.

Studier av forskjellen mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad

Den farste undersgkelsen som satte fokus pa forskjellen mellom reseptivt og ekspressivt
ordforrad, i falge Webb (2008), ble utfart av Morgan og Oberdeck (1930). Tospraklig reseptiv
og ekspressiv ordforradsstarrelse ble malt pa universitetsstudenter som lerte tysk som
andresprak. Malingene ble utfart pa fem nivaer basert pa ordfrekvens. Resultatene viste at pa
lavere niva gkte reseptiv kunnskap raskere enn ekspressiv kunnskap. Pa hgyere niva var det
motsatte tilfelle, ekspressiv kunnskap gkte raskere enn reseptiv kunnskap, men oppnadde ikke
samme niva som reseptiv kunnskap. Noe av kritikken mot validiteten i denne undersgkelsen
gjaldt bl.a. at det var mulighet for gjetting pa den reseptive testen, og at resultatene dermed
ikke var palitelige nok. En nyere undersgkelse, utfert av Laufer & Paribakht (1998), i falge
Webb(2008), stattet funnene fra undersgkelsen fra 1930. Den viste samme tendens, nemlig at
det reseptive ordforradet var stgrre enn det ekspressive. | denne undersgkelsen ble ogsa
testformatene undersgkt for bias i faver av reseptiv kunnskap, der resultatene kunne
diskuteres. Fordi det kunne veaere starre muligheter for bias i reseptive undersgkelser, var disse
male- instrumentene mer diskutable. De ekspressive maleinstrumentene var imidlertid mer
krevende, fordi testpersonen matte kunne mer grammatikk enn i den reseptive versjonen.
Maleinstrumentene for reseptivt og ekspressivt ordforrad var ikke helt sammenlignbare, fordi
det i den reseptive malingen var gjenkjenning og det a velge riktig ord som var poenget, mens

i den ekspressive malingen var det a repetere og huske ordene. | en av de ekspressive testene
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skulle testtakeren sette inn riktig ord i en setning, der farste bokstav ble oppgitt. Noen
forskere anslar at slike tester i virkeligheten egentlig tester det reseptive ordforradet. Fordi

den reseptive testen gir muligheter for & kunne svare korrekt uten noen kunnskap og produktiv
kunnskap som ortografi ikke blir testet, kan den ekspressive testen regnes som en strengere og

mer krevende testing av reseptiv kunnskap(Webb, 2008).

3.3.2 Bredden og dybden i ordforradet

| forrige avsnitt ble fokus rettet mot spgrsmalet om hva ordkunnskap inneberer. 1 tillegg til
kunne et ord reseptivt og ekspressivt, dreier ordkunnskap seg om bredde og dybde, som tas
opp i dette avsnittet. Bredden handler om starrelsen pa ordforradet, mens dybden gar ut pa
begrepsforstaelsen av ordene. | denne studien benyttes tre kartleggingsinstrumenter for & male
ordforradskunnskapene til femaringene, to for breddevokabular og ett for dybdevokabular.
Disse testene blir beskrevet i metodedelen, kapittel 4. Kartlegging av bredde og dybde handler
med andre ord om & fa kjennskap til overflatespraket og dybdespraket hos barnet.

| falge Ouellette (2006), er forskjellen mellom bredden og dybden i muntlig ordforrad hentet
fra modeller som beskriver det mentale leksikon. Bredden handler om den fonologiske siden
av sprakkunnskapen, mens dybden er den semantiske siden. Ordforradslageret bestar av lagret
fonologi, dvs. lagrede lydmegnstre og semantiske representasjoner i form av ordenes mening
og betydning (Levelt, Roelofs & Meyer, 1999, ref. i Ouellette, 2006). Observasjoner av barn
i tidlig barndom viser at barn kan lagre et ord i sitt leksikon og legge det til sitt
breddevokabular, uten fullt ut & forsta betydningen av ordet. Nar barnets
ordforradskunnskaper utvides over tid, blir ordbetydningen fordypet (Lahey, 1988, ref. i
Ouellette, 2006).

| Canada gjorde Wesche og Paribakht (1996) en kartleggingsstudie av andresprak og
ordforradskunnskap, med fokus pa dybden sett i forhold til bredden. Bakgrunnen for denne
studien var at det er liten forstaelse for den prosessen som foregar nar en person tilegner seg
ordforradskunnskaper i et andresprak. Forskningen er, i fglge forfatterne, ofte deskriptivt
presentert, med liten forbindelse til teoretiske modeller for spraktilegnelse. Det som mangler,
er studier av utviklingen over tid, hvor godt ordene er kjente og hvor ulikt kunnskapsnivaet
kan vere i forhold til de oppgitte ordene. Forfatterne hevdet videre at forskning pa
tospraklighet hovedsakelig har konsentrert seg om breddevokabular, bl.a. fordi dette er lettere
amale.
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Kartlegging av bredde

Ved innsamling av testmateriale for maling av breddevokabular benyttes ord fra frekvenslister
og ordbgker. Ordkunnskapen pa gitte nivaer kan brukes som indeks for barnets totale
ordforrad. Ordkunnskap her innebzrer ofte at hvert ord kun har en betydning, og
synonymkunnskap blir ikke testet. Det er bare mulig a skille mellom ingen kunnskap og litt
kunnskap om et ord. Ordforrad blir sjelden testet med lytteoppgaver, sa breddetesten BPVS
(Dunn, Dunn, Whetton & Burly ,1997)er et unntak. Breddetester er nyttige, men har ogsa en
rekke begrensninger. De maler for eksempel ikke hvor godt de oppgitte ordene er kjente for
testpersonen (Read 1988, ref. i Wesche & Paribakht, 1996). Det kan for eksempel vaere mulig
a gjette riktige ord, og det er viktig a ta med som bakgrunn ved vurderingen av testresultatene.

Kartlegging av dybde

For a forsta ordene som brukes i vanlige samtalesituasjoner, er det viktig a ha tilfredsstillende
ordforradskunnskaper. Viderekommende trenger dybde og hurtighet for lett tilgjengelighet og
systematisering av ordforradskunnskapen. De trenger kunnskaper om sprakets mgnstre, om
avledninger av ord og forholdet mellom ord, sammensetninger av ord, verbenes
bgyningsmgnstre, og substantivenes klasser og kjennetegn . Som nevnt i avsnitt 3.2.1, er

form, betydning og bruk vesentlige aspekter ved ordforradskunnskapen.

Dale (1965) ref. i Wesche og Paribakht (1996) gjorde en inndeling i fire nivaer ved det a

kunne et ord:

1. Jeg har aldri hert ordet for.

2.Jeg har hart ordet, men vet ikke hva det betyr.

3.Jeg kan gjenkjenne ordet i sammenhengen - det har noe a gjore med....
4.Jeg kan ordet. Det betyr....

Ut fra denne bakgrunnen utarbeidet Wesche og Paribakht et kartleggingsverktay kalt VKS,
Vocabulary Knowledge Scale (Paribakht & Wesche, 1993a,1993b). Hensikten var a kartlegge
ulike nivaer for gjenkjenning av oppgitte ord. Det ble utviklet ved undersgkelser av
ordforradsutvikling hos tospraklige barn med engelsk som andresprak. En av fordelene ved
denne testmetoden var, i falge forfatterne, muligheten for a kartlegge kunnskap pa et dypere
plan opp mot nylig tilegnet kunnskap hos testpersonene. De fleste tester som maler ordforrad ,
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og serlig ja/ nei — utgavene, baserer seg pa testpersonens noe usikre kunnskap om de oppgitte
ordene, uten mulighet for verifikasjon. Hovedmalsetningen ved denne testmetoden var a

kartlegge de ulike nivaene ved ordinnlaeringsprosessen.

3.3.3 Ordforradsutvikling i ferskolealder

Ordlaringen gar forholdsvis langsomt hos barnet den farste tiden, men etter hvert som det
leerer nye ord, gar utviklingen stadig raskere, og den akselererer fram mot skolealder.
Forskning har vist at barnet i ett - til to ars - alderen kan inneha et ordforrad pa rundt 50 ord,
og nar barnet har nddd dette nivaet, sies det gjerne at det har kommet til “ordforradsspurten” .
Denne spurten skjer gjerne mot slutten av barnets andre levear; noen barn begynner tidligere,
andre senere(Wagner, Stremqvist og Uppstad, 2008,Valvatne og Sandvik, 2007). Ordforradet
gker i denne perioden fra gjennomsnittlig 7 -11 til 22-37 nye ord pr. maned, men det er
viktig & poengtere at det er store individuelle forskjeller her. Undersgkelser har konkludert
med at barn lzrer i gjennomsnitt ni ord pr. dag fra de er halvannet til seks ar (Carey, 1978,
ref. i Tetzchner, 1993). Andre undersgkelser konkluderer med a ansla en ordforradsutvikling i
tidlig barndom pa gjennomsnittlig tusen ord i aret. Dette gjaldt for barn med engelsk som
farstesprak, men er ogsa mulig a oppna for dem med engelsk som andresprak, noe langt fra de
fleste oppnar (Nation, 2001).Ulike studier viser sveert ulike tall, noe som synliggjer at

malinger kan sies a vaere omtrentlige.

Innholdet i ordforradet er vanligvis knyttet til barnets dagligliv og nere omgivelser, som navn
pa mennesker som star dem neer, ord for mat, kroppsdeler, kleer, dyr og ting i huset. Det kan
ogsa vaere hilsningsord og ord som brukes ved maltider. Innholdsordene, som substantiver og
verb, er som oftest de ordene som er best representert blant de 50 farste ordene(Valvatne,
m.fl. 2007).

Hva forventer vi at femaringer skal kunne av ordforrad?

| tre -til - femarsalderen skjer en hurtig utvikling av ordforradet. Det er imidlertid betydelige
individuelle og sosiale forskjeller i denne perioden. Barn som hgrer mange ord, laerer mange
ord(Hagtvet,2004).Undersgkelser har vist at barn som vokser opp i hjem der foreldrene har
lav utdanning og der det snakkes mindre hjemme, hadde et mindre ordforrad enn barn fra
hjem med hgyere utdannede foreldre ( Hart & Risley, 1995, ref. i Hagtvet, 2004). Det
forventes at et barn i femarsalderen skal ha inneha et ordforrad som er tilstrekkelig til bade a
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forsta og gjere seg forstatt pa spraket i dagligdagse situasjoner. Det skal kunne kjenne til og
bruke ord innenfor mange ulike omrader og kategorier, som er aktuelle for barnets dagligliv i

kommunikasjon med bade jevnaldrende og voksne.

Det ngyaktige antallet ord barnet kan, er nesten umulig & male(Golden, 2009). Det er dessuten
avhengig av hvordan begrepet ord defineres. For eksempel: Er ulike bgyningsformer av ordet,
ett eller flere ord? Regnes egennavn som ord? Det som er viktig, er hvor mange av de

hgyfrekvente ordene, dvs. innholdsord og funksjonsord, barnet har tilegnet seg.

3.4 Funn fra tidligere forskning

| denne delen presenteres aktuelle funn fra nyere forskning innen feltet tospraklighet og
ordforradsutvikling hos barn. Noen av undersgkelsene handler om barn i bade farskole og
skolealder og har dermed ogsa satt fokus pa bl. a. leseutvikling. Selv om dette ikke er sa
aktuelt for problemstillingen i denne oppgaven, sa er stoffet likevel relevant, fordi
femaringene er i en overgangsfase, der de er i ferd med & begynne pa skolen. Likevel er det
ikke leseforstaelsen som star i fokus her, men hva funnene sier om ordforradskunnskaper og
tospraklighet. Det er videre ogsa sett pa undersgkelser angaende betydningen av mgdrenes
utdanningsniva, sett i forhold til barnets sprakferdigheter.

3.4.1 Sprakferdigheter og sprakutvikling hos tospraklige barn

Muntlig sprak, ordavkoding og leseforstaelse

Lervag og Lervag (2009) gjorde gjort en meta - analyse av empiriske studier som omhandler
muntlig sprak, ordavkoding og leseforstaelse hos tospraklige barn i farskole- og skolealder.
Resultatene fra studien viste at tospraklige elever hadde svakere muntlige ferdigheter pa
undervisningsspraket enn dem som hadde undervisningsspraket som morsmal. Derimot var
resultatene det motsatte nar det gjaldt ordavkodingsferdigheter. Her skaret de tospraklige
bedre enn de enspraklige, sarlig ved lavere alder. De lerte seg a lese teknisk litt hurtigere enn
de enspraklige. En forklaring pa dette kan vere at de fikk en bedre oversikt over sprakets
bestanddeler — dvs. metalingvistiske og fonologiske ferdigheter. Dette har stgrst innvirking pa
den begynnende fasen i lesinnlaringen. Enspraklige skaret imidlertid bedre enn tospraklige
pa leseforstaelse. Her hadde det betydning om farstespraket var europeisk, afrikansk eller
asiatisk. Det var ferre sprakforskjeller mellom de tospraklige og de enspraklige dersom
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farstespraket var europeisk, enn hvis det var afrikansk eller asiatisk. Forklaringer pa dette kan
veere at sprak med felles kognater og laneord gir overfaringseffekter mellom begreper pa
farste -og andrespraket. En annen arsak kan vere sosiokulturelle og sosiolingvistiske
forskjeller. En tredje forklaring kan vaere den sosio — gkonomiske faktoren, dvs. foreldrenes
utdannings- og yrkesbakgrunn. Funnene viste at tospraklige mestret ordavkoding bedre enn
muntlig bruk av spraket. Det var derfor sma forskjeller mellom tospraklige og enspraklige
barn i det & teknisk kunne lese pa undervisningsspraket, mens det var betydelige forskjeller i
de ensprakliges faver nar det gjelder forstaelsen av det de leser. Dette kan ha sammenheng

med den reseptive ordforradsstarrelsen.

3.4.2 Ordforrad og ordforradsutvikling hos tospraklige barn

I en norsk artikkel om minoritetsspraklige barns ordforrad og ordforradsutvikling presenterte
Monsrud, Thurmann- Moe og Bjerkan (2010) resultater fra utpravingen av morsmalsbaserte
versjoner av British Picture VVocabulary Scale 11, BPVS -11(Dunn, Dunn, Whetton & Burley,
1997). Bakgrunnen var at det ofte kan vere vanskelig a avgjere om et minoritetsspraklig barn
kan ha behov for sprakpedagogisk statte eller for spesialundervisning pa grunnlag av
sprakvansker. Studier har vist at de tospraklige barna kan gjgre samme typen feil som
enspraklige barn med spesifikke sprakvansker (Paradis og Crago, 2000, Hakansson, 2001, ref.
i Monsrud et al., 2010). Av denne grunnen kan det vere nyttig a kartlegge de tosprakliges
ordforrad bade péa andrespraket og pd morsmalet. Funn tyder pa at forsinket utvikling av
ordforradet pa morsmalet kan vaere en konsekvens av & vokse opp med minoritetsspraklig
bakgrunn( Verhallen, 1994, ref. i Monsrud et al., 2010).Arsaker kan veere begrenset tilgang til
baker, TV- programmer, aviser og kulturelle tiloud pa morsmalet og opplevelsen av at
morsmalet har lav status i storsamfunnet. Fordi det ikke er sikkert at barnets kompetanse pa
morsmalet er stgrre enn pa andrespraket, er det viktig & kartlegge ordforradet pa begge sprak,
derfor ble bade den norske og den morsmalsbaserte utgaven av BPVS 11 benyttet i
kartleggingen. Sprakgruppene besto av barn i alderen 6-12 ar med morsmalene albansk,
somali, tamil, tyrkisk, urdu/ panjabi og vietnamesisk. Resultatene viste en jevn progresjon i
ordforradsutviklingen bade pa norsk og morsmal hos alle gruppene, og her spilte alderen en
vesentlig rolle. Resultatene i de ulike sprakgruppene var mer samlet nar det gjaldt den norske
utgaven enn for de morsmalsbaserte utgavene. Arsaker til dette kan vaere oversettingen og
tilpassingen av morsmalsutgavene, fordi det forekommer spraklige forenklinger i ulik grad i

de ulike sprakene, og at noen minoritetsgrupper er mer opptatt av sprakstimulering pa
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morsmalet enn andre. Dessuten har alle minoritetsgruppene forholdsvis lik tilknytning til det
norske spraket gjennom norsk skole. Hvor lenge familien har bodd i Norge er en faktor som
0gsa antas a veere av stor betydning. Der det er tradisjoner for a hente ektefelle fra hjemlandet,
vil naturlig nok morsmalet sta sterkt, selv om familien har bodd i Norge i flere generasjoner.

Resultatene fra utprevingen viste at det ikke behgvde a veare en overlapping mellom
ordforradet pa morsmal og norsk. Minoritetsspraklige barn har ordforrad som bestar av ord fra
to sprak. For noen vil det vaere ord pa hverdagssprak de kan best pA morsmal, mens faglige
ord vil kunne vere best pa norsk. Begge ordforradene til sammen vil kunne utgjare flere ord

sammenlignet med starrelsen pa de ensprakliges ordforrad.

Ordforradets starrelse og begrensninger hos enspraklige og tospraklige
farskolebarn

Konklusjonen i den norske undersgkelsen om overlapping, som ble beskrevet i forrige avsnitt,
star i motsetning til en studie fra U.S.A., som konkluderte med at det fantes beviser for en
overlapping i ordforrad hos tospraklige barn. Denne overlappingen kunne veere forskjellig fra
barn til barn (Umbel, Pearson, Fernandez, & Oller, 1992, Saunders, 1982, ref. i Allman,
2005).Forklaringen pa dette er at sprakene leeres og brukes i ulike kontekster, men noen
temaer gar pa tvers av de ulike kontekstene. Sagt pa en annen mate betyr det at barna kan
noen ord bare pd morsmalet, noen ord bare pa andrespraket og noen ord kan de pa begge

sprakene.

Undersgkelsen, som ble gjort i U.S.A. (Aliman, 2005), studerte enspraklige farskolebarn med
henholdsvis engelsk og spansk som morsmal og tospraklige farskolebarn med bade engelsk -
og spansktalende foreldre. Hensikten var a finne forskjeller mellom reseptiv og ekspressiv
ordforradsstarrelse hos enspraklige og tospraklige farskolebarn, som snakket engelsk og
spansk. Det ble satt fokus pa forventet ordforrads — overlapping, ordforradsutvikling og
tidspunkt for tospraklig tilegnelse. Maleinstrumentene som ble brukt, var de standardiserte
testene Leiter -R(Roid & Miller, 1995,1997) BPVS, (Dunn & Dunn,1997) Bildebenevning

(Brownell,2000 & Brownell, 2001), samt et spgrreskjema til foreldrene.

Funnene viste at de tospraklige farskolebarna skaret lavere enn de enspraklige i andrespraket.
Det kan veere flere arsaker til dette, men her ble det pekt pa to mulige hovedarsaker: De
tospraklige barna kunne muligens ha midlertidig mindre ordforrad i hvert sprak, fordi de pa
det nivaet de var hadde vanskeligheter med & lagre ord fra to sprak samtidig i hukommelsen
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(Bialystok, 2001 ref. i Allman, 2005) ,0g fordi de ble omgitt med feerre ord pa hvert sprak i
omgivelsene sine. De spansktalende enspraklige i engelsktalende omgivelser hadde de laveste
begrepskunnskapene. Da denne gruppen nettopp hadde begynt a lere engelsk, var de i den
sterste risikogruppen for bade spraklig og kognitiv forsinket utvikling, spesielt i forhold til
begrepsutviklingen. Det ble understreket at for & unnga leerevansker i skolealder, burde denne
gruppen barn falges opp sa tidlig som mulig. Funnene understgttet tanken om at de simultant
tospraklige barna har fordeler i sin tospraklige utvikling sammenlignet med dem som leerer
andrespraket etter tredrsalderen. Dette er ogsa i trad med Cummins to hypoteser(2000),
toterskelhypotesen og teorien om overflate - og dybdesprak. De stgttet ogsa Bialystoks
antakelser (2001) som gar ut pa at tospraklige har et totalt sterre ordforrad enn enspraklige,
men som samtidig har et mindre ordforrad i hvert av sprakene. Av den grunn skarer de
tospraklige ikke over sitt alders -og utviklingsniva med henblikk pa begrepsutviklingen. Dette
kom fram i malingen av de tosprakliges begrepskunnskaper, som var pa samme niva med de
engelsktalende, enspraklige jevnaldrende. Balansert tospraklighet gir fordeler i de
tosprakliges faver, fordi det muliggjer tilegnelsen av sprak i to ulike kontekster. En spraklig
pavirkning fra to forskjellige sprak vil gi positiv effekt pa ordforradsutviklingen og styrke den
kognitive utviklingen hos barnet.

Overlapping av ordforrad mellom farste og andrespraket ble beskrevet i to ulike studier
ovenfor. | den norske undersgkelsen, gjennomfgrt av Monsrud et al.,( 2010) ble det antatt at
det ikke var noen overlapping mellom morsmalet og andrespraket. | motsetning til dette ble
det i den amerikanske undersgkelsen av de tospraklige barna med spansk som morsmal
bekreftet at en overlapping mellom ordforradene i de to sprakene var tilfelle. Mulige arsaker
til to sdpass ulike funn kan veere at det vil bli en stgrre overlapping der sprakene har nrmere
tilknytning til hverandre, bade spraklig, kulturelt og geografisk, noe som ogsa ble antydet i
meta - undersgkelsen til Lervag og Lervag (2009). Det engelske spraket inneholder for
eksempel ord med latinsk opprinnelse og vil dermed sta narmere spansk, mens urdu og norsk

har mindre til felles.

3.4.3 Mgdrenes utdanningsbakgrunn sett i forhold til
sprakutviklingen hos fgrskolebarn

En studie, ufgrt i U.S.A. av Dollaghan,Campbell,Paradise,Feldman,Janosky,Pitcairn & Kurs-
Lasky (1999), satte fokus pa megdrenes utdanningsbakgrunn sett i forhold til kartlegging av
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tidlig spontan tale og sprak hos typisk utviklede, enspraklige farskolebarn. Malet var a
undersgke om resultatene fra fire malinger av 240 tredringers spontane tale og sprak var ulike,
malt opp mot madrenes utdanningsniva. Variablene for spontan tale var minste ytringslengde
,antall ulike ord, totalt antall ord og antall korrekte konsonanter malt i prosent. Den normerte
testen for reseptivt ordforrad, BPVS -R,(=PPVT-R), ble benyttet som referanse, for a
sammenligne med resultatene for spontan tale. Madrenes utdanningsbakgrunn ble inndelt i en

skala pa tre nivaer, 1=mindre enn grunnskole, 2= grunnskole,3= hgyskole/ universitet.

Funnene i denne undersgkelsen viste at gkende utdanningsniva hos madrene korrelerte
signifikant med fire av malene for spontan tale og sprakproduksjon, samt med den
standardiserte ordforradstesten BPVS, men ikke i forhold til barnets korrekte produksjon av
konsonanter. | konklusjonen ble det understreket at det ikke er mulig & forklare alle arsakene
til effekten av mgdrenes utdanningsbakgrunn. Resultatene fra denne undersgkelsen synliggjer
behovet for & undersgke betydningen av madrenes utdanningsbakgrunn og andre
sosiodemografiske variabler, sett i forhold til alle malinger for barns sprak.

Det er uvisst innen forskning angaende spontan tale og interaksjonen mellom barn og voksne,
om malene for spontan tale er falsomme for sosiodemografiske bias, slik som det er rapportert
angaende standardiserte tester. De fleste studier pa dette feltet har veert utledet fra barn med
en sosiogkonomisk status fra middel —og overklassemiljger. Antakelsen om at data fra disse
forholdsvis privilegerte barna validitetsmessig kan brukes i evaluering av spraklige evner fra
mindre privilegerte barn, er sjelden blitt undersgkt. Dette understreker behovet for studier av
sosiodemografiske faktorer i forhold til barns sprakutvikling. Mange sosiodemografiske
variabler er blitt koblet med barns utvikling generelt, som for eksempel familieinntekt,
foreldrenes utdanning, rase og etnisitet. | USA er det stor variasjon nar det gjelder resultatene
angaende disse temaene, og det blir hevdet at det er ekstremt vanskelig a stadfeste i hvilken

grad de spesifiserte variablene har innvirkning pa barnets utvikling (Dollaghan et al., 1999).
______ [ —

De temaene som er blitt presentert i dette kapittelet, danner grunnlaget for dragftingen av
resultatene i denne undersgkelsen. Det har veert hensikten a fokusere pa viktige sider ved
sprakutviklingen i farskolealder, spesielt for femaringene. Videre har det vart vesentlig a
belyse kjennetegnene ved tospraklighet og tospraklighetsutvikling. Da ordforradet star sentralt

i denne oppgaven, har det vert viktig a se pa hva reseptive og ekspressive
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ordforradskunnskaper, samt bredde- og dybdevokabular innebarer. For & kunne drgfte
resultatene opp mot relevant empiri pa feltet, har det sist, men ikke minst veert viktig a

presentere undersgkelser som har tatt opp lignende temaer som denne oppgaven tar
utgangspunkt i.

30



4 Metode

Dette kapittelet inneholder en presentasjon av forskningsdesign, utvalg og hvordan
innsamlingen av data ble gjennomfart. Videre blir de aktuelle testene fra testbatteriet kort
beskrevet, far analysemetodene som ble brukt presenteres. Refleksjoner omkring validiteten
og reliabiliteten vil ogsa tas med her; dette blir imidlertid tatt grundigere opp i draftingsdelen.
Med utgangspunkt i tolkningen av resultatene, blir det ved avslutningen av dette kapittelet
redegjort for noen refleksjoner rundt etiske aspekter knyttet til planlegging og gjennomfering

av datainnsamlingen.

4.1 Design

Masteroppgaven er tilknyttet forskningsprosjektet til forskergruppen Child, Language and
Learning (CLL) ved Institutt for Spesialpedagogikk, Universitetet i Oslo. Dette innebarer
tilgang til testresultater fra forholdsvis store utvalg. Studien har derfor en kvantitativ metodisk
tilnerming. Forsknings- prosjektet anvender et ikke- eksperimentelt design, som betyr at man
praver a beskrive tingenes tilstand slik den er. Barnas ordforradskunnskaper og spraklige
ferdigheter blir beskrevet slik det er i datamaterialet, gjennom testene som ble brukt. Det er
ikke gjort noen forsgk pa a manipulere, pavirke eller endre noe ved dette datamaterialet.
(Kleven, 2002.) Det er hensiktsmessig & velge denne metoden og dette designet, fordi det kan
gi de beste svarene i forhold til problemstillingen. Designet kan ogsa sies & ha et deskriptivt -
analytisk design, som ogsa kalles et korrelasjonsdesign, fordi det tar sikte pa a studere
korrelasjoner mellom variabler eller variabelgrupper ( Gall, m.fl. 2007, ref. i Befring, 2007).
Variablene her er testene BPVS, Bildebenevning og Ordforrad ,som representerer henholdsvis
reseptivt og ekspressivt ordforrad, og dybden i ordforradet. Utvalgsgruppene er de
enspraklige og tospraklige femaringene, samt madrene deres. Oppgaven bygger pa en
induktiv metode, som betyr a ta utgangspunkt i empirien, dvs. datamaterialet fra testingen.

Datamaterialet drgftes i lys av relevant teori og empiri.

4.2 Utvalg

Studien bygger pa tre utvalg hentet fra forskningsprosjektet til CLL: De minoritetsspraklige,
dvs. tospraklige femaringene og kontrollgruppen som bestar av de majoritetsspraklige, dvs.

enspraklige femaringene, samt madrene til barna fra begge utvalgene. Utvalgene av barn var

31



hentet fra barnehager i Oslo og omegn. Begge utvalgene bestod av femaringer som gikk i
barnehage da testingen ble gjennomfert, og det skulle veere barn uten kjente sprak — eller

andre utviklingsmessige vansker.

Det tospraklige utvalget bestod av 66 femaringer med urdu eller panjabi som morsmal og
norsk som sitt andresprak. Alle, unntatt to av de minoritetsspraklige femaringene er fadt i
Norge, i fglge opplysninger fra sparreskjemaet til foreldrene. Utvalget skulle representere en
populasjon pa alle femaringer i Oslo- omradet som hadde urdu eller panjabi som morsmal.
Selv om ett av utvalgskriteriene var at barna skulle vaere uten kjente sprakvansker, sa kan
dette veere noe mer uvisst nar det gjelder de tospraklige barna. De kan pa et tidlig stadium i
sprakutviklingen ha vansker med andrespraket som noen ganger kan forveksles med
spesifikke sprakvansker(Monsrud, 2010). Dessuten er barna i en spraklig utviklingsfase nar
de er i farskolealder og det kan derfor veere vanskelig a vite om der forsinket i
sprakutviklingen pa grunn av andresprakstilegnelse eller om andre arsaker kan veere av

betydning.

Det enspraklige utvalget, som utgjorde kontrollgruppen, bestod av 214 barn i samme alder.
Dette utvalget skulle representere en populasjon pa alle femaringer i en gstlandskommune,
som hadde norsk som morsmal og ikke noe annet sprak som ble brukt til daglig. Denne
kontrollgruppen var femaringer i 2007, altsa tre ar for de tospraklige. Kontrollgruppen skulle
representere bredden av en femarings typiske sprakutvikling, og det var derfor viktig at den

var mest mulig representativ for det som skulle undersgkes.

Den geografiske bakgrunnen til de to utvalgene kunne muligens ses pa som noe ulik, da
utvalget av tospraklige barn hovedsakelig kom fra mer sentrale bystrgk, mens utvalget av
enspraklige barn kom fra smabymiljg i en gstlandskommune utenfor Oslo. Denne kommunen
kan regnes som en gjennomsnittskommune nar det gjelder de sosiogkonomiske forholdene.
Disse forholdene vil vare varierende, omtrent som i landet for gvrig. Sistnevnte kommune har
i de senere arene satt fokus pa sprakutvikling hos barn fra firearsalderen. Dette vil muligens

veere en forskjell i forhold til barn som vokser opp i Oslo.

De foreldrene som lot barna sine vare med i kartleggingen, mottok et spgrreskjema, med
spgrsmal som dannet grunnlaget for en del bakgrunnsvariabler for undersgkelsen. | denne

studien er informasjon fra to av sparsmalene fra dette sparreskjemaet benyttet, for a beskrive
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det tospraklige utvalget, Mors hgyeste utdanning og Barnets dominante sprak. Disse

bakgrunnsvariablene vil bli beskrevet grundigere i resultatdelen.

Mgdrene til femaringene utgjorde et slags tredje utvalg. Her vil nevnes starrelsen pa
utvalgene av magdre, som dannet grunnlaget for bakgrunnsvariabelen Mors hgyeste utdanning:
Det var 48 svar fra mgdrene i det tospraklige utvalget og 190 svar fra medrene i det

enspraklige utvalget pa dette sparsmalet.

Arsakene til & velge Mors hayeste utdanning som bakgrunnsvariabel i denne oppgaven bygger
pa noenlunde de samme grunnene som ble oppgitt i undersgkelsen fra U.S.A. som ble
beskrevet i teoridelen. Dollaghan et al. (1999) oppgav flere grunner til hvorfor variabelen
mors utdanningsbakgrunn ble valgt i denne studien. Den farste arsaken var at nyere funn
anslar at familiens inntekt og foreldrenes utdanningsniva har en mer signifikant innflytelse pa
utviklingsferdigheter hos barn, enn rase og etnisitet. Den andre arsaken var, at funn anslar at
foreldrenes utdanning og familieinntekt assosieres med variasjoner i miljget og barnas
opplevelser og erfaringer. Videre ble det hevdet at dersom de to variablene for foreldrenes
utdannings — og inntektsniva ble sammenlignet, ville den farstnevnte variabelen vaere mindre
kontroversiell & male. Grunnen til & velge mors framfor fars utdanningsbakgrunn var bl.a. at
disse to variablene korrelerer hgyt.Variabelen Mors hgyeste utdanning blir beskrevet neermere
i resultatdelen, fordi den blir benyttet som bakgrunnsvariabel og uavhengig variabel i

regresjonsanalysen.

4.3 Gjennomfgring

Ved innsamlingen av data til studiet av de minoritetsspraklige barna, ble et omfattende
testbatteri benyttet. Det bestod av to deler, som ble gjennomfert for hvert barn over to dager.
Det tok ca. en og en halv time & gjennomfare hver del. Testbatteriet bestod av 14 ulike tester*,
som skulle dekke de fleste omradene ved sprakutvikling i farskolealder: Reseptivt og
ekspressivt ordforrad, dybdevokabular, prosessering, reseptiv og ekspressiv grammatikk,
nonverbale evner, fonologisk bevissthet, bokstavkunnskap, leseferdighet og
benevningshastighet.

(*BPVS er her regnet som to ulike tester, norsk og urdu- utgave).
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I tillegg til forskningsprosjektets leder, var vi tre masterstudenter som var med pa a
gjennomfare kartleggingen. Den foregikk i lgpet av oktober og november maned 2010.
Oppleering i regler og rutiner ved utfgringen av testingen ble pa forhand gjennomgatt av
prosjektlederen. Gjennomfgring av en pravetesting i forkant, for a veere godt forberedt til
testgjennomfaringen og pa skaringen av testene, var ogsa noe som ble utfart far selve
kartleggingen startet "ute i felten”. Den samme rekkefglgen av testene ble fulgt under
gjennomfgringen som under gvingen. Med tanke pa at barna skulle oppleve en trygg og
motiverende testsituasjon, ble en avkrysningstabell vist fram i forkant av testingen, der de
ulike testene var symbolisert ved hjelp av tegninger. Slik kunne barna selv falge med pa hvor
langt vi var kommet i testforlgpet. De fikk videre en liten belgnning i form av et pappkort, der
de skrev sitt navn og fikk lime inn et selvvalgt klistremerke begge testdagene, etter fullfort
testing. Etter andre testdag fikk de ogsa en liten premie, som takk for innsatsen. Alle disse
momentene var viktige for at testsituasjonen skulle bli sa likt gjennomfart som mulig for alle
barna, og for at validiteten og reliabiliteten i forhold til undersgkelsen skulle styrkes.

Kontrollgruppen fulgte en lignende prosedyre.

4.4 Testmateriellet

| testbatteriet som studien bygger pa, var det tre tester som malte femaringenes ordforrad:

e BPVS —testen (The British Picture Vocabulary Scale) som maler reseptivt ordforrad
og bredden i ordforradet.

e Ordforrads — testen ( hentet fra WPPSI-r testene ), som maler ekspressivt ordforrad
og dybden i ordforradet

e Bildebenevningstesten (hentet fra WPPSI- 111 testene), som maler ekspressivt

ordforrad og bredden i ordforradet

For & kunne besvare problemstillingen, var det naturlig & se pa data fra disse tre testene.
Spraktesten BPVS ble gjennomfart pa bade norsk og urdu eller panjabi. Farste testdag ble den
gjennomfart pa norsk og andre testdag pa urdu eller panjabi. Enkelte av de tospraklige barna
sa at de snakket pakistansk og fikk da hare litt pa begge sprakene far de bestemte seg for
hvilket som var det de snakket hjemme. Testene Bildebenevning og Ordforrad ble begge
gjennomfart kun pa norsk og i lgpet av andre testdag. Ved gjennomfaringen av testene som
malte ekspressivt ordforrad og dybdevokabular, dvs. bildebenevning og ordforrad, ble det tatt
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lydbandopptak i tillegg til at testleder gjorde notater i protokollen. Dette ble gjort for a sikre at

barnas svar ble korrekt skaret og for a hgyne reliabiliteten.

4.4.1 BPVS - reseptivt ordforrad

British Picture Vocabulary Scale 11, (Dunn, Dunn, Whetton & Burley, 1997) er en bildebasert
test, som maler det reseptive ordforradet og bredden i ordforradet hos barn fra 3-21 ar. Den
bestar av 144 oppgaver fordelt pa tolv oppgavesett. Testleder leser opp et ord, og barnet skal
peke pa ett av fire bilder. Etter atte feilsvar eller flere innenfor et ordsett pa tolv ord, avbrytes

testingen. Da det er ett poeng for hvert riktige svar, blir maksimal testskare 144 poeng.

Den norske utgaven er standardisert for norske forhold. Testen er ogsa oversatt og bearbeidet
fra den opprinnelige( engelske) og norske utgaven og tilpasset minoritetsspraket. Ved
oversettelsen til urdu og panjabi er det tatt hensyn til sa lik tilnserming som mulig til
originalversjonen (engelsk), selv om det ikke alltid har veert mulig a finne ord som tilsvarer
det norske eller engelske ordet. Det er forsgkt i finne ord som er sa tilnzermet like som mulig
(Monsrud, m.fl. 2010). Utgaven pa urdu og panjabi er snakket inn pa en lydfil, som barnet
lytter til i testsituasjonen. Testen gjennomfgres pa samme maten som pa norsk, ved at barnet
far hare ett og ett ord og peker pa det bildet som det mener skal passe til ordet. | og med at
testen ble gjennomfart pa norsk ferste dagen, er den kjent for barnet nar den presenteres pa

morsmalet andre dagen.

4.4.2 Bildebenevning( fra WPPSI-III) - ekspressivt breddevokabular

Denne testen er en deltest, hentet fra testbatteriet Wechlser Preschool Primary Scale of
Intelligence -11I(WPPSI- 111), som er en bildebasert test beregnet pa barn fra 4-7 ar. Den
maler det ekspressive ordforradet og breddevokabular. Den bestar av 38 enkeltbilder med
gkende vanskelighetsgrad, der barnet skal fremsi det ordet som bildet forestiller. Barnet kan
skare 1 eller 0 poeng pr. bilde. Maksimal testskare er 38 poeng. Barnets svar blir tatt opp pa

lydband i tillegg til notater i protokollen.

4.4.3 Ordforrad ( fra WPPSI- r)- ekspressivt dybdevokabular

Denne testen er en deltest, hentet fra testen Wechsler Preschool Primary Scale of Intelligence
- Revised. (WPPSI- r) som er beregnet for aldersgruppen 3-7 ar. Den maler ekspressivt
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ordforrad og dybdevokabular. Testen bestar av 25 ord med gkende vanskelighetsgrad. Barnet
skal forklare ordet ved hjelp av assosiasjon til det aktuelle ordet. Eksempel : Hva er en hatt?
Svar: Noe du har pa hodet. De tre farste ordene blir presentert ved hjelp av bilder. Deretter
blir de pafelgende 22 ordene presentert muntlig av testlederen. | testmanualen star det flere
forslag til riktige svar, og svarene kan skares med 2,1, eller 0 poeng. Maksimal testskare er 47

poeng. Barnets forklaringer blir notert sa ordrett som mulig og blir tatt opp pa lydband.

4.5 Analysemetode

Det ble benyttet bade deskriptiv og analytisk statistikk i denne oppgaven. Datamaterialet ble
lagt inn i dataprogrammet SPSS (Statistical Package for the Social Sciences for Windows).
Det er et dataprogram for statistisk behandling av data innen samfunnsvitenskapelige
forskningsmiljger.Variablene som ble brukt for malinger, var reseptivt ordforrad ved BPVS-
testen og ekspressivt bredde -og dybdevokabular ved testene fra WPPSI —r og WPPSI-I1II . |
tillegg ble en bakgrunnsvariabel benyttet. Den var hentet fra sparreskjemaet til foreldrene og

ble kalt Mors hgyeste utdanning.

Analysene bygger pa tre forskningssparsmal:

1.)Hvordan er sammenhengen mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos tospraklige
femaringer med norsk som andresprak og urdu eller panjabi som morsmal, sett i forhold til

den norske kontrollgruppen?

2.) Hvor mye av variansen i det ekspressive ordforradet kan forklares av det reseptive
ordforradet i de to gruppene?

3.)Kan en bakgrunnsvariabel som Mors hgyeste utdanning forklare noe mer av variansen i

forhold til ekspressive ordforradsferdigheter hos de to gruppene?

Det ble benyttet korrelasjonsanalyse for a sgke etter svar pa hvordan sammenhengen mellom
variablene kunne vere. Det ble videre benyttet regresjonsanalyse for a se pa

forklaringsvariansen mellom variablene.
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4.6 Validitet

Validiteten handler om gyldigheten av de slutningene som trekkes fra en undersgkelse
(Befring, 2007, Shadish, Cook og Campell, 2002). Det er sentralt & se pa om resultatene kan
sies a veere gyldige, sett i forhold til problemstillingens spgrsmal. Validitetsbedgmmelser er
aldri absolutte, sa validiteten dreier seg om den tilneermede sannheten ved en slutning. Den
sier noe om egenskapene ved en slutning og ikke ved designet eller metoden (Shadish,Cook
og Campel, 2002). Denne studien har til hensikt & undersgke forholdet mellom de ulike sidene
ved ordforradskunnskapene hos femaringer. Testene som er benyttet er alle standardiserte
tester, noe som styrker validiteten i testingen. Validitetsvurderinger kan sees ut ifra fire
validitetskrav, utarbeidet av Cook og Campel (1979, ref. i Lund,2002): Statistisk validitet,
indre validitet, begrepsvaliditet og ytre validitet. | det felgende beskrives kort de fire

validitetskravene og reliabilitetsbegrepet. Begrepene blir tatt grundigere opp i drgftingsdelen.

Statistisk validitet handler om slutninger sett i relasjon til hverandre, dvs. om de aktuelle
variablene korrelerer, og om hvor sterkt de korrelerer. Sagt pa en annen mate dreier det seg
om i hvilken grad det kan trekkes slutninger som ikke er et resultat av tilfeldige malefeil. 1
denne studien har fokus vaert rettet mot sammenhengen mellom reseptive og ekspressive
ordforradskunnskaper, og om disse variablene korrelerer pad samme mate hos enspraklige og
tospraklige femaringer. Det kan oppsta feil pa to mater ved konklusjonene av malingene,
sakalte type -1 feil og type- 2 feil. Type- 1 feil inneberer at vi konkluderer feil ved a si at det
er korrelasjon og signifikans nar det ikke er det, og type- 2 feil betyr at vi konkluderer feil ved
a si at det ikke er korrelasjon eller signifikans, nar det er det(Shadish, Cook og
Campell,2002).

Indre validitet inneberer at den observerte korrelasjonen mellom to variabler viser det
variablenes maling hadde til hensikt & vise, og at det ikke finnes andre forklaringer angaende
forholdet (Shadish, Cook og Campbell, 2002). Sagt pa en annen mate: | hvilken grad
pavirkning eller endring av avhengige variabler skyldes uavhengige variabler. | denne studien
handler dette forholdet farst og fremst om i hvor stor grad det ekspressive ordforradet drives
eller pavirkes av det reseptive ordforradet. Videre blir det undersgkt om den
sosiodemografiske bakgrunnen, representert ved mgdrenes utdanningsniva, er med pa a
pavirke dette forholdet. Fordi det er en antagelse om slike arsakssammenhenger i denne
studien, kan det ses pa som et kausalt, ikke- eksperimentelt design, der forholdet mellom

arsak og virkning er forholdet mellom uavhengig og avhengig variabel(Gall, Gall, & Borg,
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2007). Her handler dette om forholdet mellom det reseptive og det ekspressive ordforradet,

som males i regresjonsanalysen, i kapittel 5.

Begrepsvaliditet defineres som ”graden av samsvar mellom begrepet slik det er definert
teoretisk , og begrepet slik vi lykkes med & operasjonalisere det gjennom de indikatorene som
benyttes”(Kleven, 2002). Det a male et pedagogisk eller abstrakt begrep som ordforrad, vil
alltid veere vanskeligere enn & male mer konkrete begreper, som for eksempel hgyde og vekt
(Shadish, Cook og Campell,2002). Begrepene som males i denne studien, det ekspressive og
reseptive ordforradet, er definert og avgrenset i teoridelen. En vurdering av begrepsvaliditeten
innebarer her a finne ut om testene maler det de har til hensikt & male; nemlig barnets
reseptive og ekspressive ordforrad slik det er beskrevet i teoridelen. Maler de bredden og
dybden i ordforradet? Kan det vaere trusler eller feilfaktorer mot validiteten, for eksempel
fordi testene er laget ut ifra vestlige sprak og vestlig kultur? En nyansert kartlegging farer til
en styrket begrepsvaliditet (Kleven, 2002). Kartleggingen av begrepet blir mer nyansert ved a
nerme seg begrepet fra ulike sider, noe som er gjort ved a benytte et omfattende testbatteri.
Kartleggingen av sprakutviklingen hos femaringene var omfattende og dekket de fleste
sprakomrader( Se beskrivelse i avsnitt 4.3.). | denne studien er reseptivt og ekspressivt
breddevokabular ,samt ekspressivt dybdevokabular de tre aspektene ved ordforradskunnskap

som er valgt ut for a svare pa problemstillingen.

Ytre validitet handler om & se pa om resultatene fra undersgkelsen av utvalgene kan overfares
til & gjelde hele populasjonen. Kan resultatene generaliseres til andre personer, tider, steder?
(Gall et al.,1996, ref. i Vedeler, 2009) .Kan vi ut ifra vare utvalg generalisere og si at
resultatene ogsa gjelder for alle tospraklige femaringer med pakistansk bakgrunn i Norge og
alle enspraklige femaringer med norsk som morsmal i Norge? Begge utvalgene var
forholdsvis store, noe som styrker muligheten for overfgrbarhet til populasjonen. Selv om
femaringene i de to utvalgene hadde en noe ulik bagrunn, var det likevel utvalgskriterier som
var felles for begge gruppene. Det var femaringer som gikk i barnehage pa testtidspunktet, og

de hadde ingen kjente sprak —eller andre utviklingsmessige vansker.

4.7 Reliabilitet

Reliabilitet betyr palitelighet. | forskningssammenheng brukes begrepet reliabilitet nar

spgrsmalet om graden av presisjon eller malefeil skal vurderes(Befring, 2007). | hvilken grad
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er dataene i denne studien fri for tilfeldige malingsfeil? Som tidligere beskrevet, foregikk
gjennomfgringen av testingen etter grundig gjennomgatte rutiner i forkant for alle testledere
og testdeltakere. Selv om testlederne la vinn pa a gjennomfare testingen pa samme mate ut
ifra samme regler og stoppkriterier, vil gjennomfgringen likevel bli noe ulik, avhengig av
person, tidspunkt, sted og dagsform hos de medvirkende. For & styrke reliabiliteten, blir ofte
en maling gjennomfart to eller flere ganger, ogsa kalt test- retest - metoden (Befring, 2007).

Dette har ikke veert mulig a gjennomfare innenfor rammene av denne studien.

Testmateriellet som er brukt som maleinstrumenter i denne studien, er alle standardiserte
tester, noe som i utgangspunktet styrker reliabiliteten i undersgkelsen. Det er i tillegg mulig &
male testenes indre reliabilitet i en undersgkelse, ved a benytte maleinstrumentet Cronbach’s
Alpha .Dette blir gjort i SPSS, ved at hver test blir delt og innbyrdes korrelert pa alle de
matene som er mulig. Cronbach ’s Alpha forteller oss dermed hvordan den gjennomsnittlige
korrelasjonen er mellom alle items i hver test. For & undersgke reliabiliteten i testene som
benyttes som variabler i denne studien, er det utfgrt en slik leddanalyse, som viser testenes
indre konsistens. Det blir undersgkt om alle items i hver test maler den samme underliggende
meningen, d.v.s. om hvert enkelt item korresponderer med hverandre (Pallant, 2010, Befring,

2007). Cronbachs Alpha bgr vaere hay og ligge over .7, for a vise en god korrelasjon.
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Tabell 1

Reliabilitetstesting med Cronbach’ s Alpha av testene som ble brukt i kartleggingen

Testene Tospraklige femaringer Enspraklige femaringer
Norsk BPVS .96 91

Urdu BPVS .95

Bildebenevning (WPPSI) 74 .70

Ordforrad (WISC-111) 73 71

Ut fra disse resultatene kan vi se at reliabiliteten i testene er hgy i begge utvalgene, og at den
er litt hgyere hos de tospraklige enn de enspraklige femaringene. Nar reliabilitetsmalingen

viser hgye tall, tilsier det at vi kan stole pa resultatene.

4.8 Etiske refleksjoner

I all forskning skal forskeren arbeide ut fra en grunnleggende respekt for menneskeverdet
(NESH 2006). Dette ble gjort ved at barnets beste var i fokus under hele testingen. Et egnet
grupperom i barnehagen ble benyttet, barnet deltok frivillig og fikk anledning til & ta pauser,
dersom ngdvendig. Hvert barn ble registrert i testprotokollen med et testnummer, og
navnelistene ble levert tilbake til prosjektleder og makulert nar testingen var gjennomfart. |
SPSS- filen forekommer ingen navn; barna ble kun registrert med testnummer, fgdselsdato og
geografisk sted. De formelle etiske hensyn som frivillighet, anonymitet og informert
samtykke ble ivaretatt gjennom forskningsprosjektet til forskergruppen CLL. Foreldrene fikk
i forkant all ngdvendig informasjon om prosjektet pa sitt morsmal, i tillegg til norsk. Skriftlig
samtykke fra foresatte var en forutsetning for & kunne utfare testingen. Testpersonen og deres
foresatte hadde den fulle frihet til & avbryte testingen, som ble basert pa frivillighet. Prosjektet
var godkjent av personvernombudet for forskning ved Norsk Samfunnsvitenskapelige

Datatjeneste (NSD). Regler for taushetsplikt i forhold til personopplysnhinger om barna som
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deltar i undersgkelsen ble fulgt og sletting av alt datamateriale vil bli gjennomfart, i fglge den
avtalen jeg som forsker- assistent har undertegnet. I henhold til NESH (2006), har barn og
unge som deltar i forskning sarlig krav pa beskyttelse. | det norske samfunnet kan
minoritetsspraklige barn i tillegg betraktes som en gruppe med annen etnisk bakgrunn enn
majoriteten. Det stilles derfor krav til forskere om a ta hensyn til ulike etniske grupper som en
type utsatt gruppe. Forskningen skal ha til hensikt & komme gruppen til gode, og man bar

veere forsiktig med a komme med urimelige generaliseringer(Ingierd & Fossheim, 2010).

Som testleder var mitt ansvar a inspirere og motivere barnet til a fa fram sine faktiske
kunnskaper . Det var en grunnleggende forutsetning for a kunne gjennomfare prosjektet, at
barnet opplevde en trygg og motiverende atmosfeere i test- situasjonen, som gav
mestringsfalelse. Det var viktig a ta hensyn til behov som kunne oppsta underveis. Dersom et
barn eller de foresatte ikke hadde gnsket at vi fullfarte testingen, ville det vart naturlig a
undersgke arsaken, selv om frivillighetsprinsippet skulle respekteres. Dette for a forsikre oss
om at det ikke var oppstatt en misforstaelse, eller om de foresatte ikke hadde fatt den
informasjonen de skulle ha fatt. Det kunne da bli tatt opp med pedagogisk leder, som
forhapentlig kunne lgse dette pa best mulig mate, for eksempel gjennom samtale med de
foresatte og barnet. Andre hensyn kunne vere at pedagogisk personell og foreldre gnsket
informasjon angaende resultater i forhold til det enkelte barn. Dette hadde vi ikke anledning
til & gi, og i en slik situasjon skulle vi henvise videre til prosjektansvarlige. Da testingen
forlgp uten at det oppstod noen slike situasjoner, ble disse forhandsreglene ikke aktuelle &

gjennomfare.

Som testleder hadde jeg videre ansvar for a behandle testresultatene pa en redelig og objektiv
mate, uten & forsoke & manipulere eller trikse med tall og informasjon for 4 oppna et “ensket”
resultat. Jeg forpliktet meg til & bruke god henvisnings- skikk, uten plagiat av andres tekster,
ideer og forskningsresultater (NESH, 2006).
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5 Resultater

| dette kapittelet blir undersgkelsen beskrevet og resultatene av analysene blir presentert. Bade
i den deskriptive og den analytiske delen presenteres resultatene fra kartleggingen av de
enspraklige femaringene farst. Deretter presenteres de tilsvarende dataene fra kartleggingen
av de tospraklige femaringene, for videre a sammenligne disse. Denne rekkefglgen er valgt,
fordi studien ser pa forholdet mellom reseptivt ordforrad og norsk ekspressivt ordforrad .Det
enspraklige utvalget, som er kontrollgruppe i denne studien, kan sees pa som en

gjennomsnittlig norm for norske femaringers ordforradskunnskaper.

Ved deskriptive statistikk blir kvantitative data bearbeidet, presentert og tolket (Befring,
2007). Det er en systematisk organisering og presentasjon av tallmaterialet fra de to utvalgene
I studien.Ved analytisk statistikk undersgkes det om den deskriptive kartleggingen kan si noe
om populasjonen generelt (Jonsborg og Sgrensen, 2010). For & finne styrken pa forholdet
mellom variablene reseptivt og ekspressivt ordforrad i utvalgene, blir det benyttet
korrelasjonsanalyse. Farst presenteres resultatene som viser sammenhengen mellom reseptivt
og ekspressivt ordforrad hos de to utvalgene hver for seg. Deretter blir de to utvalgene
sammenlignet, og det blir presentert forskjeller og likheter ved de to utvalgene. Til slutt blir
det vurdert om resultatene er signifikante i forhold til populasjonen generelt.
Regresjonsanalyse benyttes for a se pa om det er det reseptive ordforradet som driver det
ekspressive. | tillegg til sprakvariablene, er det lagt inn en bakgrunnsvariabel som
kontrollvariabel. Denne er kalt Mors hgyeste utdanning. Dette er gjort med henblikk pa a
undersgke om mgdrenes utdanningsniva i de to utvalgene kan predikere noe av variansen ved
resultatene for det ekspressive ordforradet hos femaringene. Informasjonen om
utdanningsnivaet hos mgdrene blir behandlet som bakgrunnsstoff og brukes som
kontrollvariabel i regresjonsanalysen,for & undersgke om utdanningsbakgrunn kan forklare
noe av variansen i forhold til ekspressivt ordforrad. Tidligere forskning pa dette feltet har sett
pa dette forholdet, noe som er belyst i empiri -delen. En utfyllende drafting av resultatene blir

beskrevet i kapittel 6.

Bakgrunnsinformasjon angaende de tospraklige barnas dominante sprak

Et av spersmaélene fra sperreskjemaet til de tosprakliges foreldre var: “Hvilket sprak vurderer

dere som barnets dominante ?”” Det var seks mulige alternative svar: 1= norsk, 2= urdu, 3=
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panjabi,4 = annet, 5 = bade urdu og norsk, 6 = bade panjabi og norsk. Det var totalt 51 svar og
15 personer fra undersgkelsen som ikke har besvart dette spgrsmalet. Fordelingen vises i

histogrammet under.

Histogram

Frequency

§

L

Hvilket sprak vurderer dere som barnets dominante?

Histogrammet viser at de fleste, 23 personer (ca. 45%),0ppgav urdu som barnets dominante
sprak. Det var 11 personer (ca.22%),som oppgav bade urdu og norsk .Norsk ble oppgitt som
dominant i fglge 9 svar (ca.18%).Nar det gjaldt panjabi, var det 3 personer(ca.6%) som
oppgav dette som det dominante og 3personer (ca.6%),som oppgav panjabi og norsk. Det var
2 personer som svarte 0 og ingen som svarte et annet sprak. Arsakene til at det var forholdsvis
fa personer som oppgav panjabi som det dominante spraket kan vaere mange, bl.a. sprakenes
ulike status, bade i Norge og etter pakistansk tradisjon, og hvordan foreldrene tolket
spgrsmalet.Informasjonen om barnets dominante sprak er kun tatt med som bakgrunnsstoff
og er dermed ikke tatt med i noen av de statistiske analysene.Det vil imidlertid bli brukt for &

forklare resultatene i draftingen.

5.1 Deskriptiv analyse

I den deskriptive analysen presenteres en tabell for hvert utvalg, som viser
gjennomsnittskarer, standardavvik, skjevhet, kurtosis og Cronbachs Alpha -verdier. Skjevhet -
og kurtosis- verdier forteller noe om fordelingene til de ulike variablene. Skjevheten viser om
fordelingen er skjev eller symmetrisk. Positive verdier betyr hgyreskjev fordeling og negative
verdier betyr venstreskjev fordeling. Kurtosis viser om fordelingen er spissere eller mer
flattrykt enn normalfordelingen. En skjevhets — eller kurtosis - verdi som viser 0, indikerer en
symmetrisk normalfordeling, som betyr at kurven er symmetrisk og jevn. Skjevhets - og
kurtosisverdier som viser -1 til 1 betyr sma avvik fra normalfordelingen, og jo sterre verdier,

dess starre avvik (Jonsborg & Sgrensen,2010, Christophersen, 2009).
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5.1.1 Deskriptiv analyse av sprakvariablene som brukes for
kartleggingen av de enspraklige femaringene

Utvalget med norsk som morsmal bestod av 214 femaringer, med omtrent lik
kjgnnsfordeling. Det var 106 av barna som var gutter og 107 av dem som var jenter.

Aldersspennet i dette utvalget 1a pa 55- 70 maneder begge testdager.

| tabellen nedenfor presenteres resultatene fra testingen av de enspraklige femaringene.

Tabell 1

Frekvenstabell for variablene som brukes fra testingen av de enspraklige femaringene.

Tester N Gj.snitt Stand. awvik  Skjevhet Kurtosis Cronb.Alpha
Norsk BPVS 214  56.86 11.489 231 .096 91
Bildebenevn. 213  21.31 3.603 312 215 .70
Ordforrad 214 2111 5.597 -.281 412 71

Bildebenevning = WPPSI-111 , Ordforrad = WPPSI-r

Tabell 1viser at gjennomsnittet for skarene ved malingen av det reseptive ordforradet for de
enspraklige femaringene(malt med norsk BPVS), ligger pa 57 skarer av 144 mulige, som
utgjer 39,6% av totalskare. At prosenten er forholdsvis lav er noe som er forventet, da BPVS-
testen kan utfgres pa ungdom opp til 21 ars alder. Skjevhet og kurtosis viser en tilnarmet
normalfordeling med en positiv skjevhet pd .231. og kurtosis pa .096. Videre viser malene for
det ekspressive ordforradet, Bildebenevning, et gjennomsnittsresultat pa 21skarer av 38
mulige, som utgjgr 55% av totalskare, og for Ordforrad er gjennomsnittet 21skarer av 47
maksimalt,noe som utgjar 45% av totalskare. Resultatene viser en positiv skjevhet (.312) pa
Bildebenevning, og en negativ skjevhet( -.281 ) pa Ordforrad. Malingene viser at resultatene
er innenfor akseptable rammer.Reliabiliteten ligger pa et hayt og tilfredsstillende niva, noe
som ogsa er vist i kapittel 4.7.
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5.1.2 Deskriptiv analyse av sprakvariabler som brukes for
kartleggingen av de tospraklige femaringene

Utvalget med urdu eller panjabi som morsmal bestod av 65 femaringer, der 32 av dem var
gutter og 33 av dem var jenter, som ogsa var en jevn kjgnnsfordeling. Nar det gjelder
aldersspennet i det tospraklige utvalget, 1a det pa 57- 70 maneder den farste test- dagen og pa
57- 72 méaneder den andre test- dagen. Arsaken til at aldersspennet var stgrre for den andre

testdagen, var at et par av de tospraklige barna i en periode var bortreist, pa ferie i Pakistan.

| tabellen nedenfor presenteres data fra testingen av de tospraklige femaringene. Tabellen
viser en oversikt over antallet barn som gjennomfarte testingen pa hver variabel, testenes

gjennomsnitt, standardavvik, skjevhet, kurtosis, og Cronbach ’s Alpha verdier.
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Tabell 2

Frekvenstabell for variablene som anvendes fra testingen av de tospraklige femaringene

Tester N Gj.snitt Stand. avvik  Skjevhet Kurtosis Cronb.Alpa
Norsk BPVS 65 32.23 11.562 .070 -.210 .96
Urdu BPVS 65 21.48 9.928 .330 -516 .95
Bildebenevn. 65 12.37 5.445 -.089 -1.081 74
Ordforrad 65 13.05 6.767 .106 -.382 73

Bildebenevning =WPPSI-r, Ordforrad = WISC-111

Tabell 2 viser at resultatet fra malingen av det reseptive ordforradet, norsk BPVS, har et
gjennomsnitt som ligger pa 32 skarer av 144 mulige, som utgjer 22% av totalskare. Pa
morsmalsutgaven av BPVS er gjennomsnittet lavere , 21skarer avi44 mulige , dvs. 14,6%.
Resultatene bekrefter det inntrykket vi fikk under testingen, at det reseptive ordforradet pa
morsmalet var mindre enn det var pa norsk, sett ut fra slik det males i testen BPVS. Dette kan
ha flere forklaringer, enten at de tospraklige barna har et lite ordforrad pa morsmalet, at de ble
testet pa urdu, men hgrer panjabi hjemme, eller at de kan andre innholdsord pa morsmalet enn

pa norsk.

Resultatene for det ekspressive ordforradet viser her et gjennomsnitt pd 12 skare av 38 mulige
for breddevokabular( Bildebenevning), noe som utgjer 32% av totalskare. Videre viser det et
gjennomsnitt pa 13 skarer av 47 mulige for dybdevokabular(Ordforrad), som utgjgr 28% av
totalskare. Tallene for skjevheten viser at resultatene for norsk reseptivt ordforrad har en
tilnaermet symmetrisk og jevn fordeling, da verdien pa .070 ligger ner en verdi pa 0. Videre
viser tallene for skjevheten positiv fordeling med hgyreskjevhet ved urdu BPVS (.330).
Ordforrad(.106), mens Bildebenevning har en negativ og venstreskjev fordeling (-.089).
Kurtosis viser en flat fordeling ved alle malingene. Reliabiliteten er hgy ved alle malingene,
bade for reseptivt og ekspressivt ordforrad, og den er hgyest ved malene for reseptivt

ordforrad. Da reliabilitetsmalingene viser hagye verdier, gkes sannsynligheten for at
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undersgkelsen er fri for tilfeldige malefeil. Alle malingene viser tallverdier som kan sies a

veere innenfor akseptable rammer.

5.1.3 En sammenlignende vurdering av resultatene fra
kartleggingen av de enspraklige og de tospraklige femaringene

Nar det gjelder det reseptive ordforradet hos de enspraklige femaringene, ligger
gjennomsnittsresultatet betydelig hgyere enn hos de tospraklige, henholdsvis 39,6% og 22%
av totalskare. Den store forskjellen i ordforradskunnskap kan sies a veere et forventet resultat,
slik det ogsa kommer fram i tidligere forskning(Bialystok,2001, ref. i Allman, 2005).
Malingen av det ekspressive ordforradet viser ogsa et gjennomsnitt i de ensprakliges faver,
bade nar det gjelder bredde - og dybdevokabularet. Resultatene for det ekspressive bredde- og
dybdevokabularet ligger pa henholdsvis 55% og 45% av totalskare hos de enspraklige og pa
mellom 32% og 28% av total skare for de tospraklige. At malingene av norske sprakvariabler

viser best resultater i de ensprakliges faver er ikke et overraskende funn.

Reliabiliteten har noe lavere verdier hos de enspraklige enn hos de tospraklige. Mulige

arsaker til dette tas opp i draftingsdelen, kapittel 6.

5.1.4 Deskriptiv statistikk av bakgrunnsvariabel: Mors hgyeste
utdanning

Denne variabelen gjelder for begge utvalgene; bade for de tospraklige og de enspraklige
femaringene Som nevnt i metodedelen, ble et sparreskjema utdelt til foreldrene. Ett av
spgrsmalene gjaldt megdrenes utdanningsbakgrunn. Det var 89% av foreldrene i det
enspraklige utvalget og 75% av foreldrene i det tospraklige utvalget som besvarte dette
spgrsmalet.Grunnen til at denne variabelen er valgt, er at det er interessant & undersgke om
mors utdanningsbakgrunn kan ha innvirkning pa ordforradskunnskapene hos femaringene.
Dette har veert gjort i andre, lignende undersgkelser fra USA, som ble presentert i teori - og
empiridelen (Dollaghan et al.,1999). For madrene til de tospraklige femaringene er
utdanningen deres fra Pakistan og Norge slatt sammen til en variabel. Da
utdanningssystemene i Norge og Pakistan kan veere ulike, vil tallene i skalaen for variabelen
veere omtrentlige. De to variablene for madrene med pakistansk bakgrunn ble likevel slatt

sammen til en variabel, slik at den skulle bli sa tilnsermet lik den tilsvarende variabelen til
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mgadrene i kontrollgruppen. Noen av de pakistanske madrene er enten fagdt i Pakistan eller har

bodd bade i Pakistan og Norge, og noen av dem har fglgelig utdanning fra begge landene.

Mgadrene skulle krysse av hvilken utdanningsbakgrunn de hadde pa en skala fra 0- 6, der 0 =
ingen skolegang,1= annen utdanning, 2= grunnskole/ folkeskole, 3= videregaende/ yrkesfag,
4= videregaende/ allmennfag, 5= hgyskole / universitet mindre enn fire ar og 6= hgyskole/
universitet mer enn fire ar. Variabelen er pa ordinalniva og kan rangeres, selv om det ikke er
lik avstand mellom verdiene. De uavhengige variablene i regresjonsanalysen bgr imidlertid
veere pa intervallniva. En ordinalvariabel med en skala pa mer enn fem verdier kan likevel
brukes som en intervallvariabel i de samme statistiske analysene som intervall -og -
forholdstallsvariabler(Johannessen, 2003). Det er naturlig at ett utdanningsniva bygger videre
pa det foregdende, og en inndeling av utdanning kan vanskelig deles inn pa en annen mate
enn ved slike nivaer. Inndelingen vil derfor behandles som en skala pa intervallniva i
analysene. Det kan diskuteres om en ordinalvariabel med en skala fra 0-6 blir palitelig nok
som bidrag til & forklare variasjonen i den avhengige variabelen, fordi det er starre muligheter
for at resultatene viser tilfeldigheter. Det kan likevel forsvares at variabelen brukes som en
intervallvariabel, da skalaen kan sies a ha en naturlig progresjon, bade innen ett
utdanningsniva og mellom de ulike nivaene. Utdanningsniva er brukt som eksempel pa
uavhengig variabel i flere bgker om statistikk(Jfr. Krokan, 1995, Johannessen, 2003).
Histogrammet for mors hgyeste utdanning hos de enspraklige vises til venstre og for de

tospraklige til hgyre under. Sgylene viser resultatene malt i % av antall svar.

Histogram for det enspraklige utvalget
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Histogrammene viser at utdanningsbakgrunnen generelt er lavere hos magdrene fra det
tospraklige utvalget ssmmenlignet med kontrollgruppen. Det var en starre prosent som hadde
besvart dette sparsmalet hos kontrollgruppen (89%) enn hos de tospraklige(75%), noe som er
viktig & ta med i vurderingen av denne bakgrunnsvariabelen. Likevel er det verdt a legge
merke til at ca. 7% av dem som svarte i det tospraklige utvalget ikke hadde noen utdanning i
det hele tatt. | kontrollgruppen var det ca. 35 % som svarte at de hadde universitets- eller

hgyskoleutdanning pa mer enn fire ars varighet.

5.2 Korrelasjoner

Korrelasjon betyr samvariasjon (Ask, 2006, Krokan, 1995) og korrelasjonskoeffisienten er
tallet som beskriver styrken og den linezre retningen pa forholdet mellom to variabler

( Gall, Gall & Borg, 2007,Pallant, 2010). | dette avsnittet presenteres farst korrelasjonene
mellom sprakvariablene for reseptivt og ekspressivt ordforrad, tabell 3 og 4, og resultatene av

disse malingene for begge utvalgene blir deretter sammenlignet.

Videre presenteres korrelasjonene mellom bakgrunnsvariabelen for mgdrenes utdanningsniva
og sprakvariablene, tabell 5 og 6. Da antallet fra det enspraklige utvalget er 19 % mindre enn
for sprakvariablene, og fra det tospraklige utvalget 25 % mindre enn for sprakvariablene,

presenteres nye korrelasjonstabeller for & gjere det mer oversiktlig.

5.2.1 Korrelasjoner mellom sprakvariablene

| tabellene nedenfor presenteres forholdet mellom testene som maler reseptivt og ekspressivt
ordforrad hos henholdsvis de enspraklige og de tospraklige femaringene.Ut fra tallene i
tabellen ser vi styrken pa forholdet mellom variablene.Da variablene er pa intervallniva og er
kontinuerlige, benyttes korrelasjonskoeffisienten Pearsons r. En r- skare maler verdier fra -1
til +1, med andre ord en positiv eller negativ korrelasjon. En r- skare pa 0 betyr at det er ingen
sammenheng mellom variablene, mens en r skare pa 1 betyr at verdien av en variabel kan

predikeres ngyaktig ved a vite verdien pa den andre variabelen (Pallant, 2010).
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Tabell 3

Korrelasjoner mellom sprakvariablene fra kartleggingen av de enspraklige femaringene

Variabel 1 2 3

1. Norsk BPVS -
2.Bildebenevning 495%* -

3.Ordforrad 441> 541** i

** Korrelasjonen er signifikant p& .01 nivd med tohalet test.

Resultatene fra Tabell 3 viser en moderat korrelasjon mellom sprakvariablene hos de
enspraklige barna. Det er en noe sterkere korrelasjon mellom ekspressivt bredde - og
dybdevokabular, Bildebenevning og Ordforrad (.541**). Det er ogsa en noe sterkere
korrelasjon mellom de to malene for breddevokabular, Norsk BPVS og
Bildebenevning(.495**). Lavest korrelasjon er det mellom reseptivt breddevokabular og
ekspressivt dybdevokabular, Norsk BPVS og Ordforrad (.441**). Alle korrelasjonene malt i
det enspraklige utvalget er signifikante pa .01- niva. Nar resultatene er signifikante, sa gker

det sannsynligheten for at de er representative for populasjonen og frie for malefeil.
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Tabell 4

Korrelasjoner mellom sprakvariabler fra kartleggingen av de tospraklige femaringene

Variabel 1 2 3 4

1.Norsk BPVS -

2.Urdu BPVS 209 -
3.Bildebenevning 22%* .083 -
4.0Ordforrad .585** 181 716** -

** Korrelasjonen er signifikant pa .01 niva med tohalet test

Resultatene i tabell 4 viser at det er sterk korrelasjon mellom reseptivt og ekspressivt norsk
ordforrad hos de tospraklige barna. Norsk BPVS og Bildebenevning, som begge maler
breddevokabular, viser den sterkeste korrelasjonen (.722**). Mellom reseptivt ordforrad og
ekspressivt dybdevokabular, malt ved testen Ordforrad, er forholdet moderat til sterkt
(.585**). Mellom de to testene som maler bredde og dybde i ekspressivt ordforrad, er
korrelasjonen sterk (.716**). Dernest viser tabell 4 at morsmalsutgaven av testen BPVS, pa
urdu eller panjabi, har ingen korrelasjon bade i forhold til reseptivt og ekspressivt ordforrad
pa norsk. Den er ikke signifikant med noen av de norske spraktestene. Tabellen viser at
forholdet mellom reseptivt ordforrad pa morsmalet og breddevokabularet pa norsk ligger
omtrent pa 0 (.083) som betyr s& godt som ingen korrelasjon, og det ligger sveert lavt i
forhold til dybdevokabularet pa norsk (.181). Resultatene for malingen av morsmalstestene er
interessante funn, som blir belyst videre i drgftingsdelen. De norske sprakvariablene som er
malt i det tospraklige utvalget er signifikante pa .01-niva ,og risikoen for type -1 og type - 2

feil er liten.

5.2.2 Korrelasjonen mellom bakgrunnsvariabel og sprakvariabler

For a kontrollere at denne variabelen kan brukes i de videre analysene, er det gjort

korrelasjonsanalyser mellom variabelen Mors hgyeste utdanning og sprakvariablene i begge

grupper.

N= 214 for norsk BPVS og Ordforrad, N= 213 for Bildebenevning og N= 192 for Mors
hgyeste utdanning.
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Tabell 5

Korrelasjoner mellom sprakvariablene og Mors hgyeste utdanning fra kartleggingen av de

enspraklige femaringene

Variabel 1 2 3 4

1. Norsk BPVS -

2.Bildebenevning 495** -
3.Ordforrad A41** 541** -
4.Mors h. utdanning .081 191+ A174* -

** Korrelasjonen er signifikant pd .01 nivd med tohalet test. * Korrelasjonen er signifikant pa .05 niva med tohalet test.

Tabell 6

Korrelasjoner mellom sprakvariabler og Mors hgyeste utdanning fra kartleggingen av de tospraklige

femaringene

Variabel 1 2 3 4

1.Norsk BPVS -

2.Urdu BPVS 209 -

3.Bildebenevning 722%* .083 -

4.0rdforrad .585** 181 J16** -

5. Mors h. utdanning .184 155 156 237

** Korrelasjonen er signifikant pa .01 niva med tohalet test
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Korrelasjonsmalingen mellom variabelen Mors hgyeste utdanning og sprakvariablene viser
svaert lave verdier i forhold til alle sprakvariablene. Dette gjelder for begge utvalgene. For de
enspraklige barna var mors utdanningsniva signifikant bade sett i forhold til ekspressivt
bredde- og dybdevokabular, for Bildebenevning (.191**) pa .01- niva og for Ordforrad
(.174*)pa .05 —niva, men ikke signifikant i forhold til reseptivt ordforrad norsk BPVS (.0).

For de tospraklige barna korrelerte ikke Mors hgyeste utdanning signifikant med noen av

sprakvariablene.

5.2.3 Sammenligning av korrelasjonsresultatene for de to utvalgene

Malingene viser at det generelt er en betydelig hayere korrelasjon mellom reseptivt og
ekspressivt ordforrad hos de tospraklige barna enn det er hos de enspraklige. Videre viser
analysen at korrelasjonene for alle de norske sprakvariablene er signifikante for populasjonen
generelt i begge utvalgene, bortsett fra urdu BPVS. Da malingene viser at det er ingen
samvarians mellom urdu BPVS og de norske testene, blir denne variabelen ikke benyttet
videre i regresjonsanalysen. Disse funnene er vesentlige i denne studien, og mulige arsaker

vil bli satt i fokus under drgftingen i kapittel 6.

Selv om korrelasjonen er lav for bakgrunnsvariabelen Mors hayeste utdanning nar den males
opp mot sprakvariablene, sa viser tallene signifikante verdier for ekspressivt ordforrad i det
enspraklige utvalget. Dette er ikke tilfelle i det tospraklige utvalget. Det er likevel mulig at
mgdrenes utdanningsbakgrunn kan forklare deler av variansen i ekspressivt bredde - og
dybdevokabular hos de to gruppene. Dette vil undersgkes i neste avsnitt, der fokus vil veere pa
a forklare variasjonen i barnas ekspressive ordforrad.

5.3 Regresjonsanalyse

En av de mest brukte statistiske teknikkene i pedagogisk forskning er regresjonsanalyse. Den
brukes for bestemme korrelasjonen mellom en avhengig variabel, ogsa kalt kriterievariabel,
0og kombinasjonen mellom to eller flere uavhengige eller prediktive variabler (Gall, Gall &
Borg,2007). Regresjonsanalyse benyttes i denne studien for a finne ut om den uavhengige
variabelen for reseptivt ordforrad, testen norsk BPVS, kan forklare variasjonen i resultatene
fra de to avhengige variablene for ekspressivt bredde - og dybde —vokabular, Ordforrad og

Bildebenevning. Da det er to avhengige variabler som representerer ekspressivt ordforrad,
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behandles disse hver for seg.Fgrst undersgkes forklaringseffekten den uavhengige variabelen,
norsk BPVS, har pa dybdevokabularet og deretter pa breddevokabularet. Hypotesen er at det
er det reseptive ordforradet som driver det ekspressive. Som kontrollvariabel for begge
utvalgene blir bakgrunnsvariabelen Mors hgyeste utdanning benyttet, for & se om
korrelasjonen mellom uavhengig og avhengig variabel blir pavirket av en tredje variabel.
Kontrollvariabelen legges inn far den uavhengige variabelen for reseptivt ordforrad, norsk
BPVS, for a se pa arsaksforholdet mellom variablene. Dette blir gjort for & undersgke hvor
mye av variasjonen som forklares av reseptivt ordforrad utover det Mors hgyeste utdanning

forklarer.

| tabellene 5 - 8 presenteres to modeller i hver tabell. Testen norsk BPVS er den uavhengige
variabelen i begge modellene og i alle tabellene. | den farste modellen i hver tabell analyseres
det unike bidraget som norsk BPVS har pa ekspressivt ordforrad, fer kontrollvariabelen Mors
hgyeste utdanning legges inn i en ny modell. Det er derfor to modeller for regresjonsanalyse.
Tabellene 5 og 7 viser ekspressivt dybdevokabular, for hvert utvalg, malt ved testen
Ordforrad. Tabellene 6 og 8 viser ekspressivt breddevokabular, for hvert utvalg, malt ved
testen Bildebenevning.l den andre modellen i hver tabell blir det undersgkt om
bakgrunnsvariabelen Mors hgyeste utdanning, i tillegg til variabelen for reseptivt ordforrad,

bidrar til & forklare mer av variansen.
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5.3.1 Ekspressivt dybdevokabular i det enspraklige utvalget

| tabell 7 presenteres to modeller. Ordforrad fra WPPSI- r er den avhengige variabelen.

Tabell 7..Regresjonsanalyse som viser forklaringseffekten av reseptivt ordforrad pa ekspressivt dybdevokabular
hos de enspréklige femaringene

Modell 1.Uavhengig variabel: Norsk BPVS

Modell 2. Kontroll- variabel: Mors hgyeste utdanning, uavhengig variabel: Norsk BVPS

Steg  Variabel R square R square change p- Verdi
Modell 1:N= 213
1. Norsk BPVS 194 194 .000

Modell 2: N= 191
1. Mors hgyeste utdanning .030 .030 .016

2. Norsk BPVS 217 .186 .000

Tabell 7 viser at norsk BPVS forklarer 19,4% av variasjonen i forhold til ekspressivt
dybdevokabular hos de enspraklige femaringene. Mors hgyeste utdanning er signifikant pa
5%- niva, og forklarer 3% av variasjonen. Etter at kontrollvariabelen Mors hgyeste utdanning
er lagt inn, blir forklaringsprosenten for norsk BPVS lavere, 18,6%. Effekten av
kontrollvariabelen viser at mgdrenes utdanningsbakgrunn kan ha en viss betydning for
ferdigheter innen ekspressivt dybdevokabular hos de enspraklige femaringene, men at

reseptivt ordforrad forklarer en betydelig del.
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5.3.2 Ekspressivt breddevokabular i det enspraklige utvalget

| tabell 8 presenteres to modeller, og testen Bildebenevning fra WPPSI-111 er den avhengige

variabelen.

Tabell 8. Regresjonsanalyse som viser forklaringseffekten av reseptivt ordforrad pa ekspressivt breddevokabular
hos enspraklige femaringer

Modell 1. Uavhengig variabel: Norsk BPVS
Modell 2.Kontrollvariabel: Mors hgyeste utdanning. Uavhengig variabel: Norsk BPVS

Steg  Variabel R square R square change p-verdi

Modell 1: N= 212

1.Norsk BPVS 245 245 .000
Modell 2.N= 190

1.Mors hgyeste utdanning .036 .036 .008
2.Norsk BPVS .240 .204 .000

Tabell 8 viser at det reseptive ordforradet forklarer 24,5 % av variasjonen av de enspraklige
femaringenes ekspressive breddevokabular. Mors hgyeste utdanning er signifikant pa .01-niva
og forklarer 3,6% av variasjonen. Etter at kontrollvariabelen er lagt inn, endres
forklaringsprosenten for norsk BPVS til 20,4%. Dette viser at mgdrenes utdanningsbakgrunn
ogsa her kan ha en viss pavirkning i forhold til ferdigheter innen ekspressivt
breddevokabular hos enspraklige femaringer, men at det er det reseptive ordforradet som

forklarer den starste delen av variasjonen.

5.3.3 Ekspressivt dybdevokabular i det tospraklige utvalget

| de to neste analysene rettes fokus mot de tospraklige femaringenes resultater.1 tabellene 9 og
10 nedenfor presenteres resultatene for de tospraklige femaringene etter samme mgnster som
presentasjonen for de enspraklige femaringene. | tabell 7 presenteres to modeller, og den

avhengige variabelen er testen Ordforrad fra WPPSI-r.
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Tabell 9.Regresjonsanalyse som viser forklaringseffekten av reseptivt ordforrad pa ekspressivt dybdevokabular
hos tospraklige femaringer

Modell 1.Uavhengig variabel: Norsk BPVS

Modell 2.Kontrollvariabel : Mors hgyeste utdanning, uavhengig variabel :Norsk BPVS

Steg  Variabel R square R square change p-verdi
Modell 1:N= 64

1. Norsk BPVS 342 342 .000
Modell 2:N= 48

1.Mors hgyeste utdanning .056 .056 101

2. Norsk BPVS 376 320 .000

Tabell 9 viser at det reseptive ordforradet forklarer 34 % av variasjonen i forhold til
ekspressivt dybdevokabular hos de tospraklige femaringene. Mors hgyeste utdanning
korrelerer ikke signifikant i denne malingen, som ogsa ble vist i korrelasjonspresentasjonen
av kontrollvariabelen. Den kan derfor ikke forklare noe mer om arsaksforholdet mellom
variablene. Med tanke pa at det er 75% (N=48) av mgdrene i det tospraklige utvalget som har

besvart sparsmalet om utdanning, er dette et resultat som ma ses i forhold til det lave antallet.

5.3.4 Ekspressivt breddevokabular i det tospraklige utvalget

| tabell 10 presenteres to modeller og testen Bildebenevning fra WPPSI-111 er den avhengige

variabelen.

57



Tabell 10.Regresjonsanalyse som viser forklaringseffekten av reseptivt ordforrad pa ekspressivt dybdevokabular
hos tospraklige femaringer

Modell 1. Uavhengig variabel: Norsk BPVS

Modell 2. Kontrollvariabel : Mors hgyeste utdanning. Uavhengig variabel: Norsk BPVS

Steg  Variabel R square R square change p-verdi
Modell 1:N= 64

1. Norsk BPVS 521 521 .000
Modell 2:N= 48

1. Mors hgyeste utdanning .024 .024 284
2.Norsk BPVS 570 .545 .000

Tabell 10 viser at reseptivt ordforrad forklarer 52% av variasjonen i forhold til ekspressivt
breddevokabular hos de tospraklige femaringene.Mgdrenes utdanningsniva korrelerer ikke

signifikant i denne malingen.

5.4 Hovedfunn

Malet for denne studien var a undersgke hvilket forhold det kan veere mellom reseptivt og
ekspressivt ordforrad hos femaringer i Norge, med henholdsvis enspraklig og tospraklig
bakgrunn. Selv om mgdrenes utdanningsniva ikke er nevnt i problemstillingen, er dette tatt
med for & belyse bakgrunnen hos de to utvalgene. Grunnen til det er bade fordi den kan sies &
veere en relevant tredjevariabel som kan gjere forklaringene av konklusjonene mer nyanserte i
forhold til problemstillingen (Christophersen, 2002),0g fordi mgdres utdanningsniva er
undersgkt i forhold til sprakvariabler i tidligere empiri,som ble belyst i kapittel 3 (Dollaghan

et al., 1999). Hovedfunnene, som vil bli drgftet i kapittel 6, kan oppsummeres i fem punkter:

58



Forskjellene mellom de to gruppene er gjennomgaende store.De tospraklige
femaringene skarer lavere enn de enspraklige pa alle testene

Resultatene viser at det er en sterkere sammenheng mellom reseptivt og
ekspressivt ordforrad hos de tospraklige enn hos de enspraklige femaringene

Nar det gjelder forholdet mellom ordforradet pa norsk og urdu/ panjabi, viser
undersgkelsen at morsmalstesten for reseptivt ordforrad, urdu BPVS, ikke
korrelerer signifikant med noen av de norske testene. Det er altsa ingen

sammenheng mellom ordforrad pa forstespraket og ordforrad pa andrespraket

Regresjonsanalysen viser at variansen i det ekspressive ordforradet delvis blir
forklart av variansen i det reseptive ordforradet. Den forklarte variansen var

imidlertid starre for de tospraklige enn for de enspraklige

Madrenes utdanningsniva forklarer ingen del av variasjonen i ekspressive
ordforradskunnskaper hos de tospraklige femaringene, men forklarer en liten del

av variasjonen hos kontrollgruppen
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6 Drgfting av resultatene

De viktigste funnene i denne undersgkelsen ble presentert i resultatdelen, kapittel 5. I dette
kapittelet vil resultatene farst bli dreftet i lys av validitetsteori, for deretter & bli vurdert i

forhold til teori og empiri .

6.1 Undersgkelsens validitet og reliabilitet

6.1.1 Statistisk validitet

Statistisk validitet handler om de slutningene som kan trekkes ut fra statistiske malinger som
viser sammenhengen mellom uavhengige og avhengige variabler.Sagt pa en annen mate
innebarer dette om de statistiske malingene kan sies a veere signifikante i forhold til
populasjonen og ikke et resultat av tilfeldigheter. | en undersgkelse er en god statistisk

validitet en betingelse for de andre kvalitetskravene(Lund, 2002).

Sprakvariablene for reseptivt og ekspressivt ordforrad i denne studien er hentet fra
standardisert internasjonalt testmateriell med normerte skalaer, noe som kan styrke den
statistiske validiteten. Nar det gjelder de norske sprakvariablene, viste resultatene i denne
undersgkelsen signifikante verdier pa .01-niva (med tohalet test ) bade for det enspraklige og
det tospraklige utvalget. Malingsfeil kan oppsta ved signifikanstesting. Det er viktig & vurdere
om det feilaktig er konkludert med signifikante verdier, nar det i virkeligheten ikke er
signifikant; sakalt type -1 feil. Videre er det ogsa av betydning & undersgke det motsatte, om
det ikke er konkludert med korrelasjon og signifikans nar det i virkeligheten er det, sakalt type
-2 feil (Shadish, Cook & Campbell,2002). I denne studien er begge utvalgene relativt store,
slik at sannsynligheten for malefeil kan reduseres. Malingene av de norske sprakvariablene
viste bade signifikante verdier og sterk korrelasjon, noe som kan tyde pa at det sannsynligvis
ikke kan vare type- 1 feil i malingene. Dette inneberer at det er en stgrre sannsynlighet for at
undersgkelsens resultater kan overfares til 4 gjelde for populasjonen generelt, som betyr at de
kan veere representative for femaringer fra andre, lignende utvalg i Norge. Dette kan styrke

den statistiske validiteten i dette prosjektet.

Videre kom det fram at det var sterkest korrelasjon mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad
hos de tospraklige barna, noe som var en klar tendens bade i korrelasjons — og
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regresjonsanalysen. Dette kan ogsa styrke den statistiske validiteten, og sannsynligheten for

type- 1 feil kan sies a veere liten.

Resultatene for morsmalsutgaven av BPVS, pa urdu eller panjabi, viste ingen signifikante
verdier og sveert lav korrelasjon i forhold til de norske sprakvariablene. Malefeil som kan
vurderes i forhold til dette resultatet, ville vaere a si at det var signifikant nar det ikke var
tilfelle, sakalt type -2 feil. Det er lite sannsynlig at det kan ha oppstatt malefeil her, fordi
korrelasjonen viste sveert lave verdier nar morsmalsutgaven ble malt opp mot de norske
ekspressive variablene(r=.209 , .083 og .181 ). Dette kan muligens veere i overensstemmelse
med den norske undersgkelsen av minoritetsspraklige skolebarn, som ble beskrevet i avsnitt
3.4 i teoridelen, selv om aldersnivaet i utvalget 1a noe hgyere (Monsrud et al., 2010).Den viste
at det ikke ngdvendigvis var en overlapping mellom ordforradet pa morsmal og norsk, nar
barna kan ord fra to sprak (Monsrud et al. 2010). | samme undersgkelse viste
morsmalsutgavene av BPVS (pa flere sprak, blant annet urdu), en moderat korrelasjon par =
.53 malt opp mot norske ord fra screeningtesten Begreper fra Sprak 6-16(Ottem, 2007, ref. i
Monsrud et al., 2010). Sett i lys av denne informasjonen er det sannsynlig at det ikke har
oppstatt type-2 feil og den statistiske validiteten i forhold til disse resultatene kan sies a veare
styrket.

Ved malingene av bakgrunnsvariabelen Mors hgyeste utdanning vurdert opp mot
sprakvariablene, er det mer aktuelt & se pa om malefeil av Type — 2 kan vaere tilfelle. For det
enspraklige utvalget korrelerte denne variabelen ikke signifikant med reseptivt ordforrad, og
for det tospraklige utvalget korrelerte den ikke signifikant verken med reseptivt eller
ekspressivt ordforrad.Videre viste korrelasjonsmalingene sveert lave verdier for begge
gruppene i forhold til alle sprakvariablene. Selv om malingene i denne undersgkelsen viste lav
korrelasjon og liten eller ingen signifikans, kan det likevel hende at det kan vaere en
sammenheng mellom mgdrenes utdanningsbakgrunn og ordforradskunnskaper hos tospraklige
femaringer i Norge. Det kan dermed veare muligheter for type- 2 feil, som beskrevet over.

Dette resultatet kan muligens redusere den statistiske validiteten noe i denne undersgkelsen.

En mulig arsak til at det kan veere trusler mot validiteten kan veere at ikke alle mgdrene i
utvalgene hadde svart pa dette spgrsmalet. Det var 11% av mgdrene i det enspraklige utvalget
0g 25% av mgdrene i det tospraklige utvalget som ikke besvarte spgrsmalet om
utdanningsbakgrunn. Da en sapass stor andel av mgdrene i det tospraklige utvalget ikke
besvarte dette spgrsmalet, kan det sies a virke inn pa den statistiske validiteten. Det kan vaere
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mange mulige arsaker til at sdpass mange mgadre ikke hadde besvart spgrsmalet. En grunn kan
for eksempel ha veert at noen ikke fikk levert spgrreskjemaet til barnehagepersonalet, og en
annen darsak kan ha veert & ha unnlatt & svare pa spgrsmalet av ulike grunner. Dette innebaerer
at resultatene kunne ha blitt annerledes, dersom 100 % av mgdrene i begge utvalgene hadde
besvart sparsmalet.Nar det gjelder det tospraklige utvalget, kan dessuten svarene vare mer
usikre, da to variabler for utdanning, henholdsvis for utdanning i Norge og Pakistan ble slatt
sammen til en variabel. Tallene i skalaen kan veere noe omtrentlige, og denne variabelen vil
derfor muligens ikke veere helt sammenlignbar med variabelen til foreldrene fra

kontrollgruppen.

Variabelen Mors hgyeste utdanning viste kun signifikante verdier for det enspraklige utvalget
i forhold til ekspressivt ordforrad, og sterkest signifikans nar det gjaldt ekspressivt
breddevokabular. En annen arsak til at det kan veere tilfeldige malefeil slik at resultatene kan
innehold mulige trusler, kan veere vurderingen om variabelen kan sies a vaere pa intervallniva.
Variabelen kan rangeres, men det er ikke lik avstand mellom verdiene, noe som ble belyst i
resultatdelen, avsnitt 5.1.4. En ordinalvariabel med en skala pa mer enn fem verdier kan
brukes som en intervallvariabel (Krokan, 1995, Johannessen, 2003).Det finnes videre flere
undersgkelser i litteraturen der utdanningsniva er brukt som variabel i lignende statistiske
analyser. Ett eksempel som det kan veere naturlig 8 sammenligne med, er en studie fra USA,
nevnt i empiri- delen (Dollaghan et al., 1999).Variabelen Mors hgyeste utdanning ble i denne
undersgkelsen lagt inn som en skala med kun tre verdier. | denne undersgkelsen korrelerte
mgdrenes utdanningsbakgrunn signifikant med flere sprakvariabler, blant annet med reseptivt
ordforrad malt ved BPVS. Dette gjaldt for enspraklige trearinger. For de enspraklige
femaringene i denne mastergradsundersgkelsen viste det seg at mgdrenes utdanningsbakgrunn
korrelerte signifikant med det ekspressive, men ikke med det reseptive ordforradet. Hva som
kan vere arsakene til at denne variabelen bare korrelerte signifikant med ekspressivt
ordforrad hos de enspraklige femaringene, kan vaere avhengig av mange aspekter. Resultatene

her kan skyldes tilfeldigheter.
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6.1.2 Indre validitet

Indre validitet omhandler muligheten for & trekke slutninger om arsaksforholdet mellom to
variabler, sett i forhold til den observerte korrelasjonen. Da denne studien har et ikke-
eksperimentelt design, vil det vaere muligheter for flere kausalrelasjoner og felgelig vanskelig
a trekke helt sikre konklusjoner om arsaksforhold (Kleven, 2002). Selv om designet ikke er
kausalt, har det likevel veert naturlig 4 se pa eventuelle kausale slutninger, fordi det er en
antagelse om en forklaringseffekt, pa bakgrunn av teori og empiri. Tidligere forskning har vist
at starrelsen pa det ekspressive ordforradet indikerte starrelsen pa det reseptive ordforradet,
og at det reseptive ordforradet bade er starre og enklere a tilegne seg enn det ekspressive
(Webb, 2008).

| denne studien ble fokus rettet mot om det kunne vere en arsakssammenheng mellom det
reseptive og det ekspressive ordforradet hos femaringene i de to utvalgene. Med det andre
forskningsspgrsmalet var det gnskelig a finne svar pa om hvor mye det reseptive ordforradet
som kunne forklare av variansen i det ekspressive ordforradet. Det ble derfor brukt
regresjonsanalyse for a undersgke hvilken forklaringseffekt variabelen for det reseptive
ordforradet hadde pa variablene for det ekspressive bredde - og dybdevokabularet. Testen
BPVS ble brukt som uavhengig variabel for a finne ut om det reseptive ordforradet var
arsaken eller drivkraften til det ekspressive ordforradet. Trusler i forhold til indre validitet kan
dreie seg om retningsproblemet, og det er derfor viktig a farst vurdere om retningspilen for
arsak - virkning kan snus eller ikke (Kleven,2002).Det kunne ha vert interessant a se videre
pa om det finnes undersgkelser som har funnet at det ekspressive ordforradet pavirker det
reseptive. ”Den som herer mange ord, leerer mange ord”( Hagtvet, 2004), men er det
ngdvendigvis sikkert at den som hgrer mange ord, ogsa sier mange ord? Eller forstar man ord

bedre ved & si dem?

| falge Kleven (2002), kan det forekomme en arsaksrelasjon mellom to variabler, selv om det
ikke er en statistisk sammenheng mellom dem. Det kan vare en skjult tredjevariabel som
forklarer mer av variansen. | lys av dette kan det videre diskuteres om kontrollvariabelen
Mors hgyeste utdanning var den beste variabelen for & se pa om det er andre forhold som
pavirker det ekspressive ordforradet til femaringene. Mgdrenes utdanningsbakgrunn var ikke
signifikant i forhold til de tosprakliges ekspressive ordforrad, hverken nar det gjaldt bredde -

eller dybdevokabular.
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Andre variabler som ogsa kunne ha vart aktuelle, var nonverbal 1Q, fonologisk bevissthet,
reseptiv og ekspressiv grammatikk eller benevningshastighet. Disse variablene var omrader
som ogsa ble kartlagt under testingen, noe som ville veert naturlig a ga videre med,dersom

tidsrammen for oppgaven hadde hatt starre omfang.

6.1.3 Begrepsvaliditet

| et forskningsprosjekt som undersgker teoretiske begreper, som i dette tilfelle ordforrad, vil
det vaere vesentlig & definere og klart avgrense hvilke begreper som skal méles. A vurdere
begrepsvaliditeten vil si & se pa om uavhengig og avhengig variabel maler de relevante
begrepene som skal undersgkes (Lund, 2002). I denne studien vil det farst og fremst bety a se
pa om de tre testene som er valgt ut som variabler virkelig maler de begrepene som
problemstillingen hadde til hensikt & finne svar pa, og hvilke mulige trusler som kan finnes i
forhold til en god begrepsvaliditet (Kleven, 2002). De viktigste begrepene her er reseptivt og
ekspressivt ordforrad, med underliggende temaer som bredde- og dybdevokabular.

Mulige trusler mot begrepsvaliditeten kan sees i forhold til hva testene maler eller ikke maler.
Malingen av reseptiv ordforradskunnskap ved testen BPVS viser farst og fremst bredden i det
reseptive ordforradet. Ved oppgaver der barnet peker pa bilder, vil det imidlertid alltid veere
en mulighet for gjetting (Wesche & Paribakht,1996,Webb,2008), noe som kan sees pa som en
svakhet ved denne typen tester, og dermed en mulig trussel mot begrepsvaliditeten. Av denne
grunnen kan en stille seg sparrrende til om malingen av reseptivt ordforrad kan bli noe

overfladisk, slik at dette kan veere med pa a redusere begrepsvaliditeten.

Videre er testene standardiserte etter norske forhold. De er tilpasset ulike sprak og er dermed
ikke helt identiske pa de forskjellige sprakene. Det vil derfor ogsa vaere aktuelt & vurdere om
utvalget av ord er representativt for ordforradet til de aktuelle barna som blir testet, selv om
testen er tilpasset norske forhold. Dette vil spesielt gjelde for de tospraklige barna, som kan ha
et annet sett med begreper i sitt reseptive ordforrad pa morsmalet (Bialystok, 2001, Monsrud,
2010) .

Malingen av ekspressivt ordforrad i denne studien har til hensikt & male to ulike sider ved
ekspressive ordforradskunnskaper, inndelt i de to temaene bredde —og dybdevokabular. Disse
to sidene er representert ved de to male- instrumentene Bildebenevning og Ordforrad.

Bildebenevningstester ligner maleinstrumenter for reseptivt ordforrad ved at de bergrer
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underliggende ord- spesifikke fonologiske representanter (Wise et al., 2007). Det kan dermed
veere muligheter for at denne typen tester maler flere sider ved ordforradskunnskapene til
barna. I tillegg til fonologisk bevissthet, er resultatene pa denne typen tester ogsa avhengig av
korttids - og langtidsminne. Testen Ordforrad er mer krevende enn testen Bildebenevning,
fordi den krever et hgyere niva nér det gjelder semantiske evner. A definere ord krever bade
spraklige og metaspraklige evner. De lave resultatene pa Ordforradstesten viser at det for
denne aldersgruppen kan veere vanskelig 8 male dybdevokabular. Det & definere et begrep er
et omrade som utvikles i skolealderen, etter hvert som bade semantisk kunnskap og evnen til a
abstrahere utvikles videre (Vygotskij,2001,Hagtvet, 2004) .Dersom det hadde blitt valgt en
annen variabel i undersgkelsen, som malte nonverbale evner, d.v.s. 1Q, ville det muligens ha
kommet fram andre resultater i forhold til begrepene bredde - og dybdevokabular. Intelligens
og dybdevokabular er variabler som ofte blir malt opp mot hverandre, da det dreier seg om
forstaelse. Det har veert forsket en del pa temaene 1Q og tospraklighet, noe som kunne ha veert
aktuelt & ga videre med (McLaughlin, 1990, @zerk, 1996).

6.1.4 Ytre validitet

Nar den ytre validiteten i denne undersgkelsen skal vurderes, dreier det seg om a se pa om
resultatene fra malingene kan overfares til a gjelde populasjonen generelt. Kan resultatene
generaliseres til andre personer, tider og steder? Er resultatene overfgrbare til & gjelde for alle
enspraklige femaringer med norsk som morsmal og for alle tospraklige femaringer med
pakistansk bakgrunn i Norge? (Gall, et al. 1996, ref. i Vedeler, 2009). For a vurdere dette, og
hvilke eventuelle trusler som kan oppstd mot en god ytre validitet, er det vesentlig a se pa

utvalgskriteriene som ble benyttet i denne undersgkelsen.

Da utvalgene er forholdsvis store, er muligheten for & representere populasjonen styrket, noe
som kan bidra til & styrke den ytre validiteten. Begge utvalgene besto av femaringer fra
barnehager i Oslo og omegn, uten kjente sprak- eller andre utviklingsmessige vansker.
Kontrollgruppen, som bestod av femaringer med norsk som morsmal var hentet fra en
gstlandskommune ner Oslo, med en gjennomsnittlig norsk, sosiodemografisk bakgrunn, og
kan sies a veere representativ for et gjennomsnitt av femaringer i Norge med norsk som
morsmal. Det tospraklige utvalget, som bestod av femaringer med urdu og panjabi som
morsmal, var hentet fra Oslo- omradet. Det er sannsynlig at dette utvalget er representativt for
alle femaringer med denne bakgrunnen i Norge, fordi de fleste tospraklige med pakistansk
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bakgrunn er bosatt i Oslo- omradet (Engen & Kulbrandstad, 2004). Det er imidlertid uvisst
hvor mange av foreldrene til barna i det tospraklige utvalget som valgte a si nei til a la barnet
veere med pa undersgkelsen, og i sa fall hva som da var arsaken til det.Dersom det tospraklige
utvalget hadde hatt et annet morsmal, som for eksempel vietnamesisk eller spansk, ville det
antakelig ha vert naturlig & hente utvalg fra andre deler av landet, ogsa. Et annet moment,
som kan vare mer uklart nar det gjelder det tospraklige utvalget, er om barna kunne ha
sprakvansker, noe som kan vere lettere a kartlegge hos de enspraklige. Dette kan veare en
mulig trussel mot den ytre validiteten.

| kartleggingsarbeidet la testlederne i prosjektet vekt pa a gjennomfgre testingen sa likt som
mulig, slik at det kunne oppnas bortimot de samme resultatene, uavhengig av testleder, tid og
sted. Testlederne som gjennomfarte kartleggingen hadde fatt samme opplearing og fulgte
samme stoppkriterier og rutiner i testsituasjonen. Likevel vil selve testgjennomfgringen bli
noe ulik, bade fra dag til dag og fra person til person. Ingen personer er like, dessuten vil

testlederens formidlingsevne og dialekt, dagsform og erfaring kunne pavirke resultatet.

For at testsituasjonen skulle bli s& god som mulig for femaringene, ble de praktiske
forholdene i barnehagene lagt til rette pa en sa hensiktmessig mate som mulig. Barna i begge
utvalgene ble testet i kjente omgivelser i et grupperom i barnehagen, noe som skulle skape en
trygg og Kjent situasjon for barnet. I noen tilfeller ble selve testsituasjonen i korte perioder
likevel forstyrret av stay fra tilstatende rom, selv om dette hgrte til unntakene. Totalt
lydisolerte rom forekommer antakeligvis heller ikke i barnehager generelt. Ville resultatene
ha blitt annerledes om barna for eksempel hadde blitt testet hjemme? Dette vil kun bli et
hypotetisk spgrsmal, og noe som ikke hadde latt seg gjennomfare ved gjennomfaringen av

testingen i sapass store utvalg.

Forhold ved testpersonene, det vil si femaringene i testsituasjonen vil ogsa veere ulik, pa
grunn av for eksempel motivasjon, tretthet og trygghetsfalelse. Tidspunkt for testingen i lgpet
av dagen var et moment som kunne ha betydning for den ytre validiteten. De barna som ble
testet like far lunsjtid, kunne for eksempel vaere mindre konsentrerte, fordi de kunne vare
sultne. Det var derfor en del av testrutinene & gi barnet mulighet til a ta korte drikke - og
fruktpauser i slike tilfeller. I de fleste tilfeller hadde barnehagepersonalet imidlertid lagt

forholdene til rette for at barnet hadde spist i forkant av testtidsspunktet.
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De fysiske forholdene som nevnt over vil alle kunne vare mulige trusler mot den ytre

validiteten.

Da ikke alle foreldrene besvarte spgrsmalet om utdanningsbakgrunn, ble utvalgene noe
mindre representative nar det gjaldt denne sosiodemografiske variabelen. Som tidligere nevnt
er det derfor diskutabelt om variabelen Mors hgyeste utdanning var palitelig nok som bidrag
til a forklare variasjonen i ekspressivt ordforrad. Da malingene i denne forbindelsen kan vare
et resultat av tilfeldigheter, vil resultatene kun ses pa som en antydning. Dette er et tema som
hadde veert interessant & gatt videre inn i, dersom undersgkelsens omfang hadde vert starre.

6.2 Undersgkelsens funn sett i forhold til teori og
empiri

For & kunne svare pa problemstillingen, ble det sett pa falgende tre forskningsspgrsmal:

e Hvordan er ssmmenhengen mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos
tospraklige femaringer med norsk som andresprak og urdu eller panjabi som

morsmal, sett i forhold til kontrollgruppen?

e Hvor mye av variasjonen i det ekspressive ordforradet kan forklares av det

reseptive ordforradet?

e Kan en bakgrunnsvariabel som Mors hgyeste utdanning forklare noe mer av

variasjonen i forhold til ekspressive ordforradsferdigheter hos de to gruppene?

Disse tre sparsmalene blir utgangspunktet for drgftingen av resultatene opp mot teori og

tidligere empiri.

6.2.1 Forholdet mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos
enspraklige og tospraklige femaringer

Det farste forskningsspgrsmalet gikk ut pa a finne ut hvilken sammenheng det var mellom
reseptivt og ekspressivt ordforrad hos de tospraklige femaringene med urdu og panjabi som
morsmal, sett i forhold til den norske kontrollgruppen. Resultatene viste at det var en
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sterkere sammenheng mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos de tospraklige enn
hos de enspraklige femaringene. Dette kom fram bade i korrelasjons - og
regresjonsanalysen. Den reseptive testen BPVS korrelerte hgyere med den ekspressive
dybdetesten Ordforrad i de tosprakliges favar. Resultatene viste videre at det var sterkere
sammenheng mellom BPVS og Bildebenevning enn BPVS og Ordforrad i begge gruppene.
Den reseptive ordforradstesten BPVS korrelerte enda sterkere med den ekspressive
breddetesten Bildebenevning i de tosprakliges faver. BPVS og Bildebenevning er begge
breddetester, sa resultatene er som forventet nar det gjelder dette resultatet.

En mulig forklaring kan veere at de tospraklige femaringene i dette prosjektet har et mindre
reseptivt ordforrad pa norsk enn de enspraklige, men at de samtidig har et samlet starre
reseptivt ordforrad pa begge sprakene til sammen. Dette er i overensstemmelse med teori og
forskning pa reseptiv ordforradsstarrelse. Bialystok (2001), antok at tospraklige muligens
kunne ha et midlertidig mindre ordforrad i hvert sprak, men samtidig et samlet starre reseptivt
ordforrad enn de enspraklige (Bialystok, 2001,ref. i Allman, 2005). Sagt pa en annen mate
kan det handle om pa hvilket stadium barna er i sin sprakutvikling. Dette kan muligens ogsa
veere i overensstemmelse med toterskelteorien (Cummins,1984, ref. i Romaine,1995).Da
femaringene fremdeles er i en spraklig utvikling, kan det hende at de befinner seg mellom de
to trinnene, der de kan ha en aldersadekvat kompetanse i ett av sine sprak, men ikke i begge.
Dette kan videre ogsa veere i overensstemmelse med isfjellteorien (Cummins, 1981, ref. i
Engen & Kulbrandstad, 2004).). Som nevnt i teoridelen gar den blant annet ut pa at dersom ett
eller begge sprakene ikke fungerer adekvat, vil dette videre virke negativt inn pa kognitiv

funksjon.

Disse forklaringene kan videre veere i samsvar med andre studier angaende
ordforradsstarrelsen som mulig forklaring pa denne sammenhengen. En studie viste at det
reseptive ordforradet pa andrespraket hos tospraklige studenter var stgrre enn det ekspressive
(Webb, 2008). Samme undersgkelse viste at stgrrelsen pa det reseptive ordforradet indikerte
starrelsen pa det ekspressive ordforradet. Forholdet mellom starrelsen pa reseptivt og
ekspressivt ordforrad minket nar ordfrekvensen minket (Webb, 2008). Den hgye
korrelasjonen kan bety at de bruker det ordforradet de har. Dette indikerer at det reseptive
ordforradet er enda viktigere hos de tospraklige enn hos de enspraklige. Det reseptive
ordforradet ma gkes for at det ekspressive ordforradet skal gke. Dette stemmer overens med

funn gjort i Canada. Forskerne fant at arsaken til at tospraklige barn hadde mindre ordforrad
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pa det spraket de kunne best, enn de enspraklige, var at de tospraklige hadde mindre kontakt
med hvert av sprakene sine enn det de enspraklige hadde med sitt ene sprak (Arnberg, 1988,
ref. iValvatne, 2007). Som nevnt er det et vesentlig aspekt hvor tilgjengelig ordene er og hvor
ofte de blir brukt.

I tillegg til forklaringen om starrelsen pa det reseptive ordforradet, kan ordtilegnelsen ogsa
vaere en sannsynlig arsaksfaktor. En studie som ble beskrevet i teoridelen, viste at det
reseptive ordforradet var starre enn det ekspressive ved innlaringen av et nytt sprak, noe som
varierte (Laufer og Paribakht, 1998, ref. i Webb, 2008). Det kan hende at de tospraklige
femaringene lettere laerer seg nye ord reseptivt enn ekspressivt. Det handler om hvilken
ordkunnskap de tospraklige femaringene har. Det kan vare enklere a lere seg et ord reseptivt
enn ekspressivt, selv om det ikke er noen tydelig forklaring pa hvorfor det er slik, i falge
forskning (Nation, 2001). Ekspressivt ordforrad krever en mer ngyaktig kunnskap enn
reseptivt ordforrad. Det kan hende at de tospraklige femaringene ikke far praktisert norsk

sprak i stor nok grad.Resultatene er da i samsvar med denne teorien.

Et annet aspekt ved ordforradskunnskapen som kan vare en mulig forklaring pa resultatene,
kan vare kunnskapen om innholdet i ordforradet. Hva slags ord kan barnet? Kjenner barnet
kun en betydning av ordet, eller kjenner det til synonymer og forbindelser mellom ord? Dette
henger sammen med forskjellen mellom bredde- og dybdekunnskap om ord. Sagt pa en annen
mate dreier det seg om hvordan overflatespraket og dybdespraket er utviklet hos de
tospraklige femaringene, noe som muligens kan forklares med de to kognitive teoriene om
tospraklighet, Isfjellteorien og Toterskelteorien (Cummins, 1981, 1984,& Romaine 1995). Det
kan igjen veere mulig at det henger sammen med at femaringene er pa et niva i sin
sprakutvikling der de kun har overflatekompetanse i ett eller begge sprakene. Barn kan snakke
flytende pa et andresprak i lgpet av to ar, men det kan to bortimot sju ar a utvikle
dybdespraket. Det er altsa mulig a ha tilsynelatende gode ferdigheter pa andrespraket samtidig
som dybdespraket ikke er ferdig utviklet. Det reseptive ordforradet pa andrespraket kan
muligens dermed vaere mer begrenset, ogsa fordi de tospraklige femaringene antakelig harer
andrespraket i et begrenset tidsrom i lgpet av dagen.Det er videre i overensstemmelse med
Bialystoks tanker (2001, ref. i Allman 2005), om kognisjon og tospraklighet.
Begrepsutviklingen er avhengig av den kognitive utviklingen som igjen virker inn pa bredde -
og dybdevokabularet. Dette kan stemme overens med Vygotskijs tanker (2001), om

begrepsutviklingen, som fgrst modnes i puberteten. Observasjoner av barn i tidlig barndom

69



viser at barn kan lagre et ord i sitt leksikon, breddevokabularet, uten fullt ut & forsta
betydningen av ordet. Nar barnets ordforradskunnskaper utvides over tid, blir ordbetydningen
fordypet (Lahey, 1988, ref. i Ouellette, 2006). Det kan tyde pa at disse barna trenger flere og

mer varierte erfaringer med begrepene.

Resultatene viste at forskjellene mellom de to gruppene var gjennomgaende store. De

tospraklige femaringene skaret lavere enn de enspraklige pa alle testene.

Resultatene kan sies a vaere som forventet nar det gjelder dette sparsmalet. Tidligere
forskning har vist at det ser ut til at tospraklige ofte skarer lavere enn enspraklige pa
ordforradstester (Ben Zeev,1977h, Doyle, Champagne & Segalowitz, 1978, ref . i Allman,
2005).Dette stemmer ogsa med undersgkelsen som ble presentert i empiridelen (Allman,
2005), som studerte ordforradsstarrelsen til enspraklige og tospraklige farskolebarn. Det kan
vaere interessant & sammenligne de tospraklige femaringene med pakistansk bakgrunn i Norge
med de enspraklige spansktalende farskolebarnai USA, der engelsk var majoritetsspraket.
Denne studien, viste at tospraklige farskolebarn skaret lavere enn de enspraklige i
andrespraket som var majoritetsspraket engelsk (Allman, 2005). De minoritetsspraklige,
enspraklige barna med spansk som morsmal hadde de laveste begrepskunnskapene. De hadde
nettopp startet a leere engelsk og var i falge Aliman (2005) ,i starste risikogruppe for spraklig
og kognitiv forsinket utvikling, spesielt i forhold til begrepsutviklingen.

Selv om det dreide seg om helt annen spraklig og etnisk bakgrunn i den nevnte undersgkelsen
enn for femaringene med pakistansk bakgrunn i Norge, kan det likevel vare interessant a
sammenligne disse funnene med de aktuelle funnene i denne mastergradsundersgkelsen.
Forklaringen kan muligens veere i overensstemmelse med den situasjonen noen av de
tospraklige femaringene kan befinne seg i. Hvilke sprakvaner de har hjemme kan for
eksempel vare avgjerende for sprakutviklingen(Uchikoshi,2006).Det er imidlertid en rekke
aspekter som spiller inn for & kunne trekke konklusjoner i forhold til resultatene her, sa det
blir kun antydninger.Tidspunktet for begynnende tilegnelse av norskkunnskaper kan ha
betydning. Kan de minoritetsspraklige femaringene regnes som suksessivt eller simultant
tospraklige? Det kan vare avhengig av om de er fgdt i Norge, om de er andre -
tredjegenerasjons innvandrere, om de har eldre sgsken som snakker norsk og om hvilket sprak
som er barnets og familiens dominante, for a nevne noen mulige arsaker. Alle de tospraklige

femaringene i denne undersgkelsen var fgdt i Norge, unntatt to av dem, i falge opplysningene
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fra sparreskjemaet. Det gker sannsynligheten for a kunne si at de kan vare simultant

tospraklige, avhengig av nevnte faktorer ovenfor.

Nar det gjaldt forholdet mellom ordforradet pa norsk og urdu eller panjabi, viste
undersgkelsen at morsmalstesten for reseptivt ordforrad, urdu BPVS, ikke var

signifikant med noen av de norske testene.

I lys av bakgrunnsinformasjonen om barnets dominante sprak, beskrevet i resultatdelen, kan
dette resultatet sies a veere et overraskende funn. Det var en forholdsvis stor andel av
foreldrene oppgav urdu som det dominante spraket. | fglge svarene fra sparreskjemaet,
oppgav 45% av foreldrene at barnets dominante sprak var urdu, og 22% oppgav bade urdu og
norsk. Det var kun en liten andel, til sammen 12%, som oppgav panjabi eller panjabi og norsk
som barnets dominante sprak. | fglge Thiesen (2003), er panjabi det spraket de fleste
pakistanere snakker. Arsakene til at foreldrene oppgav urdu som det dominante spraket kan
veere flere. For det farste kan det veere at det ble oppgitt, fordi spraket er Pakistans offisielle
sprak og blir oppfattet som farstesprak, videre fordi panjabi er et sprak med lavere status.
Dessuten har sprakene mange fellestrekk, som nevnt i kapittel 2. Uansett hvilket av de to
sprakene som er barnets dominante, sa gir besvarelsene en antydning om at mer enn
halvparten av barna snakker et pakistansk sprak hjemme. Med dette i tankene, var det noe
oppsiktvekkende at de tospraklige femaringene skaret lavere pa urdu BPVS enn pa norsk
BPVS.

Resultatet kan muligens bekrefte at det er liten eller ingen overlapping av ordforrad mellom
de to sprakene, noe som betyr at barna kan noen forskjellige begreper pa hvert sprak og
eventuelt noen felles begreper pa begge sprak. Det er mulig at femaringene har et typisk
ordforrad i barnehagen og et annet sett med ord hjemme. Forholdet mellom ordforradet pa
norsk og urdu kan vere slik at de leerer noen ord pa det ene spraket og andre ord pa det andre
spraket, og at det er liten overfaringsverdi mellom sprakene. Ved innlaering av ord pa et nytt
sprak kan forbindelsen mellom ordet og oversettelsen av det veere farst bare en betydning.

Senere i utviklingen lares flere betydninger og synonymkunnskap (Nation, 2001).

Resultatet kan veere i overensstemmelse med funn fra en tidligere undersgkelse angaende
minoritetsspraklige barn i Norge (Monsrud et al.,2010), nevnt i teoridelen,som viste at det
ikke behgvde a veere en overlapping mellom det reseptive ordforradet pA morsmal og norsk.

Dette star i motsetning til forskning fra U.S.A., som bekreftet at det fantes en overlapping
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mellom de to ordforradene hos tospraklige barn, nar sprakene ble lzrt i to ulike kontekster
(Umbel, Pearson, Fernandez &Oller, 1992, ref. i Allman, 2005) Dette kunne imidlertid variere

fra barn til barn.

Monsrud et al. (2010), fant videre at de ulike morsmalsutgavene av BPVS korrelerte moderat
(0.53) med norsk ordforrad malt ved den standardiserte testen Begreper fra screening- testen
Sprak 6-16(Ottem, 2007).Dette resultatet skilte seg noe fra funnet i denne masteroppgaven.
En arsak kan veere at utvalget bestod av barn i 6-12 ars alderen, og dette kan bekrefte tidligere
forklaringer om betydningen av hvilken sprakutviklingsfase barnet befinner seg i, fordi

femaringene er i en tidligere sprakutviklingsfase enn barn i skolealderen(Hagtvet, 2004).

I studien fra USA med de spansktalende minoritetspraklige farskolebarna nevnt ovenfor, ble
lavere eksponeringsfrekvens oppgitt som en annen mulig medvirkende arsak(Bialystok, 2001,
ref. i Allman, 2005) . Det betyr at barnet blir omgitt med faerre ord pa hvert sprak i sitt miljg.
Ordfrekvensen har dermed sammenheng med i hvilken kontekst sprakene lares og hvilke ord
de leerer pa hvilket sprak. Dette gjelder spesielt de femaringene som omgir seg med norsk
dagligtale i mindre grad, blant annet fordi de for eksempel ikke har barnehageerfaring nar de
begynner i farste klasse pa skolen. De pakistanske femaringene i dette prosjektet gikk
imidlertid alle i barnehage i den perioden som testingen foregikk. Hvor lenge de hadde gatt i
barnehage, varierte. Det er likevel sannsynlig at de tospraklige barnas ordkunnskap er mer
begrenset enn hva som er tilfelle for de enspraklige, som omgir seg med norsk hele tiden. Det
er mulig at ordforradstilegnelsen pa norsk farst og fremst skijer i barnehagen og blant
jevnaldrende. Den samme mulige arsaken som gjaldt for de andre funnene, kan ogsa gjelde
her: De tospraklige barna hgrer norsk i et begrenset tidsrom i lgpet av dagen og far dermed
verken hart eller brukt spraket sa mye som de enspraklige. En mulig arsak er dermed at de har

for liten trening i & bruke spraket.

Nar det gjelder spraklige omgivelser og eksponeringsfrekvens, kan tilgjengelighet til baker og
undervisningsprogrammer pa TV, i tillegg til hjemmebakgrunn og farskoleerfaring veere
mulige forklaringer ( McLaughlin 1990, Uchikoshi, 2006).Dette dreier seg om holdninger og
identitet, som ble utdypet i avsnittet om tospraklighet. Hvilke holdninger er det til sprakene i
hjemmet? Hvilket av de to sprakene identifiserer femaringene seg mest med? Finnes det
negative holdninger i storsamfunnet til & opprettholde morsmalet? Eller finnes det negative

holdninger i nermiljget til & utvikle andrespraket? Dette er vesentlige sider ved tospraklige
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femaringers sprakutvikling, som det ogsa ble fokusert pa i definisjonen av tospraklighet
(Skutnab- Kangas, 1981).

| det andre forskningsspgrsmalet ble det spurt om hvor mye av variasjonen i det ekspressive
ordforradet som kan forklares av det reseptive ordforradet.

Resultatene fra regresjonsanalysen viste at variansen i det ekspressive ordforradet ble
forklart av en starre del av variansen i det reseptive ordforradet for begge utvalgene, og

starst i de tosprakliges faver

Det kan vere forskjeller i spredningen i de to gruppene som kan pavirke reseptivt ordforrad i
regresjonsanalysene. De tospraklige kan sannsynligvis ha et mindre antall ord & forholde seg
til, og de enspraklige har en stgrre variasjon. Funnene kan sies a vere i samsvar med tidligere
forskning. I denne forbindelsen er det interessant a nevne en undersgkelse fra U.S.A. som
blant annet malte tospraklige og enspraklige femaringers reseptive og ekspressive ordforrad,
for & finne ut hvilke tiltak som kunne fremme ordforradsutviklingen (Uchikoshi, 2006).Ved
farste gangs testing skaret de tospraklige femaringene i den nevnte undersgkelsen mer enn to
ar under de enspraklige jevnaldrendes niva. Etter sprakutviklingstiltak i barnehagen skaret de
et halvt ar senere bare ett ar under sine jevnaldrende. Undersgkelsen bekreftet at tidlig innsats
for & fremme ordforradsutviklingen gav gode resultater.

Variasjonen i det enspraklige utvalget

Norsk BPVS forklarte 19,4% av variasjonen i ekspressivt dybdevokabular i det enspraklige

utvalget. Videre kunne 3% av variasjonen forklares av variabelen Mors hgyeste utdanning .

Nesten 25% av variasjonen i det ekspressive dybdevokabularet kan forklares av det reseptive
vokabularet og mgdrenes utdanningsniva til sammen. Det betyr at det er ca 75% av
variasjonen som har andre arsaker. Det kan veere faktorer som 1Q, motivasjon,
oppmerksomhet, arbeidsminne, fonologisk bevissthet, kognitive evner og sosio - mosjonell
bakgrunn. Det kan ogsa vere andre sider ved hjemmemiljget enn foreldrenes utdanning, dvs.
sprakvaner som for eksempel tilgang til baker og lesevaner i hjemmet, TV- vaner, snakkes det
mye hjemme, eldre sgsken og sa videre. Sosiogkonomisk bakgrunn er en faktor som har
innvirkning (Bakken,2003).
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Norsk BPVS forklarte 24, 5% av variasjonen i ekspressivt breddevokabular i det enspraklige

utvalget. Videre kan 3,6% av variasjonen forklares av variabelen Mors hgyeste utdanning .

Variasjonen i det tospraklige utvalget

Norsk BPVS forklarte 34,2% av variasjonen i ekspressivt dybdevokabular hos det tospraklige
utvalget. Norsk BPVS forklarte 52, 1% av variasjonen i ekspressivt breddevokabular i det
tospraklige utvalget. Mors hgyeste utdanning korrelerte ikke signifikant i disse malingene og
kan derfor ikke forklare noe mer om arsaksforholdet mellom variablene. Forskijellen i
utvalgsstarrelse var dessuten starre her enn i det enspraklige utvalget. 25% av foreldrene

svarte ikke pa spgrsmalet om utdanning.

Resultatene viser at mer enn halvparten av variasjonen i ekspressivt breddevokabular
forklares av det reseptive ordforradet hos de tospraklige femaringene. Hva kan vaere mulige
arsaker til at det reseptive ordforradet forklarer en betydelig starre andel av det ekspressive
bredde- og dybdevokabularet hos de tospraklige enn hos de enspréaklige femaringene?
Antakelig vil flere av de allerede nevnte arsakene i forbindelse med de andre resultatene ogsa
gjelde for dette resultatet. Som nevnt kan ordforradet pa norsk vere et annet enn ordforradet
pa morsmalet. | ssmmenheng med dette, kan en annen mulig arsaksfaktor veere at testene i
utgangspunktet er vestlige og standardiserte etter norske forhold. Det reseptive og ekspressive
norske ordforradet inneholder muligens derfor samme typen ord hos de tospraklige
femaringene.Dette kan bekreftes ved informasjonen om urdu og panjabi, beskrevet i kapittel
2, at det er en del begreper i urdu og panjabi som ikke finnes pa norsk og omvendt
(Kristiansen, 1990).

Likheter ved begge utvalgene

Den reseptive testen BPVS korrelerte hgyere med den ekspressive breddetesten
Bildebenevning enn med den ekspressive dybdetesten Ordforrad, pa grunn av at de to
farstnevnte testene maler bredde. Dette gjaldt for begge gruppene. Det betyr ogsa at andre
arsaker enn reseptivt ordforrad forklarer mer av variansen i dybdevokabularet. Det kan
muligens forklares av 1Q. Dybdevokabular er mer avhengig av reseptivt ordforrad fordi det er

kognitivt ladet.
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Oppsummering: Det er sannsynligvis en kombinasjon av en rekke faktorer som er arsakene til
resultatene for de tospraklige femaringene i denne undersgkelsen. Arsaker som her er antydet
er den reseptive ordforradsstarrelsen, liten overlapping mellom sprakene, midlertidig mindre
ordforrad pa hvert sprak pa grunn av sprakutviklingsfasen femaringene er i og lavere
eksponeringsfrekvens, som henger sammen med effekten av spraklige omgivelser (Allman,
2005).

6.2.2 Forholdet mellom mgdrenes utdanningsbakgrunn og
ordforradsferdigheter hos femaringer

Et vesentlig aspekt ved barns sprakutvikling vil veere hvilke sprakstimulerende forhold barnet
omgir seg med, noe som gjelder bade enspraklige og tospraklige barn. Som beskrevet i
teoridelen, er det dokumentert i tidligere forskning at barn som kommer fra hjem der en faktor
er at foreldre har lite utdanning , muligens kan utvikle et mindre ordforrad enn jevnaldrende
(Hagtvet, 2004). Foreldrenes utdanningsbakgrunn og andre sprakstimulerende forhold ved
hjemmet vil veere relevante faktorer som kan pavirke barnas sprakferdigheter (Bakken, 2003).
@kende utdanningsniva hos madrene var signifikant med malinger for spontan tale,
sprakproduksjon og reseptivt ordforrad, i falge en studie utfert i USA i forhold til enspraklige
trearinger( Dollaghan et al. 1999) , som ble beskrevet i teori- og empiridelen. Disse
momentene har relevans for problemstillingen i denne oppgaven nar det gjelder femaringenes

spraklige bakgrunn.

| trdd med dette hadde det tredje forskningsspgrsmalet som utgangspunkt a se pa ett av
aspektene ved femaringenes sosiokulturelle bakgrunn. Hensikten var & undersgke om en
bakgrunnsvariabel som Mors hgyeste utdanning kunne forklare mer av variasjonen i forhold
til ekspressive ordforradsferdigheter hos femaringene i begge gruppene.

I motsetning til tidligere forskning nevnt ovenfor, viste resultatene i dette
mastergradsprosjektet at mgdrenes utdanningsniva ikke korrelerte, eller korrelerte lavt
med alle sprakvariablene i begge gruppene. Denne variabelen kan med andre ord sies a
forklare en sveert liten prosent av variasjonen i ordforradet hos begge utvalgene. En av
arsakene til sa forskjellige resultater kan veere metodiske ulikheter i undersgkelsene.
Resultatene vil sannsynligvis variere avhengig av utvalgsterrelse, sprakgrupper, barnas
aldersniva, sosiokulturell bakgrunn, tid og sted, for & nevne noen faktorer. I undersgkelsen fra

U.S.A. (Dollaghan et al.,1999), bestod utvalget av enspraklige trearinger, mens fokuset her er
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bade enspraklige og tospraklige femaringer. Videre kan antallet besvarelser fra foreldrene pa
spgrsmalet om utdanningsbakgrunn ha veert utslagsgivende for resultatene. Antallet
besvarelser fra mgdrene var det samme som antallet barn i utvalget ( N=240/240), noe som
ikke gjelder her. Antallet mgdre som besvarte spgrsmalene er lavere enn antallet barn som var
med i testingen i hvert av utvalgene. Det var henholdsvis 11% av mgdrene i det enspraklige
utvalget og 25% av madrene i det tospraklige utvalget som ikke besvarte dette spgrsmalet.
Den spesielt lave deltakelsen i det tospraklige utvalget er imidlertid i trad med andre
undersgkelser omkring sosiodemografiske forhold som det er naturlig @ sammenligne seg
med. | falge Norsk Institutt for forskning om oppvekst og aldring, NOVA- rapporten fra
2003, blir det pekt pa at offisiell statistikk ofte ”mangler utdanningsopplysninger for en del
personer, seerlig blant innvandrere” ( Ledding 2003, ref. i Bakken ,2003).

Resultatene nar det gjaldt madrenes utdanningsniva var noe ulik i de to gruppene. Variabelen
korelerte ikke signifikant med reseptivt og ekspressivt ordforrad hos de tospraklige
femaringene, mens det var signifikans i forhold til de ensprakliges ekspressive ordforrad. At
det var ulikheter mellom gruppene, er ikke et uventet resultat, da det var en betydelig sterre
andel mgdre med hgyere utdanning i det enspraklige enn i det tospraklige utvalget. Videre
kan en mulig arsak til de ulike resultatene kan veere forskjellen mellom madrenes og fedrenes
utdanningsniva i det tospraklige utvalget. | NOVA- rapporten nevnt ovenfor (Bakken ,2003),
ble en sparreundersgkelse blant ungdom presentert, der det kom fram at det blant
majoritetsspraklig ungdom ikke var noen forskjell mellom mors og fars utdanningsniva. Blant
minoritetsspraklig ungdom viste det seg imidlertid at mgdrene hadde noe lavere utdanning
enn fedrene. Selv om fedrenes utdanningsniva ikke er tatt med i denne undersgkelsen, kan
resultatet ses i lys av denne informasjonen. Det er mulig at resultatene for det tospraklige

utvalget ville blitt et annet om fedrenes utdanningsbakgrunn ogsa var tatt med.

En annen mulig medvirkende arsak kan veere hvilket sprak som er mgdrenes dominante
sprak. Madrene snakker sannsynligvis urdu eller panjabi med barna, mens det er norske tester
i undersgkelsen. Dersom urdu BPVS hadde korrelert signifikant med de norske spraktestene,

kunne det ha veert interessant a vurdere denne morsmalstesten opp mot mgdrenes utdanning.

Som nevnt, forklarte Mors hgyeste utdanning signifikant varians nar det gjaldt det ekspressive
ordforradet hos de enspraklige femaringene. Dette er i overensstemmelse med den nevnte
undersgkelsen fra USA (Dollaghan et al. 1999). Den viste at mgdrenes utdanningsniva
korrelerte signifikant med fire ulike sprakvariabler for spontan tale, som vil si ekspressivt
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sprak, hos enspraklige farskolebarn. Videre korrelerte denne bakgrunnsvariabelen ogsa
signifikant med den standardiserte testen BPVS, som maler det reseptive ordforradet. Det
sistnevnte er et funn som star i motsetning til resultatene for de enspraklige femaringene i
denne oppgaven, der korrelasjonen mellom mgdrenes utdanningsniva og det reseptive

ordforradet ikke var signifikant.

Mange sosiodemografiske variabler er blitt koblet med barns utvikling generelt, men i forhold
til sprakutvikling er det behov for mer forskning pa feltet(Dollaghan et al., 1999). | trdd med
tidligere forskning viser ogsa denne undersgkelsen behovet mer forskning for & undersgke
hvilken betydning mgdrenes og eventuelt fedrenes utdanningsbakgrunn har for

sprakutviklingen hos fgrskolebarn med ulik bakgrunn i Norge.

6.3 Oppsummering og avslutning

Forskning angaende pedagogiske spgrsmal vil kunne gi noen resultater som kan indikere eller
antyde noen svar. Resultatene kan sammenlignes med, eller bygge videre pa tidligere funn, og
enten bekrefte eller sta i motsetning til disse. Undersgkelser lik denne som er beskrevet her, er

derfor viktig a se i lys av tidligere empiriske funn og teori pa feltet.

Denne oppgaven ble innledet med en problemstilling der det ble stilt spgrsmal om hvordan
forholdet mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos enspraklige og tospraklige femaringer

i Norge kunne veere.

Som nevnt i forbindelse med validitetsspgrsmalene i forhold til undersgkelsen, vil det alltid
veere vanskeligere a male abstrakte begreper som ordforrad, enn mer konkrete begreper
(Shadish, Cook og Campell,2002). Dette kan muligens ses pa som en svakhet ved en slik
undersgkelse. Videre kan en svakhet ved undersgkelsen veere at antallet madre i begge
grupper som hadde svart pa spgrsmalet om utdanningsniva var betydelig lavere enn antallet
barn i begge grupper. Det hadde veert interessant & undersgke om denne bakgrunnsvariabelen
ville ha korrelert signifikant med sprakvariablene, dersom det hadde veert like mange madre
som barn i hvert utvalg som hadde svart pa spersmalet (N= 66/66 og N= 214/214).

Styrken ved undersgkelsen var at utvalgsstarrelsen var stor for begge utvalgene, og at
testbatteriet var omfattende, noe som ga tilgang til et stort datamateriale. Videre var testene

som ble benyttet standardiserte tester, tilpasset norske forhold. Reliabilitetsmalingen av
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testene viste hoye Cronbach ’s Alpha verdier, som innebar at den indre konsistensen i testene
var god, og vi kunne stole pa resultatene. Dette gjaldt ogsa for morsmalsutgaven, urdu BPVS.

Undersgkelsen var med andre ord palitelig.

Med disse tankene som bakgrunn er det likevel mulig a kunne hevde at denne undersgkelsen

har gitt noen svar.

Kort oppsummert kan svarene pa problemstillingen formuleres som falger: Resultatene viste
en sterkere sammenheng mellom reseptivt og ekspressivt ordforrad hos de tospraklige enn hos
de enspraklige femaringene. Variasjonen i det ekspressive ordforradet ble delvis forklart av
variasjonen i det reseptive ordforradet. Den forklarte variasjonen var imidlertid starre for de
tospraklige enn for de enspraklige. Videre viste resultatene at det ikke var noen sammenheng
mellom reseptivt ordforrad pa urdu / panjabi og norsk ekspressivt og reseptivt ordforrad.
Samlet kan disse resultatene blant annet indikere at reseptivt ordforrad pa norsk driver det
ekspressive ordforradet pa norsk hos de tospraklige femaringene. Funnene bekrefter teori og
tidligere empiri innen tospraklighetsforskningen. Dette gjaldt blant annet toterskelteorien som
handlet om sprakferdigheter pa ulike nivaer i utviklingen og teoriene om overflate — og
dybde- kompetanse(Cummins1981,1984 & Romaine,1995).

Veien videre

| kapittelet om tospraklighet ble det presentert en definisjon av Skutnabb- Kangas (1980), som
ble nevnt & kunne sees pa som en malsetning og et program for de tospraklige femaringene i
denne undersgkelsen. Den pekte pa ngdvendigheten av & kunne fungere pa to sprak og ha god
kompetanse for a vaere balansert tospraklig. Videre satte den fokus pa positiv identifikasjon
med begge sprakgruppene. Det er mange faktorer som er viktige for & kunne oppna denne
malsetningen. Her skal kun nevnes styrking av sprakoppleringen med tidlig innsats i
barnehage og skole. Dette temaet ble ogsa understreket som vesentlig i undersgkelsen fra
U.S.A. av de minoritetsspraklige farskolebarna (Allman, 2005). For a unnga mulige
lerevansker i skolealder, ble det hevdet at denne gruppen barn burde fglges opp sa tidlig som

mulig, noe som kan sies a veere like aktuelt for norske farskolebarn.

Denne masteroppgaven har satt fokus pa barn i femarsalderen, som kan ses pa som en
spennende periode pa mange omrader, bade nar det gjelder sprakutvikling generelt og

ordforradsutvikling spesielt. Det kunne ha vart interessant a ha vart med pa a gjennomfare
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testing av de samme barna med de samme testene nar barna er seksaringer og da
sammenlignet resultatene. Barna er da blitt fgrste - klassinger og har begynt med lese- og

skriveoppleering. Ville vi fatt andre resultater ett ar senere?

Tidlig innsats for & fremme norskopplearingen er et tema som det satses mye pa i farste-klasse
i grunnskolen i dag. Styrking av sprakopplaringen med hovedvekt pa ordforradsutvikling, vil
veere vesentlig for & oppna gode resultater, blant annet i begynnende leseopplering og
leseforstaelse. Dette er og vil fortsatt veere et viktig omrade a satse videre pa, spesielt for de

tospraklige, men ogsa for de enspraklige fem - og seks - aringene.
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