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Sammendrag

| de senere arene har det blitt gjennomfart flere starre studier om internasjonalt adopterte barn
I Norge og i utlandet. Undersgkelsene viser at mange av disse barna klarer seg godt. De
internasjonalt adopterte barna har en annen start i livet enn mange andre barn. De opplever et
bratt skifte av kultur og omsorgspersoner. De mgter ogsa et nytt sprak. Selv om de fleste
mestrer denne overgangen godt, viser det seg at en del barn ogsa opplever utfordringer pa det
spraklige omradet.

Norske undersgkelser viser at internasjonalt adopterte barn som gruppe har en starre
spredning i sine spraklige kunnskaper enn jevnaldrende. Noen barn mestrer spraket bedre enn
norskfgdte jevnaldrede. Andre har svakere prestasjoner. Gruppen internasjonalt adopterte barn
som strever er stgrre enn gruppen norskfadte barn som strever med spraket (Dalen &
Rygvold, 2008). Undersakelsene i Norge viser at det ser ut til at evnen til & mestre det
abstrakte og situasjonsuavhengige spraket er en utfordring for de internasjonalt adopterte
barna som strever pa det spraklige omradet. Barnas dagligsprak fremstar som godt (Dalen,
1999; Dalen & Rygvold, 2004).

Jeg gnsket a fa innsikt i hvordan vokabularkunnskap kommer til uttrykk hos internasjonalt
adopterte barn. Ved a fa delta pa prosjektet "internasjonalt adopterte barns sprakutvikling 4-
11 ar” til Anne-Lise Rygvold ved Universitetet i Oslo, fikk jeg gode muligheter til & studere
bade de 7 ar gamle internasjonalt adopterte barna, og de norskfgdte barnas
vokabularkunnskap. Falgende problemstilling ble laget:

’Hvordan fremstar 7 ar gamle internasjonalt adopterte barns vokabularkunnskap

sammenlignet med norskfedte barn?”’

Masteroppgaven er en kvantitativ oppgave. | denne oppgaven vil de malbare variablene veere
ulike spraklige tester standardisert for norske forhold. Metoden som benyttes i
masteroppgaven, er et ikke-eksperimentelt design. Slike undersgkelser kalles ogsa deskriptive
studier. Jeg benytter meg av dette fordi jeg snsker & se pa vokabularferdighetene og belyse

funn hos en gruppe barn pa et gitt tidspunkt sett i forhold til en annen gruppe.

Dataene benyttes til kvantitative beskrivelser og analyser. De adopterte barnas resultater

grupperes, presenteres og sammenlignes med kontrollutvalgets resultater. Undersgkelsen vil

\%



se pa kjgnnskforskijeller, ankomstalder og adopsjonslands betydning for vokabularkunnskap
hos de utenlandsadopterte barna. Det vil bli sett pa variabler som beskriver impressivt og
ekspressivt vokabular fra falgende tester; SPRAK 6-16, BPVS2 og WISC-III; ordforstéelse.
Funn dreftes i lys av teori og empiri omkring barns generelle sprakutvikling og internasjonalt

adopterte barns sprak og sprakutvikling.

Hovedkonklusjonen i undersgkelsen er at de adopterte barna som gruppe har aldersadekvate
ferdigheter nar det gjelder vokabularkunnskap sammenlignet med den norskfadte
jevnaldergruppen. Det var ingen statistisk signifikante forskjeller mellom utvalgene. Samtidig
viser testresultatene, i likhet med annen forskning, at spredningen i testresultatene var noe

starre hos de adopterte barna enn hos kontrollgruppen av norskfgdte barn.
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1 Innledning

| det falgende vil oppgavens tema og struktur bli gjennomgatt.

1.1 Oppgavens tema

| de senere arene har det blitt gjennomfart flere starre studier om internasjonalt adopterte
barn i Norge og i utlandet. Undersgkelsene viser at mange av disse barna klarer seg godt.
Mange av barna har opplevd pakjenninger far adopsjonstidspunktet. De internasjonalt
adopterte barna har en annen start i livet enn mange andre barn. De opplever et bratt skifte av
kultur og omsorgspersoner. De opplever a fa et nytt morsmal. Selv om de fleste mestrer denne
overgangen godt, viser det seg at en del barn ogsa strever. Spraket er et omrade disse barna
strever med (Beckett, et al., 2006; Dalen & Rygvold, 2004; De Geer, 1992; Hene, 1993;
Rygvold, 1999b; van IJzendoorn, Juffer, & Klein Poelhuis, 2005)

Norske undersgkelser viser at internasjonalt adopterte barn som gruppe har varierende
spraklige kunnskaper og ferdigheter. Noen barn mestrer spraket bedre enn norsk- fadte
jevnaldrede. Andre har svakere prestasjoner. Denne gruppen utgjer mellom 25-30 % av
internasjonalt adopterte barn. Gruppen barn som strever er stgrre enn blant norskfadte barn
(Dalen & Rygvold, 2008). Undersgkelsene i Norge viser at det ser ut til at evnen til & mestre
det abstrakte og situasjonsuavhengige spraket er en utfordring for de internasjonalt adopterte
barna som strever pa det spraklige omradet. Barnas dagligsprak fremstar som godt (Dalen,
1999; Dalen & Rygvold, 2004).

Jeg gnsket a fa innsikt i hvordan vokabularkunnskap kommer til uttrykk hos internasjonalt
adopterte barn. Ved a fa delta pa prosjektet ”Internasjonalt adopterte barns sprakutvikling 4-
11 ar”, hos Anne-Lise Rygvold ved Universitetet i Oslo, fikk jeg gode muligheter til & studere
bade de 7 ar gamle internasjonalt adopterte barna, og de norskfgdte barnas

vokabularkunnskap. Falgende problemstilling ble laget:

’Hvordan fremstar 7 ar gamle internasjonalt adopterte barns vokabularkunnskap

sammenlignet med norskfedte barn?”’

For a besvare problemstillingen testet jeg vokabularkunnskapene til 35 internasjonalt
adopterte barn fgdt i 2002. Fglgende tester ble benyttet; SPRAK 6-16, BPVS2 og WISC-III.



1.2 Oppgavens struktur

| kapittel 2 vil en beskrivelse av vokabularbegrepet bli gjort rede for og satt inn i en spraklig
sammenheng. En kort redegjerelse for vokabularkunnskapens relevans for faglig fungering i
skolen vil bli gitt far en redegjarelse av vokabularutviklingen i lys av empiri og teori blir
gjennomgatt. Hukommelsens betydning for barns utvikling av sprak og vokabular vil bli

belyst sammen med sprakvansker hos barn.

Kapittel 3 omhandler internasjonalt adopterte barn utvikling av et nytt morsmal. Norske og
internasjonale forskningsresultater presenteres. Deretter kommer undersgkelsens

problemstilling.

Kapittel 4 redegjer for metodisk tilneerming. Utvalg presenteres. Deretter gjennomgas
begrunnelsen for valget av kvantitativ metode og hva dette innebarer for min undersgkelse,
fulgt av en redegjarelse av tester benyttet i studiet. Avslutningsvis blir behandlingen av

datamaterialet gjennomgatt, samt en drgfting av validitet og reliabilitet.

Kapittel 5 inneholder en presentasjon av resultatene i min undersgkelse sammen med en
drefting av resultatene i lys av teori og forskning om vokabular, sprak og adopsjon. Farst
gjennomgas resultater fra falgende deltester pd SPRAK 6-16; “begreper”, motsetninger” og
“ordkunnskap”. Det vil bli sett pa sammenhenger mellom deltestene “begreper” og
”setningsminne”. Sistnevnte er ogsa en deltest pd SPRAK 6-16. Resultatet fra BPVS2
(British PictureVocabulary Scales 2) falger deretter, fulgt av resultatene fra deltesten
"ordforstaelse” pa WISC-I11 ( Wechsler Intelligence Scale for Children- I11). Samlet sett vil
disse kunne gi et bidrag til forstaelsen av 7 ar gamle internasjonalt adopterte barns
vokabularkunnskap sammenlignet med norskfadte barn. Undersgkelsen vil ogsa se pa
kjgnnsforskjeller, ankomstalder og adopsjonslands betydning for vokabularkunnskap. |

Kapittel 6 kommer oppsummering og konklusjon pa undersgkelsen.



2 Utvikling av vokabularkunnskap

| dette kapitlet vil vokabularbegrepet og vokabularutvikling bli gjennomgatt sammen med
hvordan vokabularkunnskap utvikler seg i stadig mer kompliserte nettverk i skolealder.
Miljgets betydning for vokabularutvikling og kjgnnsforskjeller falger deretter fulgt av
hukommelse og dets betydning for barns vokabularutvikling. Far problemstillingen kommer,
vil en kort gjennomgang av sprakvansker bli gjennomgatt.

2.1 Vokabularbegrepet

Ordforrad eller vokabular er ™ et sett av betydninger som er forbundet med hverandre i
betydningssystemer pa en slik mate at ordene er med pa a definere hverandre™ (Tetzchner, et
al.1993, s. 175). | dette studiet vil vokabular og ordforrad bli brukt synonymt. Leksikon kan
defineres som ’taleren sitt reservoar av ord og uttrykk’ (Theil 2005, s.222). Den prosessen
som ligger til grunn i utviklingen av mentale representasjoner kalles begrepsdannelse og kan
beskrives som en mental representasjon av objekter, hendelser eller personer (Tetzchner, et
al., 1993). Vokabular og begreper er ikke det samme. Et barn kan benytte seg av ord det ikke
forstar betydningen av. Ordet har da ikke begrepsmessig innhold. Barnet kan ha kognitive
begreper som ikke kan uttrykkes spraklig. Begrepsutvikling og semantisk utvikling er heller
ikke det samme. Gjennom kunnskap om barns spraklige begreper far en innsikt i hvordan

barn oppfatter og kategoriserer verden rundt seg innholdsmessig (Tetzchner, et al., 1993).

Denne undersgkelsen skal studere barns lager av ord og uttrykk vist ved ulike spraktester.
Bade impressivt (forstaelse) ekspressivt (produksjon) vokabular vil bli studert og i teoridelen
vil det ikke bli gjort et eksplisitt skille mellom disse pa grunn av deres naere sammenheng. Da
vokabular organiseres i ulike systemer vil forskjellige innholdsmessige organiseringsmater bli

belyst.

Vokabular lar seg vanskelig beskrive uten a relatere begrepet til sprak og kommunikasjon.
Kommunikasjon kommer fra det latinske ordet “communicare” og betyr ’a gjare felles”
ifalge Rommetveit (1972). Det forutsettes minst to deltakere. En har en intensjon om a
formidle, mens en har en intensjon om a fa vite et budskap (Rommetveit, 1972). Sprak er ”a
language is a code whereby ideas about the world are expressed through a conventional

system of arbitrary signals for communication *“ (Lahey, 1988 s. 2).



For & kunne plassere vokabular inn i en spraklig sammenheng vil de ulike spraklige
komponenter kort bli gjennomgatt. (Lahey, 1988). Bloom & Lahey deler i sin modell fra 1978
spraket opp i tre deler; innhold, form og bruk. Sprakets innhold omhandler betydningen av
spraklige uttrykk. Semantikk er leeren om hva ord, fraser og setninger betyr og hva de viser til
i omverdenen (Sveen, 2005). Sprakets form omfatter fonologi (systemet om spraklyder),
morfologi (ords oppbygging og struktur) og syntaks som regulerer hvilke mater ord kan settes
sammen til ytringer og setninger (Rygvold, 2008a). Sprakets bruksside omhandler hvilke
regler som gjelder for sprak i bruk og hvordan spraket kan tolkes i sosiale situasjoner (Sveen,
2005). Vellykket kommunikasjon innebaerer samhandling mellom disse tre kategoriene
(Lahey, 1988).

2.1.1 Vokabularkunnskaps betydning i skolen

Talesprak, herunder vokabular, i farskolealder korrelerer hgyt med senere leseforstaelse i
skolen (Aukrust, 2005). Vokabularkunnskap hevdes a veere en sterk predikativ faktor pa
senere leseforstaelse. Nar en gker laering av vokabular medfarer dette gkt leseforstaelse.
Lesetrening farer ogsa til skt vokabular og gkt leseforstaelse (Biemiller & Boote, 2006;
Biemiller & Sionim, 2001). Det diskuteres for gvrig om det er vokabular spesielt, eller om det
er talesprak i bred forstand, det vil si vokabular sammen med samtaleferdigheter og syntaks,
som har relasjon til leseforstaelse i skolen (Aukrust, 2005). Det hevdes at vokabularkunnskap
og utvikling av denne, er sa viktig at det bar fokuseres mer eksplisitt pa dette i skolen.
Vokabularkunnskap hevdes a veere overlatt til leering gjennom muntlig aktivitet og
tilfeldigheter. Vokabularlaring bgr jobbes med pa sammen mate som det jobbes med a tilegne
seg fonologisk bevissthet. Dette innebarer en strukturert, malrettet opplaring i ords
betydning. Spesielt viktig er dette for de barna som starter pa skolen med et mindre utviklet
talesprak (Biemiller & Boote, 2006; Biemiller & Sionim, 2001).

2.2 Vokabularutvikling

| presentasjonen av et barns vokabularutvikling vil inndelingen veere firedelt; farspraklig
utvikling, smabarnsalder, farskolealder og til sist skolealder. Deretter falger et avsnitt om
kategorisering av spraklig innhold med fokus pa de farste ar i skolen og betydning av sosial

samhandling, miljg og kjgnnsforskjeller.



Det vil vaere hensiktsmessig a benytte et utviklingsperspektiv nar en i dette studiet vurderer et
barns spraklige ferdigheter. Modeller basert pa informasjonsbearbeiding vil ogsa veere
sentralt i denne oppgaven for & beskrive hvordan barn utvikler sitt vokabular. Disse modellene
er sentrale innenfor kognitiv psykologi og utviklingspsykologi (Tetzchner, 2001).

Sprakforskere mangler fortsatt mye kunnskap om hvordan sprak er bygget opp og hvilke
prinsipper som ligger til grunn i sprakutviklingen. Oppbyggingen og prinsippene er meget
kompliserte og det forekommer uenigheter om flere av de grunnleggende spgrsmal om
sprakutvikling (Bishop, 1997). Nar det gjelder sprak og begrepsdannelse, er det i
utviklingspsykologien ulike synspunkter pa forholdet mellom disse. Piaget hevdet at
kognisjon er primart og at spraket er merkelapper pa barnets ervervede begreper (Piaget,
1959). | Vygotsky sin teori om sprak og tenkning, utvikles sprak og tenkning separat for sa
og metes for a pavirke hverandre i utviklingen (Vygotsky, 2001).

Det ser imidlertid ut til & veere en enighet om at de aller fleste barn omtrent likt som de tar
sine farste skritt, sier sine farste ord uavhengig av kultur og utvikler spraklig kompleksitet i
det spraket de er i ferd med a tilegne seg (Clark, 2009; Tetzchner, 2001; Tetzchner, et al.,
1993; Tomasello, 2003). Det er ogsa en forstaelse mellom utviklingsteoretikere at barn leerer
sprak gjennom et samspill mellom biologiske og genetiske forutsetninger pa den ene siden og
miljgforhold, kultur og sosialt samspill pa den andre siden (Tetzchner, 2001). De fleste teorier
er enige om at barns vokabularutvikling gar i ulike stadier med observerbare likhetstrekk som
kan tidfestes omtrentlig i alder og maneder (Clark, 2009; Piaget, 1959; Tetzchner, 2001).
Hvorfor det er slik, er fortsatt uklart (Bloom, 2002; Tomasello, 2003).

2.2.1 Farspraklig utvikling

Lering av ord omhandler etablering av felles oppmerksomhet og felles fokus i spebarnsalder
(Clark, 2009; Pan & Uccelli, 2009; Tetzchner, 2001). Selv om barnet ikke benytter spraket i
sitt farste levear, utvikles begreper om objekter, hendelser og mennesker gjennom samspill,
sosial kontakt og observasjon (Tetzchner, 2001). Gjennom blikk-kontakt med omsorgsperson
er de oppmerksom pa spraket som de blir presentert, de forsgker a svare, i starten ved
gurgling etter hvert babling i stadig mer avansert form (ibid.) Denne tur- takingen kan kalles
en dialog mellom voksne og barn og er et samarbeid. Hjelpen de voksne gir kalles stillas
(Bruner, 1983). Barnet larer & gjore sine gnsker kjent gjennom gester og vokaliseringer. A ha

intensjon om @ kommunisere er et resultat av modning, endringer i sosial kognisjon og sosialt
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samveer. De er i stand til & prosessere lydsignaler som blir dem presentert. Ved 6 maneders
alder har de allerede begynt a skille ulike talelyder. Bablingen blir betraktet av forskere som
et barns lingvistiske kompetanse (Sachs, 2009). Bablingens starttidspunkt varierer fra barn til
barn. Ifglge Oller (1995) varierer starttidspunktet for babling fra mellom 4 til 10 maneder
(Tetzchner, 2001).

Omsorgspersoner i de fleste kulturer snakker med sitt spebarn i et lysere toneleie og med mer
variert setningsmelodi (Sachs, 2009; Tetzchner, 2001). Denne maten a snakke pa, er med pa a
fremme lingvistisk kompetanse hos barnet. Nar de laerer seg hvilke plass lyder skal ha i et ord,
hvilke lyder som kan sta etter hverandre, sammen med tilegnelsen av intonasjon,
trykkforskjeller og ulike toner, er barnet i ferd med a tilegne seg det fonologiske grunnlaget
for sprak (Tetzchner, 2001). Selv om barnet selv ikke snakker det farste levearet, er det en rik
sosial kontekst rundt barnet der de voksne rundt barnet tilbyr situasjoner til deres barn, slik at
barnet har mulighet til & tilegne seg kommunikativ kompetanse som etter hvert ogsa bestar av
ord (Sachs, 2009). Nar et barn skiller ut ord fra en talestram, kombinerer det sin semantiske
og fonologiske kunnskap. For & forsta den spraklige sammenhengen et ord forekommer i, har
barnet behov for kunnskap om syntaks (Bishop, 1997). Her ser en igjen hvordan de ulike

spraklige komponenter virker sammen og danner en helhet.

2.2.2 Vokabular i smabarnsalder

I utviklingspsykologiske teorier betraktes semantisk utvikling i sammenheng med sosiale,
kognitive og lingvistiske ferdigheter. Barn larer seg betydningen av ord ved a dra nytte av
alle disse ferdighetene (Clark, 2009; Pan & Uccelli, 2009). For a forsta innholdet i et ord, ma
barnet ha evnen til & identifisere og kategorisere ideen, begrepet eller det objektet ordet
uttrykker (Rommetveit, 1972; Tetzchner, et al., 1993). De farste ordene barn sier ligner pa
babling, som blir sett pa som en del av det lydmessige grunnlaget for de fgrste ordene. De
fleste barn sier sitt farste ord i 1 arsalderen, men det er betydelige variasjoner her.
Undersgkelser viser at omsorgspersoner har en tendens til & overfortolke sine barn og noe av
variasjonen over hvor mange ord et barn forstar og kan produsere, kan i en viss grad skyldes
dette (Tetzchner, 2001; Tomasello, 2003). Mellom 10 og 14 maneder begynner de fleste barn
a reagere konsistent pa et ord og tar i bruk egne ord (Bloom, 2002). De forstar na hva et ord

er, hva ordet refererer til og hva det kan brukes til.



Ved slutten av det andre levearet begynner gkningen av ordforrad & ga raskere. Dette blir kalt
vokalspurten. Arsaken til denne gkte tilegnelsen av ord er flere. En forklaring er at barnet
plutselig far innsikt om at ting har navn. En annen forklaring er at vokalspurten er en av flere
uttrykk for en generell endring i kognitive ferdigheter. Forskning har anslatt at barn mellom
18 og 24 maneder na kan mellom 40-50 enkeltord. Dette er tilstrekkelig for & lage de farste
flerordsytringene og tempo pa ordinnlaringen gkes betraktelig (Tetzchner, 2001). Nar en har
studert innholdet av de farste 50 ord til et barn, omhandler disse som regel kategoriene
mennesker, mat, kroppsdeler, dyr, leker, husholdningsartikler og rutinemessige forhold. Altsa
det som foregar rundt barnet (Clark, 2009). Utfordringen er na for barnet a finne ut hvilke ord
de harer, hva de betyr og hvilke ord som dekker de kategoriene barnet danner seg om
mennesker, objekter og hendelser i barnets fysiske og sosiale verden. Dette tar flere ar
(Tetzchner, 2001). Senere i oppgaven vil en komme tilbake til organisering av innhold og
kategorisering av begreper.

2.2.3 Vokabular i fgrskolealder

Denne fasen tar til i 3 -4 ars alder og er preget av gkt spraklig innsikt. Barns vokabular
fortsetter & gke kvalitativt og kvantitativt. Denne utviklingen fortsetter videre gjennom hele
livet. Beregninger viser at barn fra de er 18 maneder gamle og frem til de er 6 ar, daglig
tilegner seg omtrent 9 ord per dag og ordforradet til et 6 ar gammelt barn bestar av omtrent
14000 ord (Bishop, 1997). | Bloom (2002) refereres det til beregninger som viser at 6 ar
gamle barn i snitt tilegner seg 6,6 ord per dag og barn mellom 6 og 10 ar tilegner seg 12,1 ord
per dag. Barn er aktive i & ta i bruk nye ord og forstaelsen av ords innhold blir stadig mer
presist, nyansert og komplekst (Tetzchner, 2001; Tetzchner, et al., 1993). Ordforradet er
fortsatt preget av barnets omgivelser og farskolebarns assosiasjoner er ofte knyttet til en
bestemt situasjon, men de utvikler med tiden assosiasjoner til lignende motsatte, -over- under,
og sideordnende begreper (Clark, 2009; Rommetveit, 1972). De fleste 4- aringer behersker na
hovedtrekkene i dagligspraket. Grunnleggende ord og begreper er pa plass.
Samtaleferdighetene er bedre og frem til skolealder utvikles spraket videre nar det gjelder
tvetydigheter i spraket og de klarer gradvis a flytte fokus fra sprakets innholdsside over pa
sprakets formside. Denne spraklige bevisstheten er grunnlaget for & kunne laere seg a lese og
skrive (Rygvold, 2008a).



2.2.4 VVokabular i skolealder

Det a studere utviklingen og omfanget av ordforradet er arbeidskrevende og
forskningslitteraturen er heller ikke entydig. Barnet begynner a fa ferdigheter som innebarer
en overgang fra muntlig samtale med statte i situasjonen til en kommunikasjon som er
situasjonsuavhengig (Vygotsky, 2001). En viktig prosess for skolebarnet er na justeringen av
innholdet i forhold til det de refererer til i virkeligheten og reorganiseringen av ords betydning
i forhold til hverandre (Tetzchner, et al., 1993). | prosessen med a laere nye ord, dets mening
og relasjonen mellom ord, forekommer stadig nye forandringer etter hvert som barnet danner
nye indre representasjoner av spraklige begreper etter hvert som spraket vokser og
reorganiseres (Pan & Uccelli, 2009). Spraket blir na et viktig redskap for laering. Barnet kan
na benytte seg av ord for & forklare betydningen av andre ord og de kan gjare rede for logiske
sammenhenger. Ordforradet fortsetter a gke, de laerer mange nye abstrakte ord og deres
begreper strukturers i hierarkisk (Rygvold, 2008a). VVokabularutviklingen i skolealder bar ses

I sammenheng med den semantiske utviklingen som vil bli behandlet i neste avsnitt.

2.3 Pa vei mot et rikere ordforrad i skolealder

Tilegnelsen av ord, dets leksikalske betydning og tilknytning mellom ord kalles den
semantiske utviklingen (Bishop, 1997; Pan & Uccelli, 2009). Denne utviklingen skjer ikke
med en gang, men utvikles over tid etter hvert som barnet gker og endrer sine indre
representasjoner av spraklige begreper (Pan & Uccelli, 2009). | alle innholdsord, ogsa
konkrete objekter, forutsettes det en innebygd evne til & abstrahere den konkrete tingen.
Forstaelse av et konkret objekt er derfor nart knyttet til evnen til a kunne danne en indre kopi
av tingen, samt kategorisere var omverden (Rommetveit, 1972). Gjennom erfaring eller
formidlet kunnskap, far barnet stadig flere og sikre holdepunkter, blant annet gjennom den
spraklige sammenhengen ordet forekommer i, samt setningen ordet inngar i og setningen

forut for ordet (Tetzchner, 2001). Et rikere sprak vokser frem.

For vellykket & kunne finne frem til det rette ordet kreves det blant annet en effektiv
innholdsmessig organisering av begreper (Lahey 1988). Dette betyr at en har et sett av
betydninger som er forbundet med hverandre i forskjellige systemer (Tetzchner, et al., 1993).
Systemet er hierarkisk. Det betyr at noen ord er overordnet andre (ibid). Stol, bord og skap er

for eksempel underordnet i kategorien mgbler. Det semantiske systemet inkluderer det



mentale leksikon, og blir regnet som en av de mest kompliserte og avanserte lagre som
eksisterer med over en milliard nerveceller som er knyttet sammen gjennom koblinger, eller
synapser (Gleason, 2009; Theil, 2005). Et eksempel pa hvordan barnet i tidlig skolealder
gradvis utvikler nye begreper basert pa indre representasjoner det allerede har, er ordet ved
"krig”. Da en 7- aring fikk forklart ordets betydning svarte det "er krig da nesten det samme
som sann som de slass pa Harry Potter, bare pa et litt annen mate da?”. | denne sammenheng
er begrepet fast mapping eller kjapp kartlegging relevant. Begrepet inneberer raske farste
antakelser hos barnet om betydningen av ord de hgrer (Pan & Uccelli, 2009; Tetzchner,
2001). Den kjappe kartleggingen innebaerer en prosess der barnet i begynnelsen av
ordinnleringen trenger flere magter med et ord for at de skal ta et ord i bruk. Ved tidlig
skolealder trenger barnet som regel kun et mgte med det nye ordet for det tas i bruk
(Tetzchner, 2001). Fra liten erfaring med et ord, gjennom kjapp kartlegging og tidligere
erfaringer, ser barnet ut til & bygge ut sin erfaringsverden.

| tidlig smabarnsalder reflekteres barnets vokabular deres daglige liv og det er lite sannsynlig
at barnet har ord som refererer til abstrakte hendelser og hendelser utenfor tid og rom. Etter
hvert som barnet kommer i skolealder blir barnets ordforrad stadig mer komplekst og fylt med
sammenhenger. Barnet utvikler en meta - lingvistisk bevissthet som gjer dem i stand til &
reflektere rundt eget sprak, forsta hva et ord er og de kan ogsa definere ord (Gleason, 2009).
Denne utviklingen skjer ikke med en gang, men utvikles over tid etter hvert som barnet gker
og endrer sine indre representasjoner av spraklige begreper (Pan & Uccelli, 2009). I alle
innholdsord, ogsa konkrete objekter forutsettes det en innebygd evne til & abstrahere den
konkrete tingen. Forstaelse av et konkret objekt ser ut til & veere knyttet til evnen til & kunne

danne en indre kopi av tingen, samt kategorisere omverden (Rommetveit, 1972).

Objektord hos barn i tidlig skolealder har feerre semantiske trekk enn eldre barn og voksne.
Ordet har altsa faerre innholdsmessige kjennetegn eller referanser. Over tid legger barn til
ulike trekk i sine definisjoner av ord. | denne utvikling er over- og underekstensjoner sentrale.
Overekstensjoner, som er et fremtredende trekk hos barns sprak, innebarer at barnet bruker
ordet til a referere til flere objekter enn det voksne gjar. Et eksempel pa dette er at ordet
“eikengtt” ut i fra trekket om at den er liten og rund blir brukt om alle slags ngtter, som
peangtter og chili- natter. Slike overekstensjoner er vanlige i barns sprak ved 1- ars alder og
reduseres gradvis mot 2,6 ars alder eller nar barnet kan skille de semantisk relaterte ordene fra

hverandre (Rygvold, 1999a). En underekstensjon innebarer at ord blir brukt om faerre



objekter enn det voksne ville brukt. For eksempel vil ordet sykkel hos yngre barn bli brukt om
barnets egen sykkel, mens voksne ogsa tenker pa andre sykler som for eksempel
trehjulssykler, tohjulssykler, motorsykler og terreng- og tursykler. Assosiasjonsstudier (hva en
forbinder et ord med) og orddefinisjonsstudier (forklare hva et ord betyr) viser at det er
systematiske forskjeller mellom de assosiative nettverkene til eldre barns og voksne
sammenlignet med yngre barn. Eldre barn og voksne svarer gjerne med ord som betegner
sideordnede, overordnede eller underordnede begreper, ord med lignende eller motsatt
betydning. Yngre barn derimot definerer ut ifra ordets mest fremtredende perseptuelle eller
funksjonelle egenskap. Det ser altsa ut til at yngre barns assosiasjoner far et situasjonsbetinget
preg. P& den annen side har en allikevel studier som viser at yngre barn kan kategorisere etter
overordnede prinsipper slik som de eldre barna og voksne, men da ma oppgavene ta
utgangspunkt i ting de er kjent med (Tetzchner, et al., 1993).

Ord som er relatert til hverandre i mening kalles semantiske felt (Tetzchner, et al., 1993). Den
vanligste maten a forsta hvordan ordforrad er organisert, er undersgkelser av ordassosiasjoner,
orddefinisjoner, ordsorteringsoppgaver (sortere i kategorier) og semantisk minne
(umiddelbare hukommelse for talespraket. Kan undersgkes ved a be barnet gjenta setninger).
Da kommer det komplekse nettverket av assosiasjoner til et ord frem (Tetzchner, et al., 1993).
Et eksempel er uttrykket "veere lei seg”. For et smabarn betyr det en sterk trang til & komme
til sin mor eller far etter en opplevelse av ubehag. Ordet har kun en leksikal referanse. Dette er
den enkleste formen for leksikal organisering (Bishop & Mogford, 1993). Jo eldre barnet blir,
jo flere assosiasjoner til ordet far barnet. Foregaende eksempel lei seg” far da i tilegg

assosiasjoner som "trist”, "grate”, "fglelse” og "motsatt av a veere glad”. Hvordan barnet kan

organisere ordenens mening behandles under punktet 2.3.1 om trekk - og prototypteoriene.

2.3.1 Trekkteori og prototypteori

Det finnes flere ulike forklaringsmodeller for hvordan barn utvikler spraklig innhold. En teori
er at barns tidlige objektskategorisering er basert pa begrepskjennetegn, sakalt trekkteorier.
Barn kategoriserer begreper ut ifra noen trekk, deretter blir begrepene mer differensiert ved at
barna danner underkategorier og kjennetegn (Tetzchner, et al., 1993). Det hevdes at barns
tidlige kategorier er basert pa perseptuelt fremtredende egenskaper ved objektene (Clark,
2009; Tetzchner, 2001; Tetzchner, et al., 1993). Nelson (1974) hevder pa sin side at barns
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semantiske utvikling er basert pa funksjonelle trekk, ikke perseptuelle. Objekter blir

kategorisert ut ifra bruken. (Tetzchner, et al., 1993).

Prototypteorien er en annen forklaringsmodell for hvordan barn danner mentale
representasjoner av spraklig innhold. I falge denne teorien danner barnet en prototyp, eller en
grunnleggende ide (Pan & Uccelli, 2009). Det som herer til i en kategori, har egenskaper som
binder dem til noe sentralt i kategorien (Tetzchner, 2001). Det kan veere klassiske konsepter
som at et triangel er et triangel fordi det har tre sider og det kan veere probalistiske konsepter,
hva det antakelig er. For eksempel begrepet fugl. De fleste fugler har flere fellestrekk, men
ikke alle fellestrekk er like (Pan & Uccelli, 2009). Noen kategorier har tydelige grenser og lar
seg lett plassere i et hierarki, som for eksempel hunder. Farger pa den andre siden har ikke

disse skarpe skillene, i falge Pan &Uccelli (2009).

Utviklingsforlgpet til trekk -og prototypteoriene er ulike. | fglge trekkteori tar barn
utgangspunkt i de trekkene som er felles for medlemmer av en kategori, mens i prototyp
teoriene, ma nye objekter ha noe til felles med prototypen. Utviklingen gar altsa fra det
spesifikke til det generelle, men trekkteoriene hevder pa sin side at begrepsutviklingen gar fra
det spesifikke til det generelle. Mest sannsynlig danner barn begreper pa flere mater og
lzeringen er kulturelt betinget. Trekk- og prototyp teoriene er muligens er isolert sett ikke gode
nok til & forklare hvordan meningsinnhold i ord dannes (Tetzchner, et al., 1993). Et annet
standpunkt er at barns farste sprakutvikling har sitt grunnlag gjennom barnets utforsking av

den fysiske verden gjennom sosiale rutiner (Tetzchner, 2001; Tetzchner, et al., 1993).

2.4 Miljg og kjgnnsforskjeller

Et sosialkonstruktivistisk syn pa barns vokabularutvikling vektlegger hvordan barn med sine
sosiale og kognitive evner samarbeider med voksne og deres handlinger, og i dette
samarbeidet laerer barn & kommunisere spraklig stadig mer komplekst (Bloom, 2002;
Tetzchner, 2001; Tomasello, 2003). Konteksten som et barn for ferste gang mater et ord i, har
betydning for hvordan barnet benytter seg av dette ordet. Et eksempel er barnet som gjentatte
ganger sier "bg” til en voksen, som svarer "na skvatt jeg”. Barnet gjennomgar en spraklig
utvikling fra a si ”na skvatt jeg deg” til a si "na skremte jeg deg” etter & ha hart
voksenpersonen si "du skremte meg. Jeg skvatt” gjentatte ganger. Barnet lzerer seg den

konvensjonelle meningen etter hvert, men det kan ta tid.
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Den farste referansen barnet far til et ord kan veere typisk eller atypisk og gir barnet
assosiasjoner som kan vare riktige eller gale. For a fa rett assosiasjon, er de avhengig av a
bruke ordet sammen med andre og fa reaksjoner fra andre pa egen og andres bruk av ordet.
Barn bruker altsa et ord lenge far de har den fullstendige meningen (Clark, 2009). I tillegg til
sosial interaksjon, har barnet etter hvert fatt kunnskap om objekter, hendelser og
sammenhenger om verden omkring. Barnet er sterkt avhengig av pragmatisk kunnskap for a
kunne fortolke andres intensjoner og sakte med sikkert gke den konseptuelle kunnskapen om
ulike ord, i fglge Clark (2009). Denne fortolkningen er ogsa med pa a forklare hvordan barn
ved hjelp av "kjapp kartlegging” unngar et stort problem i sin lzering av nye ord. Barnet
fortolker nye ord i lys av hva avsender er opptatt av og har oppmerksomheten rettet mot nar
det nye ordet benyttes (Tomasello, 2003). Sprak lzeres altsa i en sosial sammenheng og
begrepet theory of mind eller "teori om sinnet” benyttes som en forklaring pa hvordan barn
leerer ord. Begrepet innebeerer en forstaelse av at mennesker er tenkende og falende vesener
0g at barn konstruerer sin erkjennelse i samspill med andre mennesker. Mennesker i ulike
kulturer oppfatter sammen fenomen ulikt (Bloom, 2002; Tetzchner, 2001). Barn lzrer ord ved
a forsta andres tanker (Bloom, 2002). Allikevel, i falge Bloom (2002) refereres det kun til et
nytt objekt i verden. Hvordan utvikling av meningskonseptet foregar er fortsatt uklart.

Samtalen mellom to mennesker kan beskrives som en spraklig interaksjon der samtalens
deltakere er vendt mot samme perseptuelle eller mentale fokus. Samtalen inneberer en starre
grad av intersubjektivitet enn nar en kun er i hverandres narveer (Gjems, 2009). Samtalen i
lys av dette betraktes som en mate a tilegne seg nye spraklige ferdigheter ved at en deltaker
far reaksjoner fra sin samtalepartner og far pa denne maten utviklet, delt og utvidet sin egen
forstaelse (Gjems, 2009; Tomasello, 2003). Barn larer nye ord bedre nar de forekommer
innenfor samtalekontekster med mye fortolkningsstette (Aukrust, 2005; Pan & Uccelli, 2009).
Det ser ut til at barn som tidlig meter tilstrekkelig stimulering og utviklingsstatte til & utvikle
sitt talesprak vil kunne komme i et laeringsforlgp som positivt pavirker lering senere i livet
(Aukrust, 2005).

Barns sprak- og kommunikasjonsutvikling er meget robust. De fleste barn har en normal
progresjon i sin sprakutvikling. Dette gjelder ogsa barn med ulike funksjonshemming eller
bakgrunn preget av omsorgssvikt eller opphold pa institusjon (Tetzchner, et al., 1993). Det er

klare indikasjoner pa at jenter ser ut til & utvikle sprak raskere enn guttene. Dette viser seg
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serlig i skolealder (Tetzchner, 2001). Det er ogsa flere gutter enn jenter som har sprakvansker
(Bishop, 1997; Tetzchner, et al., 1993).

2.5 Hukommelse og dets betydning for barns
vokabularutvikling

Hukommelse bestar av to separate komponenter, kortidsminne og langtidsminne og disse
pavirker hverandre og er i samspill med andre kognitive funksjoner som sprak og
oppmerksomhet (Gjeerum & Grgsvik, 2002). Det eksisterer flere modeller for hvordan minnet
fungerer og gjennom empirisk forskning er disse godt utprevd (Badderley, 2000). |
forskningslitteraturen om hukommelse har arbeidsminnet en sentral plass og kan sies a utgjare

grunnlag for var bevissthet.

Arbeidsminnet kan beskrives som et system for midlertidig lagring og manipulasjon av
informasjon. Et system som gar sammen med komplekse kognitive ferdigheter som
resonnering, lering og forstaelse (Allen, Badderley, & Hitch, 2006). Det er altsa en neer
sammenheng mellom arbeidsminnet og generell kognitiv fungering (Adams & Gathercole,
2000). Arbeidsminnet dirigerer innkommende informasjon slik at den kan holdes midlertidig i

bevisstheten som en statte til sprakforstaelse (Ottem, 2007a).

Det er Badderleys (2000) modell for arbeidsminnet som i stor grad vil bli lagt til grunn for
drgftingen av resultatene pa begreper og ordforklaringer i undersgkelsen. Modellen viser
hvordan informasjon fra stgttesystemene, kombineres med informasjon fra langtidsminnet og

meningsfulle enheter dannes.

[ Eksekutiv enhet
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Figur 1: Badderleys (2000) modell av arbeidsminne. Hentet fra Ernst Ottem, 2007.
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Arbeidsminnet bestar her av tre komponenter. To stgttesystemer, henholdsvis den
visuospatiale skisseblokken og fonologisk lgkke og en episodisk buffer. I tillegg er det en
overordnet eksekutiv enhet, en sentral styringsenhet. Den visuospatiale skisseblokken, som
utgjer det ene stattesystemet, integrerer visuell, spatial og muligens kinestetisk informasjon
som kan lagres midlertidig i arbeidsminnet. Kognitiv kapasitet og evnen til & opprettholde
visuospatial informasjon spiller en betydelig rolle i sprakforstaelsen. Den fonologiske lgkken
er den del av hukommelsen som gjer det mulig a fastholde lydstrukturene i kort tid og antas &
spille en stor rolle i barns leering av nye ord (Adams & Gathercole, 2000; Ottem, 2007a).
Andre betegnelser pa den fonologiske lgkken er fonologisk minne eller spraklig kortidsminne
(Frost & Ottem, 2005). Den fonologiske lgkken er et temporert lagringssystem som
oppbevarer fonologisk informasjon i noen sekunder. Samtidig holdes informasjonen ved like
slik at informasjonen kan bearbeides over tid. Den fonologiske lgkkens viktigste oppgave er
ikke @ huske kjente ord, men snarere a leere nye ord (Badderley & Gathercole, 1998). Den
sentrale styringsenhet har den viktige funksjonen at den samordner arbeidsminnets systemer
og ivaretar oppmerksomhetskontrollen til arbeidsminnet (Badderley, 2000, 2003). Den
sentrale styringsenheten, den visuospatiale skisseblokken og den fonologiske lgkken er samlet
sett et midlertidig verbal-akustisk lagringssystem som benyttes for eksempel til & holde fast
ordsekvenser i minnet (ibid.). Den episodiske bufferen ser ut til i Badderleys (2000) modell &
ha overtatt for den eksekutive enheten med hensyn til & integrere og lagre informasjon fra
forskjellige kognitive systemer (Badderley, 2000; Ottem, 2007a). Den episodiske bufferen er
en multimodal lagringsenhet som i kognitive aktiviteter, eksempelvis forstaelse av talesprak,
leering av matematikk samt leering av skriftsprak, spiller en avgjgrende rolle (Ottem, 2007a).
Nar en setning skal gjengis riktig, er det fordelaktig a raskt kunne hente frem informasjon om
sprakets struktur og begreper fra langtidsminnet via den episodiske bufferen (ibid.). Tilgang
til den episodiske enheten opprettes gjennom den tidligere nevnte sentrale styringsenheten
(Badderley, 2000) og gjennom den episodiske bufferen kombineres informasjon fra den
fonologiske lgkken, den visuospatiale skisseblokken, sammen med informasjon som allerede
eksisterer i langtidsminnet og meningsfulle enheter dannes (Badderley, 2003; Badderley &
Gathercole, 1998). Ords mening og lydmgnstre kobles til kunnskap i langtidsminnet. P4
denne maten kan ord og setninger gjenkjennes og kobles opp mot nye ord (Badderley, 2003).
Langtidsminnet er kunnskap som er ervervet over tid. Hvor langt et barn har kommet i denne

utviklingen kan males ved a undersgke barns begreper (Ottem, 2007a).
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Forskning viser at kapasitet i det fonologiske minnet har sammenheng med barnets ordforrad
lagret i langtidsminnet (Badderley, 2003; Badderley & Gathercole, 1998). Barn aktiverer
ervervet kunnskap som stgtte nar de skal leere seg nye ord. | tillegg til at et mindre vokabular
gir mindre stgtte til nylaering av ord, ser det ut til at et begrenset fonologisk minne ogsa kan
hemme vokabularlaeringen (Bishop, 1997). Forskning viser altsa at det er sterk sammenheng
mellom den fonologiske lgkken og tilegnelse av spraklige ferdigheter (Badderley, 2003;
Badderley & Gathercole, 1998). Ved et begrenset fonologisk minne, vil dette pavirke

innkoding, forstaelse og lagring av informasjon (ibid.).

Det ser videre ut til at den fonologiske minnet utvikles farst i 7- arsalder selv om det
fonologiske minnet er pa plass i barnet sa snart den spraklige utviklingen tar til. En forklaring
pa dette er at en tenker at den fonologiske lgkken bestar av to komponenter; et fonologisk
kortidslager og en underliggende vokal (min oversettelse) gvelsesprosess. Fer 7 -arsalder er
det sistnevnte komponent som hovedsakelig er i funksjon. Det er allikevel store variasjoner i
minnefunksjonen i den fonologiske Igkken hos nevnte aldersgruppe (Badderley & Gathercole,
1998; Gathercole, 1998).

2.6 Hva er sprakvansker og hvordan kan vansker
med ordforstaelse og ordproduksjon vise seg?

Sprakvansker er et omfattende begrep. Hovedsakelig dreier det seg om svekket
sprakforstaelse eller svekket bruk av spraket. Ofte er begge omradene bergrt og svekket bruk
av sprak gar ofte sammen med sprakforstaelsesvansker (Bishop, 1997). Nar en kartlegger
spraket kan det vaere hensiktsmessig a ha en lingvistisk tilnaring og knytte vanskene opp til
en av sprakets deler; semantikk (innhold), fonologi, morfologi og syntaks (form) og
pragmatikk (Rygvold, 2008a, 2008b) Dette studiet vil omhandle sprakets innholdsside og

innebarer altsa eventuelle vansker pa det semantiske omradet.

Barn med semantiske sprakvansker har vanskeligheter med & lzere seg nye ord og laeringen
skjer saktere hos barn med sprakvansker enn hos jevnaldrede. A ha semantiske vansker
knyttes til & ha problemer med ordlaring, begrepsbygging og ordforrad (Rygvold, 2008b).
Vansker innenfor det semantiske omradet opplever barn og unge med sprakvansker ofte, og
dette vil kunne fa dramatiske konsekvenser for faglig oppleering og utvikling (Bishop, 1997;
Ottem, Platou, Seeverud, & Forseth, 2009).
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Nar et nytt ord leeres dannes en permanent representasjon som forbinder den fonologiske
(lydmessig) representasjonen sammen med en mening i et mentalt leksikon (Bishop 1997).
Dersom et barn strever med a tilegne seg et nytt ord kan dette skyldes vansker med a etablere
en fonologisk representasjon. Det diskuteres i Bishop (1997) om denne vanskeligheten med a
etablere en fonologisk representasjon skyldes en mangel i perseptuell analyse pa et tidligere
stadium eller om det har sin arsak i en mer spesifikk svekkelse i minnet som er spesialisert for
vokabularleering. Det ser ut til at disse barna trenger flere repetisjoner for ordet er lagret i
langtidsminnet og det kan se ut som om de har problemer med a knytte mening til ordets
lydklang pa en effektiv mate nar de henter et ord opp fra langtidsminnet (Bishop, 1997;
Rygvold, 2004, 2008b). Barn med semantiske vansker har feerre assosiative nettverk enn barn
uten sprakvansker (Bishop, 1997). | skolealder er det en del barn som har problemer med &
finne de rette ordene og dette er vansker som fortsetter opp gjennom skolealderen (Leonard,
1998). Vansker med a finne funksjonsord gjar at de far problemer med a uttrykke falelser,
tanker, samt a gjare rede for hendelser og ideer (Rygvold, 2008b). Ord uten innhold som

”greie” og “dingseboms” benyttes sammen med unaturlige pauser.

For a kunne forsta hva et ord er ma det altsa foreligge en mental representasjon og dette ma
videre assosieres med en bestemt form (Bishop, 1997; Bloom, 2002). Her kommer det andre
sider ved spraktilegnelsen inn, som gjer at en vanskelig kan se pa betydningen av ord isolert,
men ma knytte andre deler av spraket inn for & fa en helhetlig forstaelse av hva det betyr &

kunne forsta ords betydning.
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3 Internasjonalt adopterte barn

De internasjonalt adopterte barna er en interessant gruppe a studere i forhold til
morsmalsutvikling. Flere av de internasjonalt adopterte barn klarer seg godt og noen ganger
bedre enn sine jevnaldrende som ikke er adoptert. Samtidig er det flere barn som ikke gjar det
sa godt som sine jevnaldrende nar det gjelder spraklig kompetanse (Dalen, 1999; Dalen &
Rygvold, 2004, 2008; Rygvold, 1999b; van IJzendoorn, et al., 2005). Spraklig kompetanse
tilegnes gjennom et samspill mellom biologiske, kognitive, sosiale og miljgmessige forhold.
A vare adoptert er et forhold som kan pavirke sprakutviklingen til et barn. Adopsjon
innebzarer pa den annen side nye muligheter for et barn som kanskje ville levd under
vanskelige forhold ellers (van IJzendoorn, et al., 2005).

3.1 Internasjonalt adopterte barn i Norge

| folge Statistisk Sentralbyra (2010) er det er en generell nedgang i antall adopsjoner fra
utlandet. Fra 2005 til 2008 er antall utenlandsadopsjoner mer enn halvert. Dette skyldes
hovedsaklig at stadig flere land forsgker a finne lgsninger for barna i eget land. Stadig feerre
barn i verden frigis derfor for adopsjon til utlandet, mens antallet som gnsker & adoptere pa
verdensbasis, er gkende. Sammenligner man funn fra 2007 med 2008, viser det at det var det
sterst nedgang i antall adopterte barn fra Kina, Colombia og Sgr-Korea. Likevel kom de fleste
barna som ble adoptert fra utlandet fra Kina, Colombia og Sgr-Korea. De fleste internasjonalt

adopterte barna var under tre ar.

3.2 Det unike ved internasjonalt adopterte barns
sprakutvikling

Internasjonalt adopterte barn har ofte et opphold i fosterhjem eller barnehjem, og det er meget
store variasjoner med hensyn til hvor mye omsorg og spraklig stimulering de har mottatt far

adoptivtidspunktet. De aller fleste opplever at de kommer til et adoptivhjem med et nytt sprak.

Fglgende modell illustrerer det unike ved utenlandsadopterte barns sprakutvikling.
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sammenhengende

Norskfadte barn Norsk spraklig utvikling
Morsmal = simultan bilingvistisk
norsk = utvikling

Innvandrerbarn
Morsmal * suksessiv bilingvistisk
norsk = utvikling

Utenlandsadopterte Sprak X E— avbrutt sprakutvikling

barn norsk = bytte til nytt sprak

Figur 2: Norskfgdte, innvandrerbarn og utenlandsadopterte barns sprakutvikling.
Hentet fra Lyngstel, 1994.s 24.

Utenlandsadopterte barn har en unik sprakbakgrunn (Berntsen & Eikeland, 1986; Lyngstal,
1994; Rygvold, 2009). Ofte betraktes utenlandsadopterte barn som tospraklige der det nye
morsmalet betraktes som deres andresprak. Dette er i midlertidig ikke tilfelle. Rundt
adopsjonstidspunktet avbrytes deres farste morsmal og erstattes av et nytt. Dette skiller deres
sprakutvikling fra bade de enspraklige og tospraklige barna (Dalen & Rygvold, 2008). Den
andre farstespraksutviklingen blir denne utviklingen kalt (De Geer, 1992; Rygvold, 2009).
Enspraklig utvikling innebaerer en kontinuerlig utvikling av et sprak. Tospraklig utvikling
innebaerer at to sprak tilegnes simultant, samtidig, eller suksessivt hvilket inneberer at et nytt

morsmal leeres mens det opprinnelige morsmalet opprettholdes (Rygvold, 1999a).

Det er tidligere i oppgaven nevnt at sprakutviklingen begynner ved et samspill mellom barn
og omsorgsperson far de farste ordene kommer. Dette medferer at utenlandsadoptere barn har
et sprakbytte enten barnet ble adoptert som spebarn eller etter flere ar (Hene, 1987). Det er
flere utenlandsadopterte barn som far adoptivtidspunktet har utviklet kommunikasjons- og
sprakstrategier som de benytter i en overgangsfase etter adopsjonen. Det er allikevel sjeldent
at barna beholder sitt farstesprak over tid, selv der hvor adoptivforeldrene legger til rette for
dette (Hene, 1987; Rygvold, 1999a, 1999b). Det kan veere et tegn pa barnets gnske om a
skape et band til sin nye familie og avslutte sin tidligere tilvaerelse. Beslutningen om a ikke

lenger benytte seg av sitt morsmal blir et emosjonelt valg (Rygvold, 1999b).

En norsk undersgkelse av 403 utenlandsadopterte barn fra Kina der adopsjonstidspunktet var
mellom 1 og 52 maneder (Dalen & Rygvold, 2008), viser at halvparten av de adopterte barna
benyttet seg av norsk etter at de hadde vert i Norge i 3 maneder. Etter 6 maneder benyttet
76,5 % seg av norsk. For 5,7 % tok det mer enn 1 ar for de begynte a benytte seg av norsk. En
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annen undersgkelse fant et noe annet resultat (Berntsen & Eikeland, 1986). Denne
undersgkelsen omfattet 241 barn fra Colombia og Korea adoptert mellom 0 maneder og 7 ar.

Resultatet her viste at barna brukte noe lenger tid pa a tilegne seg aldersadekvat norsk.

3.3 Vokabular og sprak hos internasjonalt
adopterte barn

Det a tilegne seg et nytt morsmal er en sarbar prosess og omtrent en tredjedel, det vil si
mellom 20 og 40 % av internasjonalt adopterte barn opplever a streve med den spraklige
tilegnelsen. Overekstensjoner, er som tidligere nevnt gradvis redusert ved 3 -arsalder hos
norskfadte barn. Hos 5 ar gamle utenlandsadopterte barn, som ble adopterte etter at
sprakutviklingen hadde begynt, kan overekstensjoner fortsatt forekomme i stgrre grad (Dalen,
1999; Dalen & Rygvold, 2008; Hene, 1987). For eksempel at ordet skje benyttes om skje,
kniv og gaffel. Ordene barnet benytter sier mye om barnets begreper og hvordan barnet forstar
og organiserer ting og hendelser. Om bruken av overekstensjoner skal betraktes som spraklig
feil eller som et tegn pa barnets forsgk pa a vaere en aktiv kommunikasjonspartner avhenger
av hvor lenge barnet benytter seg av slike overekstensjoner. Nar et ord ikke er lagret eller et
barn ikke klarer & gjenkalle ordet raskt nok fra langtidsminnet, forekommer det at barnet
skaper sitt eget ord. "Jentegenser” kan bli en betegnelse pa ordet kjole og ordet "tynn skje”
kan vere et eksempel pa ordet nal. Rom -, retnings- og tidsordene ser ogsa ut til a veere en
utfordring for adopterte barn. Disse vanskene kan knyttes opp mot det faktum at ordene er
mer kognitivt- spraklig krevende enn de konkrete ordene. Mangelfullt ordforrad og vansker
med funksjonsord kan fare til problemer med a fortelle om hendelser og gi beskjeder til andre
pa en slik méte at de faktisk forstar. A holde seg til saken og fortelle i tidsrekkefglge kan bli
krevende (Rygvold, 1999a).

3.3.1 Dagligsprak og skolesprak

Flertallet av utenlandsadopterte barn tilegner seg sitt nye morsmal tilsynelatende enkelt og
greit. Forskning viser at flere av disse barna pa et eller annet tidspunkt, opplever spraklige
utfordringer. Pa overflaten har barnet aldersadekvate ord og uttrykk, men den semantiske
utviklingen kan vere forsinket og sprakforstaelsen kan vaere mangelfull. Forstaelsesvansker
avdekkes ikke av foreldre og leerere fordi barnet er meget gode kommunikasjonspartnere
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(Rygvold, 1999b). Norsk forskningslitteratur og enkeltvis internasjonal litteratur, skiller
mellom dagligsprak og skolesprak (Dalen, 1999; Glennen & Bright, 2005; Rygvold, 1999b).

Dagligspraket knyttes til spraket her og na. Tonefall, ansiktsuttrykk, gester og konteksten
rundt er med pa a danne mening og forstaelse. Skolespraket er et mer dekontekstualisert sprak
og omhandler objekter, hendelser og sammenhenger utover her og na. Altsa et mer abstrakt
sprak lgsrevet fra situasjonen. Skolesprak utvikles gradvis etter hvert som barnet lgsriver seg
fra den konkrete situasjonen og utvikler mer abstrakte begreper (Rommetveit, 1972). Barna i
studiet er i aldersgruppen da de gradvis er i ferd med a tilegne seg skolespraket. Det skal kort
nevnes av skriftspraket er det mest dekontekstualiserte spraklige utrykket en finner.
Skriftspraket er lgsrevet fra situasjonen og det kan derfor ikke hentes statte i omgivelsene
(Rygvold, 1999b).

Det ser ut til at internasjonalt adopterte barn mestrer dagligspraket like godt som sine
jevnaldrende. Det kan altsa se ut som om at de fleste internasjonalt adopterte barna raskt
tilegner seg sprakferdigheter tilsvarende jevnaldrende som ikke har opplevd et skifte av sprak
(Dalen, 1999; Rygvold, 1999b). Dette innebarer et funksjonelt sprak for & kunne be om ting
og deling av informasjon (Glennen & Bright, 2005).

Nar det gjelder skolespraket og skolefaglig fungering er ikke forskningsresultatene like
entydige. Det finnes lite internasjonal litteratur pa hvordan eldre barn utvikler et nytt morsmal
(Snedeker, Geren, & Shafto, 2007). | norske undersgkelser ble det funnet signifikante
forskjeller mellom internasjonalt adopterte barns skolesprak og deres ikke-adopterte
jevnaldrede(Dalen, 1999; Dalen & Rygvold, 2004).

En svensk undersgkelse (Hene, 1993) av 24 internasjonalt adopterte barns og 24 svenskfagdte
barns ordforstaelse i alderen 10-12 ar viste at det var forskjeller mellom de adopterte og ikke-
adopterte barna. Ved undersgkelse av ordforrad sa det ut til at de adopterte barna som gruppe
hadde lavere andel av leksikale forklaringer. Noe av dette kunne skyldes noe lavere utnytting
av tilgjengelige ord, og fordi leksikale forklaringer krever en gkt bruk av for eksempel
synonymer for & kunne gi en ngyaktig forklaring. De adopterte barna brukte i sterre grad
kontekstuelle forklaringer, det vil si at de hadde hele fraser lagret, for eksempel "ga — og —
legge — seg” i stedet for benytte seg av et enkeltord. Det var ogsa et skille mellom de to
gruppene med hensyn til begreper som kan knyttes til det tidligere gjennomgatte begrepet

"skolespraket”.
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3.3.2 Spréaklige variasjoner hos internasjonalt adopterte barn

Det ser ut til a veare variasjon i internasjonalt adopterte barn spraklige ferdigheter.
Variasjonen er stgrre enn blant norskfgdte barn. Noen adopterte barn skarer bedre enn
norskfadte barn og andre skarer lavere. Resultatene viser at 25-30 % av de utenlandsadopterte
barna opplever en del skolefaglig strev. Det ser ut til at de sprakvanskene barna har, er knyttet
til hayere spraklig -kognitive nivaer. Vanskene avdekkes ofte derfor ikke far det settes mer
krav til mer abstrakt sprakproduksjon (Dalen & Rygvold, 2004; Rygvold, 1999b). Andre

undersgkelser viser sammen funn (Glennen & Bright, 2005; Hene 1993).

En meta- analyse av adopsjon, kognitiv utvikling og skoleprestasjoner, viser at det ser ut til at
adopterte barn kan ha noen forsinkelser med hensyn til sprak og skoleprestasjoner, men at de
aller fleste meget raskt tar igjen sine jevnaldrede (van 1Jzendoorn, et al., 2005). En
amerikansk undersgkelse (Glennen & Bright, 2005) stagtter opp omkring funnet om at
internasjonalt adopterte barn i noe starre grad er henvist for spraklige vansker. | denne
undersgkelsen var pragmatiske vansker (den bruksmessige delen av spraket) gruppen sa ut til
a streve med. Det ekspressive vokabularet i 2 -arsalder sa ut til a predikere senere sosiale og

adferdsmessige vansker.

En undersgkelse (Stams, Juffer, Rispens, & Hoksbergen, 2000) studerte 7 ar gamle
internasjonalt adopterte barn i Nederland. De gnsket a se pa barnas tilpasning etter adopsjon i
spebarnsalder. Et interessant funn kom frem. Det viste seg at flere adopterte barn benyttet seg
av psykisk helsetjeneste enn kontrollgruppen. Arsaken ble draftet i & kunne ligge i
risikofaktorene forut for adopsjonstidspunktet og barnets egen forstaelse av det a vare
adoptert. Flere gutter enn jenter ble rapportert & ha vansker. Det som er interessant, er at dette
resultatet som indikerer noen utfordringer for de adopterte barna, kun omhandlet
hjemmemiljg og ikke skole. Pa skolen viste barna god adferdsmessig og sosio-emosjonell
tilpasning og skoleprestasjonene var innenfor normalomradet. Noe av forklaringen pa dette
gode resultatet mente forskerne skyltes at adoptivforeldrene ga barna meget god kognitiv
stimulering som barna ngt godt av pa skolen.

En undersgkelse der 55 farskolebarn adoptert fra Kina ble undersgkt med flere spraktester,
viste at 15 % havnet to eller flere standardavvik under gjennomsnittet. Imidlertid klarte det
store flertallet seg meget godt pa flere av testene (Roberts, Kracow, & Pollock, 2003).
Undersgkelsen papeker at disse gode resultatene viser hvor robust spraket er og betydningen
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av a ha et godt sprakmiljg. Studiet bekrefter pA mange mater funnet fra undersgkelsen i

Nederland om viktigheten og effekten av god stimulering fra adoptivforeldrene.

3.4 Mulige forklaringer pa spraklige utfordringer

Flere faktorer vevet sammen kan pavirke internasjonalt adopterte barn sin sprakutvikling
(Ladage, 2009). Dette kan betegnes som en multifaktoriell forklaringsmate. Adopsjon
innebarer bade risiko og beskyttelsesfaktorer. Tidlige miljgmessige vanskelige forhold i
institusjon fer adopsjon er ikke det mest hensiktsmessige for et barns utvikling. Det kan veere
en positiv forandring & komme fra et miljg som kan veere preget av feilernaring,
institusjonsopphold, misbruk, omsorgssvikt og understimulering til et bedre miljg i forhold til
helse, omsorg og stimulering. (Dalen & Rygvold, 2004; van IJzendoorn, et al., 2005).
Risikofaktorer i giverlandet, som for eksempel forhold i biologisk familie, fosterliv, fadsel og
tidlig spebarns- periode, kan veere med pa a forklare de forskningsresultatene som viser at
adoptivbarn er i risiko for a utvikle ulike psykososiale og spraklige problemer i lgpet av sitt
liv (van 1Jzendoorn, et al., 2005). Samtidig viser meta- undersgkelsen til van 1Jzendoorn med
flere (2005) at underernaring tidlig i livet ikke signifikant pavirker barnets senere verbale

fungering.

3.4.1 Forhold i adopsjonsland

Ofte vet en lite om forhold i adopsjonslandet. Kombinasjonen av et lite stimulerende opphold
pa institusjon far adoptivtidspunktet og et skifte av nytt farstesprak skulle teoretisk tilsi at alle
adoptivbarn er i risikosonen for sprakvansker (Glennen, 2002). Undersgkelser viser at det er
store variasjoner i forhold til kognitiv kapasitet avhengig av adopsjonsland. Et studie viste
blant annet at det kan se ut til at barn adoptert fra Sgr-Korea gjar det meget godt pa
kartleggingspraver. Noe av forklaringen pa dette kan skyldes at disse barna ikke har opplevd
risikofaktorer i fosterliv og i spebarnsperioden, som kan veere til stede forut for
adopsjonstidspunktet (Lindblad, Dalen, Rasmussen, Vinnerlund, & Hjern, 2009; Odenstad, et
al., 2008).

En artikkel fra Dalen (2001) oppsummerer en undersgkelse av 193 barn adoptert fra
Colombia og Korea til Norge. Adopterte barn som gruppe gjer det svakere enn norskfgdte

barn, men innad i adopsjonsgruppen er det store variasjoner. Spesielt gjelder dette evnen til &
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bruke spraket pa et hgyere abstrakt niva og det ser ut til at adopsjonsland gir et bidrag til dette
resultatet. Barn adoptert fra Korea gjgr det godt som gruppe (Dalen, 2001). Dette viser samme
resultat som Odenstad og Lindblad med flere sine undersgkelser fra henholdsvis 2008 og
2009. Ved gjennomgang av forskningslitteraturen kan det se ut til at barn adoptert fra Kina

ogsa er barn som har sarlig god sprakmestring (Rygvold, 2009).

I en undersgkelse fremgar det at mange internasjonalt adopterte barn fra Kina og @st-Europa
Klarer seg godt (Roberts, et al., 2003). Andre undersgkelser fremstiller et mer blandet resultat.
En forskningsartikkel (Beckett, et al., 2006) viser til undersgkelser av barn adoptert fra
Romania til Storbritannia pa 1990 -tallet. Disse undersgkelsene hevder at det er en direkte
sammenheng mellom tid pa institusjon og senere kognitive, sosiale og helsemessige
forsinkelser. Adoptivforeldrene kan ikke kompensere for vanskelige forhold tidlig i barnets
liv ved et stimulerende miljg pa alle mater dersom barnet ble adoptert etter 6 maneder.

3.4.2 Adopsjonsalder

| undersgkelser har en sett pa sammenhengen mellom sprakvansker og adopsjonsalder (Dalen
& Rygvold, 2004; Hene, 1987). Det ser ut til & veere en tendens til at hayere adopsjonsalder
farer til mer sprakvansker. Mye tyder pa at adopsjonsalder ikke er avgjerende med hensyn til
tilegnelse av et nytt morsmal. Antall separasjoner, stabil voksenkontakt, stimulering, fysisk
helsetilstand ved ankomst ser ut til & veere en viktigere forklaring enn adopsjonsalder (Dalen,
1999). Dette er ofte forhold en vet lite om og ikke kan kontrollere for i studier av

internasjonalt adopterte barn.

3.4.3 Andre forklaringer pa spraklige variasjoner

Ved kartlegging av internasjonalt adopterte barns ordforrad benyttes ofte standardiserte tester.
Det er gnskelig etter hvert som forskningen pa internasjonalt adopterte barn gker, a utvikle
mer "lokale normer” for kartleggingen av disse barna. Tester som maler ordforrad vil ikke
alltid gi det korrekte bildet av et adoptert barns sprakutvikling nar en sammenligner dem med
enspraklige barns utvikling (Glennen & Bright, 2005). Utenlandsadopterte barn har i likhet
med andre barn som er i sin spraklige utvikling, behov for ord og utrykk de ikke innehar i sitt
vokabular. Ved a skape og kombinere ord pa en ukonvensjonell, klarer de utenlandsadopterte
barna 4 erstatte manglende ordforrad og opprettholde kommunikasjonen med sine omgivelser.

For utenlandsadopterte barn er dette en mate a kompensere for at de har hatt en kortere
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spraklaringsperiode enn norskfgdte jevnaldrende (Rygvold, 1999a). Et kreativt sprak fanges
ikke alltid opp av formelle tester. Internasjonalt adopterte barn har hatt mindre tid enn
jevnaldrende til & lzere seg sitt nye morsmal. Det forventes allikevel at de skal mestre
morsmalet like godt som jevnaldrede fadt i Norge. Skolen og hjelpeapparat kan ogsa for lite

om de vanskene adoptivbarn strever med (Dalen & Rygvold, 2008).

Det adopterte barnet opplever & matte bytte ut sitt farstesprak med et nytt farstesprak. Det
opprinnelige morsmalet stopper opp fordi det som regel ikke er noen av adoptivforeldrene
som snakker barnets morsmal. | fasen der barnet tilegner seg sitt nye morsmal, har det darlige
ferdigheter pa begge sprak. Det kan vare vanskelig & avgjgre hvilke barn som raskt vil tilegne
seg et nytt morsmal etter en overgangsperiode og hvilke barn som opplever & ha vedvarende
spraklige forsinkelser (Glennen, 2002). Det ser videre ut til & kunne veare en sammenheng
mellom sprakvansker og omstillingsvansker som for eksempel vansker med spising, sgvn,
sinne og klenging. Jo flere slike omstillingsvansker, jo stgrre vansker med tilegnelse av sprak
(Dalen & Rygvold, 2004). Enkelte forskningsresultater viser at jenter har generelt bedre
spraklige ferdigheter enn gutter (Dalen & Rygvold, 2004; Rygvold, 1999a). Det bar huskes
pa at 5-8 % av alle barn har sprakvanske som primer vanske (Dalen & Rygvold, 2008;
Leonard, 1998; Ottem, et al., 2009). Det kan altsa forventes at en del av de adopterte barna vil
ha sprakvansker uavhengig av adopsjonen (Dalen & Rygvold, 2008). Det kan vare vanskelig
a kartlegge hvilke barn som har sprakvanske som sin primarvanske og de barna som har en

sprakvanske som sekundarvanske (Glennen, 2007).

Adopsjonsalder sammen med meget uheldige livsvilkar far adopsjonen, ser ut til a kunne
vaere en avgjgrende faktor for senere sprakutvikling (Dalen & Rygvold, 2008). Barnets
forutsetninger, miljgmessige og spraklige erfaringer fra adopsjonslandet, samspillet mellom
adoptivforeldre og det adopterte barnet ser alle ut til & kunne pévirke sprakutviklingen. A
finne en spesifikk faktor kan veere vanskelig og en bar ogsa kanskje utvise forsiktighet i
forhold til & gjere dette. Det ser altsa ut til at de fleste av adoptivbarna klarer overgangen til et
nytt sprak godt, og de skiller seg lite ut i forhold til sine jevnaldrende nar det gjelder spraklig
fungering etter noen ar (Glennen, 2002; Roberts, et al., 2003). Det er ogsa dokumentert om
spraklige utfordringer og variasjoner i spraklig kompetanse (Beckett, et al., 2006; Dalen,
2001; Dalen & Rygvold, 2004; van 1Jzendoorn, et al., 2005).
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3.5 Problemstilling

Pa bakgrunn av forskning og litteratur omkring sprak — og vokabularutvikling hos barn
generelt og internasjonalt adopterte barn, har jeg formulert fglgende forskningssparsmal for

denne oppgaven:

’Hvordan fremstar 7 ar gamle internasjonalt adopterte barns vokabularkunnskap

sammenlignet med norskfgdte barn?”

Som tidligere nevnt har jeg valgt a studere vokabularkunnskap til internasjonalt adopterte
barn. Norskfgdte barn vil utgjare et sammenligningsgrunnlag for a undersgke om det er noen
forskjeller pa hva disse to gruppene mestrer med hensyn til vokabular. | neste kapittel vil en

metodisk beskrivelse av undersgkelsen bli presentert.
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4 Metode

Innledningsvis i den metodiske delen vil utvalgene i undersgkelsen bli presentert. Deretter
kommer design og gjennomfering av undersgkelse etterfulgt av en beskrivelse av
instrumenter og redegjarelse av behandling av innsamlet datamateriale. Deretter kommer

vurdering av validitet og reliabilitet. Etiske refleksjoner kommer avslutningsvis.

4.1 Informantene

Min oppgave er en del av et starre prosjekt ved universitetet i Oslo. Det longitudinelle
studiet, "sprakutvikling hos internasjonalt adopterte barn fra 4-11 ar ” med Anne-Lise
Rygvold som leder, skal kartlegge barnas spraklige ferdigheter nar de er henholdsvis 4 ar, 7 ar
og 11 ar gamle. Informantene er allerede kartlagt som 4-aringer. Min studie fokuserer pa det
ekspressive og impressive vokabularet til disse barna nar de er 7 ar gamle. Mine informanter
bestar av 100 barn, fgdt i 2001 og 2002. 35 av barna er utenlandsadopterte (25 jenter og 10
gutter) og 65 barn utgjer kontrollgruppen (44 jenter og 21 gutter). Nedenfor fglger tabell over

utvalgene.

Tabell 1. Oversikt over utvalg og kjgnn

Adoptert | Ikke-adoptert | Total
Jente | 25 44 69
Gutt | 10 21 31
Total | 35 65 100

De 35 adopterte barna som deltar i undersgkelsen er rekruttert gjennom adopsjonsforeningen
Adopsjonsforum og gjennom direkte kontakt med foreldre til en gruppe jenter som ble
adoptert fra Kina pa samme tidspunkt. Av de adopterte barna er 71 % er jenter og 29 % er
gutter. Andelen jenter ligger hayt i forhold til gutter. Dette kan forklares med at de fleste
barna i undersgkelsen er adoptert fra Asia hvor det er flest jenter som frigjares for adopsjon
(Dalen & Rygvold, 2004; Rygvold, 2009). Barna som deltar er adoptert fra syv forskjellige
land med Kina som det starste giverlandet.
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Tabell 2. Oversikt adoptivland

Adoptivland | Jenter | Gutter | Total

N %
Kina 22 0 22 | 62.9
Colombia 1 4 5 |14.3
Korea 1 3 4 114
Etiopia 1 1 2 | 5.7
Nepal 0 1 1 129
Polen 0 1 1 129
Total 25 10 35 | 100

| forskning som omhandler adopsjoner er adopsjonsalder sentralt. Adoptivbarna i denne
undersgkelsen kom til Norge nar de var mellom tre maneder og fire ar. Avhengig av
adopsjonsalder kan de deles inn i to grupper. 49 % er tidlige adopsjoner (n= 17) hvor
adopsjonsalder er mellom 3-11 maneder og 51 % er sene adopsjoner (n=18) der
adopsjonsalder varierer mellom 12 og 48 maneder. Inndelingen er valgt for a kunne dele

gruppen i omtrent to like grupper. Nar barna ble testet var de mellom 85 og 101 maneder.

Nar en ser pa utvalget i forhold til populasjonen (de adopterte barna i Norge) ser en at i 2001
0g 2002 var det henholdsvis 711 og 785 utenlandsadopsjoner i Norge. Naer %/ av de
utenlandsadopterte barna var jenter. Mitt utvalg har en stgrre representasjon av barn adoptert
fra Kina og de fleste barna som frigis for adopsjon herfra er jenter og gjer at andelen jenter i
adopsjonsutvalget blir hgy. Det er flere jenter enn gutter i populasjonen for gvrig, men mitt
utvalg er allikevel skjevt representert i forhold til fordelingen av gutter og jenter. Mitt utvalg
utgjer 2,3 % av totalt antall adopterte barn til Norge i 2001 og 2002 og er i den sammenheng
et lite utvalg. Til sammenligning ble det i 2001 og 2002 fadt henholdsvis 56696 og 55434
barn i Norge (SSB 2010).

Kontrollutvalget ble rekruttert da de var 4 ar fra adoptivbarnets barnehage. Hvert adoptivbarn
har to ikke-adopterte barn som kontrollbarn. Da barna gikk i samme barnehage som
adoptivbarnet, kan en anta at bade adoptivbarna og barna fra kontrollutvalget kommer fra
familier med omtrent den samme sosiogkonomiske bakgrunnen (Rygvold, 2009). Pa den
annen side er dette antakelser og det kan veere store variasjoner i sosiogkonomiske forhold
som ikke er kjent. Kriterier for valg av kontrollbarn var falgende: Samme kjgnn som

adoptivbarnet, fadselsdato skulle vere tilnzermet lik adoptivbarnet, foreldrene matte veere
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enspraklig norske og ingen mistanke fra barnehagens side om at kontrollbarnet hadde

harselshemming eller andre forsinkelser i sprakutviklingen skulle foreligge.

4.2 Design og gjennomfgring

I min oppgave har jeg valgt a bruke et ikke-eksperimentelt design, da jeg tar utgangspunkt i
kvantitative data. Dette inneberer a kartlegge, beskrive, analysere og forklare ved hjelp av
malbare variabler (Befring, 2007). | denne oppgaven vil de malbare variablene vere ulike
spraklige tester standardisert for norske forhold. Slike undersgkelser kalles ogsa deskriptive
studier. Jeg benytter meg av dette fordi jeg @nsker & se pa vokabularkunnskapene til
utenlandsadopterte barn opp mot en normgruppe, bestaende av norskfadte enspraklige barn.
Et slikt deskriptivt studie innebzrer & oppsummere funn fra et utvalg uten a generalisere fra
dette utvalget til populasjonen (De Vaus, 2002).

Dataene benyttes til kvantitative beskrivelser og analyser. De adopterte barnas resultater
grupperes, presenteres og sammenlignes med kontrollutvalgets resultater. Undersgkelsen vil
se pa kjennskforskjeller, ankomstalder og adopsjonslands betydning for vokabularkunnskap
hos de utenlandsadopterte barna. Det vil bli sett pa variabler som beskriver impressivt og
ekspressivt vokabular pa folgende tester; SPRAK 6-16, BPVS2 og WISC-I11; ordforstéelse.
Sammenhenger mellom ulike deltester vil bli belyst. Funn drgftes i lys av teori og empiri
omkring barns generelle sprakutvikling og internasjonalt adopterte barns sprak og
sprakutvikling.

Alle barna i utvalget ble testet pa egen skole februar 2010. Da mine informanter er en del av
en starre longitudinell undersgkelse ved universitetet i Oslo, foreligger det allerede en
godkjennelse av studiet fra Norsk Samfunnsvitenskaplig Datatjeneste (SND).

Alle informantene ble testet i lgpet av sin skoledag og testingen tok omtrent halvannen time
med drikkepause der det var best egnet i forhold til hvert enkelt barn og situasjonen rundt.
Alle barna var pa forhand informert om at jeg skulle komme og var tillitsfulle fra farste stund.
De fleste opplevde oppgavene som spennende og noe de mestret.
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4.3 Presentasjon av instrumenter og variabler

Studiet evaluerer barnas ekspressive og impressive vokabularkunnskap ved hjelp av
standardiserte tester. Benyttet i dette studiet er falgende tester SPRAK 6-16; BPVS2 og
WISC-I11; ordforstaelse:

4.3.1 SPRAK 6-16

SPRAK 6-16 (Ottem & Frost, 2005) er en individuell screening- test konstruert for & avdekke
sprakvansker hos barn og unge mellom 6 og 16 ar. Testen er ment a skulle identifisere barn
med sprakvansker som bgr henvises for videre kartlegging. Deltestene har samlet vist seg a
vaere sveert godt egnet til a skille elever med og uten sprakvansker (Ottem & Frost, 2005).
Testen er todelt og bestar av tre obligatoriske deltester: “setningsminne”, “ordspenn”, og
“begreper”, herunder “motsetninger” og “ordkunnskap”. I tillegg er det tre supplerende

deltester innenfor grammatikk, fonologi og lesehastighet.

Deltesten “begreper” maler barnas ferdigheter i & beskrive hva ord betyr ved hjelp av
deltestene "motsetninger” og "ordkunnskap”. Pa "motsetninger” skal barnet finne det
motsatte ordet til det testleder sier for & kunne male spraklige kunnskaper. "Ordkunnskap” er
det andre leddet som utgjer begrepskunnskap og maler elevens spraklige kunnskaper ervervet
over tid (Ottem, 2007b; Ottem & Frost, 2005). Barnet skal her forklare hva et ord er.
Deltestene har gkende vanskelighetsgrad. Situasjonsavhengig og situasjonsuavhengig sprak
males. Barnets spraklige begreper og kvaliteten pa disse indikeres gjennom testresultatene
(Ottem, 2007a; Ottem & Frost, 2005).

Deltesten “setningsminne” tester barnets fonologiske hukommelse (umiddelbare forstaelse for
talespraket) samtidig som den maler barnets begrepskunnskaper og er med pa a gi et bilde av
hvordan et barn innholdsmessig har organisert sitt vokabular. Av denne grunn vil denne
deltesten bli benyttet i en korrelasjonsberegning mellom “begreper” og setningsminne”.

SPRAK 6-16 administreres ved at testleder begynner hver deltest ved & forsikre seg om at
barnet har forstatt oppgaven far oppgavene begynner. Dersom barnet ikke forstar oppgaven
etter flere forsgk, gar en over pa neste deltest. Stopp- kriteriet er tre etterfglgende feil. Ved
skaring gis 1 poeng for riktig svar og 0 poeng for feil. Raskare legges sammen innenfor hver

deltest og regnes deretter om til skalert skare som gjar at en kan sammenligne resultatene ut
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fra en normalfordelingskurve. Ved utregning av resultatene har testen et gjennomsnitt pa 10
og et standardavvik pa 3 for deltester (Ottem, 2007b).

4.3.2 BPVS2 (British Picture Vocabulary Scales?2)

BPVS2 (British Picture VVocabulary Scales 2) er en test som undersgker reseptivt ordforrad.
Det er barnets passive ord- og begrepsforstaelse som undersgkes. Testen har normer
utarbeidet pa norsk til forskningsformal. Testen er normert for aldersgruppen 4 ar til 15 ar.
Ved hjelp av 14 oppgavesett der et sett bestar av 12 testledd, skal barnet peke pa et av fire
stimulus- bilder som korresponderer med det testleder sier. Hvert sett er arrangert slik at

vanskelighetsgraden blir starre jo lenger ut i settet barnet kommer.

Etter gvingsoppgaver og nar barnet har forstatt disse, gar en over pa oppgavesettet som
tilsvarer barnets alder, her oppgavesett 6-7 ar. Nedre grense er nar barnet har mer enn 1 feil.
Da ma en ga bakover i oppgavesettene til nedre grense er fastsatt. @vre grense er 8 eller flere
feil. De 12 testleddene i oppgavesettet skal alltid gjennomfagres. Nummeret pa den
illustrasjonen barnet peker pa registreres i testprotokollen (Dunn, Dunn, Whetton, & Burley,
1997). Ved utregning telles antall feil svar opp. Disse trekkes sa fra antall mulig riktige.

Barnets poeng sammenlignes sa med gjennomsnittskaren og standardavviket for aldergruppen

| denne undersgkelsen presenteres raskarene og disse utgjer sammenligningsgrunnlaget nar
utvalg sammenlignes. En normtabell utarbeidet for forskningsformal benyttes veiledende.
Utvalgene ikke er inndelt etter BPVS2 sin normtabell med hensyn til aldersinndeling. Normen
oppgir at gjennomsnittskaren for aldergruppen 7.0-7.5 ar er 90.82 (SD=13.55) og for
aldersgruppen 7.6-7.11 ar er gjennomsnittskaren 87.52 (SD=12.57). | dette studiet er
informantene ikke inndelt fra 7.0-7.5 og fra 7.6-7.11 ar, og normene benyttes derfor kun
veiledende.

4.3.3 WISC-III; ordforstaelse (Wechsler Intelligence Scale-lll)

WISC-I1I (Wechsler Intelligence Scale) er en evneforutsetnings- test. Delprgven
"ordforstaelse” fra denne testen benyttes i studiet. Deltesten prgver barnets lagrede kunnskap

om ord og evnen til & uttrykke denne kunnskapen muntlig, altsa barnets ordkunnskap.
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Barnet far sparsmalet "kan du forklare hva en (...) er?”. Barnet kan pa deltesten oppna 2, 1
eller 0 poeng. Ved 5 feilsvar pa rad, skal deltesten avsluttes. For a fa 2 poeng som er maks
poengsum, ma barnets svar vise god forstaelse av ordet for eksempel ved a gi et synonym, gi
flere vesentlige og betegnende egenskaper ved begrepet, klassifisere begrepets tilhgrighet
eller forklare pa en slik mate at det samlet sett kommer tydelig frem at barnet har forstatt
ordets innhold. Ved verb ma relevante eksempler pa ordets handling eller arsakssammenheng
komme frem.1 poengssvar er svar som ikke er gale, men har et fattigere meningsinnhold. For
eksempel nar barnet bruker et mindre treffende synonym, uvanlig anvendelsesomrade, eller
gir eksempler med lite innhold. 0 poeng gis ved apenbart gale svar eller et uttrykk der ordet

benyttes uten at forklaring blir gitt.

Testen er normert for svenske barn og antas derfor ogsa a veere tilpasset norske forhold.
Raskarer omregnes til skalerte skarer. | denne oppgaven er det skalerte skarer som blir oppgitt
i tabellene som benyttes for a presentere resultatene fra undersgkelsen. Skarer mellom 8 til 12
indikerer gjennomsnittlig evne og skalerte skarer mellom 1 til 7 indikerer alltid en svakhet.
Skalerte skarer fra 13 og oppover er en styrke (Sattler, 2008). | likhet med SPRAK 6-16 er
ogsa her 10 gjennomsnittskare.

4.4 Behandling av datamaterialet

| presentasjonen blir réskérene fra SPRAK 6-16; "begreper” omregnet til standardiserte skérer
for & kunne foreta en sammenligning med resultatene pa WISC-I11; ordforstaelse. De skalerte
skarene benyttet pA SPRAK 6-16 og WISC-II1; ordforstéelse er basert p& en
normalfordelingskurve, og vil gi et godt bilde av utvalgenes resultater i forhold til et
normeringsgrunnlag i tillegg til at gruppene ses opp mot hverandre. P4 BPVS2 vil raskarene
vil bli sammenlignet med aldersgruppens gjennomsnitt. Skalerte skarer eksisterer ikke for

denne testen.

For a vurdere verdien av funn ble enkel deskriptiv statistikk benyttet. Dette for & kunne se pa
relevante resultater og sammenhenger i undersgkelsen (Befring, 2007; Kleven, 2002b;
Shadish, Cook, & Campbell, 2002). Datamaterialet belyses i forhold til forskning og litteratur
om vokabularutvikling og internasjonalt adopterte barn. SPSS (Statistical Package for Social
Science) benyttes som statistisk analysemateriell. Statistiske analyser benyttet i studiet, i

tillegg til gjennomsnitt og spredning, er t-test for uavhengige utvalg og bivariat
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korrelasjonsberegning. T-test for uavhengige utvalg, ble benyttet for a undersgke om det var
signifikante forskjeller mellom de gjennomsnittlige resultatene pa testingen for de adopterte
og de norskfadte barna. Samme statistiske utregningsmetode ble benyttet for a se pa
kjennsforskjeller, adopsjonsalder og ankomstalders betydning for vokabularkunnskap. For &
male sammenhengen mellom resultatene pa deltestene setningsminne” og “begreper” pa
SPRAK 6-16 ble bivariat korrelasjonsberegning benyttet.

4.5 Vurdering av validitet og reliabilitet

Validitet omhandler hvor gyldig maleresultatet er. | hvilken grad en far et holdbart
maleresultat i forhold til det man gnsker a male. | dette studiet vurderes validiteten i forhold
til Cook og Campbells validitetssystem (Lund, 2002; Shadish, et al., 2002) | henhold til dette
validitetssystemet er det fire validitetstyper. Disse er statistisk validitet, begrepsvaliditet, ytre
validitet og indre validitet. | kausal forskning benyttes indre validitet for & undersgke i hvilken
grad det finnes en arsakssammenheng mellom variabler, altsa a se etter arsak — virkning (Gall,
Gall, & Borg, 2007; Lund, 2002). Dette studiet er et deskriptivt studie. Malet er a beskrive
funn og ikke kausale arsakssammenhenger. Indre validitet kan i denne undersgkelsen bedre
undersgkes ved a kvalitativt vurdere ulike forklaringsmodeller pa et konkret resultat (Kleven,
2002b). I oppgavens resultatdel, vil dette bli gjort ved dragfting av mine funn i lys av ulik teori
og empiri som har blitt gjennomgatt i oppgavens teoridel. Indre validitet har derfor liten

relevans og vil derfor ikke bli drgftet neermere i dette metodekapitlet.

Reliabilitet uttrykker i hvilken grad data, her poeng fra ulike standardiserte tester, er fri for
tilfeldige malefeil (Kleven, 2002a). Ofte oversettes det med ordet palitelighet og i dette
studiet omhandler reliabilitet hvor ngyaktig en test maler det den maler. Ved god reliabilitet
vil samme person oppna omtrent samme resultat ved gjentatte malinger (Kleven, 2002a). Ved
darlig reliabilitet vil det motsatte inntre, det vil si at testen ikke maler det samme nar en maler

flere ganger. Reliabilitet vil innga underveis nar en drgfter de ulike truslene mot validiteten.

45.1 Statistisk validitet

Statistisk validitet innebarer at statistiske slutninger i studiet er gyldige og at malingene er
holdbare slik at resultatet blir rimelig korrekt. Sammenhengen mellom uavhengige og
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avhengige variabler er statistisk signifikant og rimelig sterk er forutsetningen for at en kan si
at det er god statistisk validitet (Lund, 2002).

I min undersgkelse betyr statistisk validitet i hvilken grad det kan trekkes en holdbar slutning
om at det foreligger signifikante forskjeller mellom de to utvalgene og deres resultat pa
testene WISC-111, BPVS2 og SPRAK 6-16.

I undersgkelsen benyttes 0-hypotese ved bruk av t-test for uavhengige utvalg. Dette
innebeerer en antakelse om at det ikke foreligger signifikant ulikhet mellom de to utvalgene
(De Vaus, 2002; Sgrensen, 2009). En trussel mot statistisk validitet i min undersgkelse er
faren for at det blir begatt en type —I1 feil. Dette innebaerer a opprettholde en 0-hypotese om at
det ikke er noen forskjell i populasjonen nar det faktisk er en sammenheng (De Vaus, 2002;
Sgrensen, 2009). | min undersgkelse kan dette forekomme pa grunn av sma utvalg. Disse sma
utvalgene kan ogsa svekke den statistiske styrken i undersgkelsen. I studiet av undergrupper i
adopsjonsutvalget(kjannsforskjeller, adopsjonsland og ankomstalders betydning) blir
utvalgene sma (n= 10, n=21, n=22 og n=13). Type- Il feil kan av denne grunn lett oppsta. Det
kan vise seg at jeg ikke finner forskjeller, selv om det motsatte er tilfellet. Type- 11 feil kan
avslares ved a foreta nye og flere malinger (Sgrensen, 2009). Dette er ikke mulig & gjare i min
undersgkelse, blant annet fordi det vil bli sa kort tid mellom testdatoene at resultatet andre
gang antakelig vil bli hgyere fordi barna husker oppgavene. Det vil heller ikke veere lett & fa
tak i nye informanter. Type- | feil oppstar nar en forkaster en sann 0-hypotese (De Vaus,
2002; Sgrensen, 2009). Sannsynligheten for feil er pa 1 % ved et signifikansniva pa 0.01 og
sannsynligheten for feil er pa 5 % ved signifikansniva 0.05. Ved lavere signifikansniva er
sannsynligheten for type- | feil minsket. Dette er eksempler pa feilkilder jeg ma ta hensyn til i

vurdering av resultater i min undersgkelse.

En statistisk svakhet er at ved bruk av BPVS2 i denne undersgkelsen er at det er kun raskarer
som benyttes i utregning av resultater. Da testen ikke benytter skalerte skarer blir det ikke like
lett & sammenligne denne testen med resultatene pd WISC-111 og SPRAK 6-16. P& den annen
side vil testen isolert sett allikevel bidra til & belyse 7- aringers passive ord — og
begrepsmessige forstaelse og gir dermed et bidrag til en helhetlig forstaelse av
vokabularkunnskap hos utvalgene. Normene pa BPVS2 vil kunne si noe om

gjennomsnittskare og standardavvik for aktuelle aldersgruppe.
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Darlig testreliabilitet er med pa a redusere den statistiske styrken. Maleinstrumentene benyttet
i denne undersgkelsen er standardiserte for norske forhold (BPVS2 har normer utviklet til
forskningsformal). Testene anses som valide og reliable maleredskaper for a kartlegge norske
barns vokabular og er av denne grunn en styrke i denne undersgkelsen. Det benyttes flere
tester, SPRAK-6-16 og WISC-III; ordforstéelse, undersgker mange av de samme ferdighetene
i forhold til vokabularkunnskap. Dette er en styrke da en far flere mal pa samme ferdighet.
Ved er storre sprik i de statistiske resultatene, vil dette komme frem og en kan ga inn a se pa
forholdene rundt og i testen. Begrepsvaliditeten som omhandles i neste avsnitt er relevant i
forhold til statistisk styrke.

4.5.2 Begrepsvaliditet

Begrepsvaliditet omhandler graden av samsvar mellom et begrep slik det blir definert
teoretisk og slik det blir operasjonalisert i variabler eller indikatorer (Kleven, 2002a). I mitt
studie kan en si at begrepsoperasjonalisering omhandler i hvilken grad testene SPRAK 6-16,
BPVS2 og WISC- 11l maler den egenskapen jeg gnsker a undersgke, det vil si
vokabularkunnskap. Ved bruk at tester tilstrebes det a fa mest mulig "rene” mal, det vil si at
en skal forsgke at variabelen som benyttes er sa lite smittet av andre irrelevante faktorer som
mulig (ibid.). Det er vanskelig & oppna helt rene mal pa det man gnsker a undersgke (Ottem &
Frost, 2005). Et eksempel er ordforstaelse pa WISC-I1I. Selv om dette er en prave pa
ordkunnskap, tapper den ogsa en rekke andre faktorer som laereevne, kunnskapslager, ide-
rikdom, minne og begrepsdannelse sammen med sprakutvikling, som kan vere nzrt relatert
til barnets erfaring og opplaring (Sattler, 2008). P& den annen side har SPRAK 6-16 vist seg &
ha en samlet reliabilitetskoeffisient pa .93 (Frost & Ottem, 2005). Dette viser at testen er
egnet til sitt formal. Testene benyttet i studiet er utarbeidet pa grunnlag av aktuell teori,
normert for norske eller nordiske forhold. | forbindelse med utarbeiding og standardisering av
testmateriellet, er det funnet ut at testene er valide og reliable, og dette vil gi et godt
utgangspunkt for a oppna en rimelig begrepsvaliditet i undersgkelsen. P& den annen side er
det vanskelig a male et barns begreper ved hjelp av en enkelt spraktest (Bishop, 1997). Ved
bruk av ulike tester for & male vokabular, er det ogsa starre sannsynlighet for at helheten i
barnets begrepsapparat males og en test sin operasjonaliserte svakhet muligens kan

kompenseres ved en annen test.
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Systematisk malefeil er feil ved malinger som ikke jevner seg ut over tid (Kleven, 2002a).
Dette innebarer en trussel mot validiteten ved at en far uriktige malinger. Prestasjonsangst
hos barnet er et eksempel pa dette. Konsistensen i malingen reduseres ikke, men de har en
tendens til & pavirke i samme retning for sammen person ved gjentatte malinger. Da testingen
foregikk pa barnets hjemskole, og at barnet var forberedt pa at jeg skulle komme, antas det at
barnet under testing var pa en trygg arena. Noen barn bar tydelig preg gjennom hele testingen
av at de var velig opptatt av om de kom til 4 klare & lgse oppgavene korrekt og var opptatt av
hva jeg skrev ("var det riktig?”, ”skriver du at jeg klarte det?”). De brukte tid pa a finne et

lgsningsforslag og viste kroppslig uro ved usikkerhet (bite pa neglene og vri seg i stolen).

Tilfeldige malefeil (Kleven, 2002a) eller tilfeldigheter, som for eksempel barnets dagsform
eller testleder sin testkompetanse kan pavirke begrepsvaliditeten. Slike forhold er vanskelig a
male. Dersom en har tilstrekkelig stort utvalg, er tilfeldige malefeil noe som jevnes ut (ibid).
Gjennomfgring av testing foregikk uten store feil, men det var forhold ved ulike barn som nok
har pavirket resultatet. Enkelte barn var sa forkjglet at det kan ha pavirket utholdenheten og
tempo pa oppgavelgsingen. Flere korte pauser var lgsningen for disse barna. Et barn hadde en

medisinsk tilstand som gjorde at tempo og utholdenhet pavirket oppgavelgsingen.

Det var ogsa en del forstyrrelser i lgpet av testingen, som ringeklokker og leerere som av ulike
arsaker kom inn i rommet som ble benyttet. Sistnevnte sa ikke ut til a forstyrre andre enn
testleder. Ringeklokken sa ut til & forstyrre spesielt en elev i sa stor grad at jeg avbrat
testingen og lot barnet ha friminutt der og da. Pa den annen side, ved skaring av resultatene
var det ingen merkbare fall i poengskaren hos barna, bortsett fra gkt tidsbruk. Dette kan tyde

pa at barnet ikke opplevde forstyrrelsene sa store som testleder.

En trussel mot validiteten i mitt studie er ”instrumentering”. Det vil si at instrumentet, her
testene, ikke er benyttet likt. Betingelsene er altsa ulike (Lund, 2002). Forskijellige
situasjonsmessige forhold som for eksempel at en person under testing kommer uventet inn i
testlokalet, noe som dessverre skjedde gjentatte ganger, kan pavirke testsituasjonen. At noe
spennende foregar utenfor et vindu kan forstyrre et barn. Et barn som vet at de andre elevene
holder pa med en morsom aktivitet kan pavirke et resultat pa en test som skal veere mest
mulig lik for alle i sin testinstruksjon og testforhold. Spraklige forhold kan ogsa pavirke, for
eksempel at et barn gis mer hjelp under testing enn andre. Slike ulikheter i testbetingelsene
farer til malingsfeil. Flere av testene som ble benyttet er jeg godt kjent med. Testene er
standardisert og ble presentert relativt likt for barna. I tolkningsarbeidet ble
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usikkerhetsmomenter drgftet med erfaren tester. Pa den annen side er barna i utvalgene testet
av flere ulike personer og ulike situasjonsmessige forhold kan ha pavirket testingen uten at
dette kan kontrolleres for. En annen ulempe var at barna ble testet i ulike lokaler slik at
forholdene under testingen var ulike. Pa den annen side var alle elevene pa sin hjemskole og

dette var nok med pa a skape trygghet i situasjonen.

Testene er utarbeidet pa grunnlag av tilgjengelig og oppdatert teori. De er normert for norske
forhold og i dette arbeidet er de funnet a veere tilfredsstillende i forhold til validitet og
reliabilitet i den forstand at maler det de skal male, selv om det er vanskelig a fa helt "rene”
tester. En svakhet ved undersgkelsen er at den ikke inneholder en ordsorteringsoppgave. Dette
ville styrket undersgkelsen, da en slik test ville beskrevet barnets kategorisering av begreper. |
dette studiet vil det kun veere mulig & fa et innblikk i et barns innholdsmessige organisering
ved hjelp av kvalitative vurderinger av de ulike testene og dette er en trussel mot validiteten.
En annen svakhet ved studiet mitt er at undersgkelsen ikke inneholder ordassosiasjons-
oppgaver for & undersgke barnets nettverk av ord. Det er videre kjent at det er
sammenhenger mellom vokabular og andre spraklige ferdigheter som arbeidsminne og
leseferdigheter (Aukrust, 2005; Biemiller & Boote, 2006; Biemiller & Sionim, 2001; Ottem,
2007a). Dette er sammenhenger som studiet ikke undersgker og det er en svakhet. Dette gjar
at det er vanskelig a fa et fullstendig bilde av 7 ar gamle internasjonalt adopterte barn sin
vokabularkunnskap, der en ogsa kan se hvordan andre spraklige omrader pavirker

vokabularkunnskap og omvent.

Det er krevende a male et barns begreper (Bishop, 1997; Bloom, 2002). Begrepsinnlearing er
avhengig av miljget barnet vokser opp i, barnets egne interesser og om ord som er benyttet er
lav- eller hgyfrekvente i det miljget barnet ferdes i det daglige. Dette er forhold som det ikke
kan kontrolleres for i denne undersgkelsen. Etter min vurdering er undersgkelsen allikevel

etterprgvbar. Dersom en fant et tilsvarende utvalg og gjennomfgrte de sammen testene, ville

en fa tilsvarende resultater.

4.5.3 Ytre validitet

God ytre validitet oppnas dersom funn kan generaliseres sikkert over til relevante individer,
situasjoner og tider (Lund, 2002). Relevant i dette studiet er kravet om at utvalget er
representativt for populasjonen. Deltakerne i adopsjonsutvalget er ikke tilfeldig plukket ut til
undersgkelsen. Gjennom selvseleksjon har foresatte godkjent at deres barn skal delta i
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undersgkelsen. Pa en side kan det fare til at kun de som anser sitt barn som “spraklig langt
fremme” samtykker til deltakelse samtidig som det kan ha seg slik at de som er bekymret for
sitt barn utvikling samtykker til testing. Dette kan bidra til at en far deltakere fra to ulike
ytterpunkter av spraklig kompetanse. Mitt utvalg utgjer 2,3 % av totalt antall
utenlandsadopterte barn til Norge i 2001 og 2002. Det er usikkert om utvalget pa grunn av
utvalgskriteriene er et representativt utvalg for alle utenlandsadopterte barn i 2001 og 2002.
Dette svekker den ytre validiteten og generaliseringen. Informantene kommer fra bade storby
og landlige strgk fordelt over ulike fylker pa @stlandet. Det antas at utvalget er relativt

representativt i forhold til demografi.

Adopsjonsutvalget bestar av bare 35 barn, men utvalget er allikevel over 30 og da er det en
gkt sannsynlighet for at adopsjonsutvalget neermer seg en normalfordeling (Befring, 2007).
Normeringsgrunnlaget for testene er relativt stort, og det er en styrke at resultatene til
adopsjonsutvalget kan sammenlignes med normeringsgrunnlaget i tillegg til kontrollgruppen.

Kjennsfordelingen og adopsjonsland er skjev i denne undersgkelsen. Dette kan henge
sammen med at de fleste barn som frigis for adopsjon er jenter fra asiatiske land (Dalen &
Rygvold, 2004). Det er ikke mulig a fullstendig oppfylle kravene til validitet og reliabilitet
(Kleven, 2002b), men pa den annen side har jeg i denne undersgkelsen fatt et sa stort grunnlag
at gjennom et deskriptivt studie kan si noe om vokabularkunnskap i en gruppe, sammenlignet

med en annen gruppe.

4.6 Etiske refleksjoner

Den nasjonale forskningsetiske komiteen for samfunnsvitenskap og humaniora (NESH) har
flere sentrale verdier i samfunnsforskning og i gjennomfgringen av masterprosjektet er jeg
palagt a ta forskningsmessige etiske hensyn fra farste stund. Etikk kan beskrives som ulike
verdier, normer og institusjonelle ordninger som bidrar til & danne og regulere vitenskaplig
virksomhet (NESH, 2006). Etikk gir et grunnlag for & vurdere moralske og normative
standarder (Befring, 2007).

Barn blir testet i denne undersgkelsen. Barn i seg selv har krav pa beskyttelse i kraft av at de
er barn (NESH, 2006). | innhentingen av data var jeg opptatt av at barna skulle fale seg
trygge. De var pa sin hjemskole under testingen og de var forberedt pa mitt besgk. Jeg er vant

til a teste og veere sammen med barn og jeg haper og tror barna opplevde mgtet som noe
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positivt. Enkelte barn opplevde deler av testbatteriet som krevende. Stoppkriterier pa de ulike
testene gjorde at disse barna avsluttet krevende testing pa rett sted i forhold til deres

mestringsniva.

Testing i forskningssammenheng var en ny situasjon. Dynamisk bruk av testene var ikke
tillatt. 1 en annen sammenheng ville et slikt samarbeid med barnet for & se hva barnet mestret
pa et selvstendig grunnlag og hvilke stgttestrategier som ville vart til nytte for barnet, veert
naturlig & benyttes seg. Det var en utfordring a ikke kunne gi tilbakemelding pa testing til
lerere og foreldre, spesielt i de tilfellene der det ble uttrykt bekymring for skolefaglig
fungering. En mate a kompensere for dette er at alle foreldre vil fa tilbakemelding pa deres
barns resultat nar statistiske analyser er gjennomfart. Denne kan om gnskelig gis videre til

lzerere og benyttes i forhold til tilrettelegging av skolehverdagen.

Nar jeg forfatter min oppgave er varsomhet med hensyn til hvordan jeg ordlegger meg,
fremstiller og analyserer mine data viktig, slik at jeg ikke skaper ungdig engstelse for de som
vil veere berart av det jeg skriver. Spesielt viktig er da enkelte av utvalgsgrupper er sma og det
er noe usikkerhet om generaliserbarheten til denne undersgkelsen. Ved a studere en
enkeltgruppe kan dette bidra til stigmatisering av gruppen. Pa den annen side bgr kanskje
ulike forutsetninger synliggjares dersom en skal klare a tilpasse undervisningen til hvert

enkelt barn.

All informasjon har blitt behandlet anonymt. Skaringsark og datafil inneholdt kun
informasjon om kjgnn, utvalgsgruppe, adoptivland og kronologisk alder og kravet som NESH
(2006) stiller til anonymitet anses a vere fylt. Jeg har forsgkt a lage en undersgkelse om et
spennende og interessant fagfelt, som gir et bilde uten at noen skal fale seg uthengt eller

stimatisert.
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5 Resultater og drgfting

| dette kapittelet vil resultatene fra undersgkelsen av de 35 adopterte elevene bli presentert og
sammenlignet med de 65 norskfgdte som utgjer kontrollutvalget. For oversiktens skyld vil en
tabell over de to utvalgenes samlede resultater bli presentert. Deretter vil resultatene fra
SPRAK 6-16 bli gjennomgatt. Det vil bli sett p& sammenhengen mellom spraklig minne og
begrepsmessige ferdigheter pA SPRAK 6-16. Dette fordi spraklig minne er en underliggende
faktor pa den begrepsmessige utviklingen (Ottem, 2007b). Deretter presenteres resultatene fra
BPVS2 og WISC-III; ordforstaelse. Alle resultater presenteres, tilegg til de kvantitative
resultatene, sammen med en kvalitativ analyse av barnas resultater og svar. Deretter kommer
en del om kjgnnsforskijeller i utvalgene. Undersgkelsen vil ogsa se om det er en sammenheng
mellom adopsjonsalder, adopsjonsland og vokabularkunnskap. Hovedfunn fra undersgkelsen
presenteres, far oppsummering, konklusjon og tanker om videre arbeid kommer i et eget
kapittel til slutt.

Samlet sett vil resultatene fra disse tre testene gi et bilde av hvordan vokabularkunnskap til 7
ar gamle internasjonalt adopterte barn kommer til uttrykk sammenlignet med barn fadt i

Norge, og problemstillingen pa min oppgave vil fglgelig bli besvart.

5.1 Vokabularkunnskap hos internasjonalt adopterte
barn sammenlignet med barn fagdt i Norge

Samlet sett gjorde adopsjonsutvalget det tilneermet like godt som kontrollgruppen. T-test for
uavhengig utvalg viser ingen statistisk signifikante forskjeller i det gjennomsnittlige resultatet

mellom adopsjonsutvalget og kontrollutvalget. En samlet presentasjon av resultatene blir vist

under:
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Tabell 3. Resultater vokabularkunnskap adoptivutvalget og kontrollutvalget

Spréktest Adopsjonsutvalget(A) | Kontrollutvalget(K) | Forskjell i Skalerte
(n=35) (n=65) gjiennomsnitt (M) skarer
M SD M SD A K
Sprak 6-16;
Begreper 8.86 3.021 9.28 3.184 -0.42 9 10

Motsetninger 3.31 2.784 3.58 2.537 -0.27

Ordkunnskap 5.54 1.336 5.62 1.259 | -0.08

BPVS2 84.63 8.328 84.25 | 6.960 0.38

WISC-III; 10.17 2.370 10.28 2.375 -0.11 10 10
ordforstaelse

5.2 SPRAK 6-16

P4 SPRAK 6-16 vil jeg se pé resultatene fra "begreper”, deretter deltestene ”"motsetninger” og
”ordkunnskap” som samlet sett utgjer "begreper” hos de adopterte barna. Begge gruppene er
innenfor det som kan betegnes som normalomradet. Tabellen viser at adopsjonsutvalget gjar
det gjennomsnittlig litt svakere og har litt mindre spredning i resultatene pa "begreper”
(M=8.86; SD=3.021). Kontrollgruppen har litt bedre gjennomsnittlig resultat, men litt storre
spredning i resultatene (M=9.28;SD=3.184). Ved omregning av raskare til skalerte skarer, far
adopsjonsutvalget en skalert skare lavere (skalert skare=9). Pa Sprak 6-16 er gjennomsnittlig
skare 10 (Ottem, 2007b). Det var denne skaren kontrollutvalget fikk. Ut ifra dette viser begge
utvalgsgruppene gjennomsnittlige evner, men kontrollutvalget har et litt bedre gjennomsnittlig
resultat pé alle deltester pd SPRAK 6-16.

Det har vist seg at enkelte internasjonalt adopterte barn har overfladiske sprakkunnskaper
(Dalen, 1999, 2001; Dalen & Rygvold, 2004). Dette viste seg ikke pa deltesten “begreper”. Pa
den annen side skal en heller ikke ha for store forventninger til at en test alene skal avslare
vansker med ekspressivt vokabular. SPRAK 6-16 er en screeningtest. Béde adoptivbarna og
kontrollutvalget er fortsatt unge og er kun i startfasen av a tilegne seg det mer abstrakte og

situasjonsuavhengige spraket.

Barna i utvalgene som strevde pa deltesten “begreper” kan ha problemer med a forsta og a
uttrykke innholdet i ordene (Ottem, 2007a). Utfordringen for barna kan veere & organisere
spraklige kategorier i det semantiske langtidsminnet. Pa den annen side kan vanskeligheter

med begreper ogsa skyldes vanskeligheter med fonologisk minne eller/ogsa episodisk buffer
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(arbeidsminnet). P& grunn av begrenset utvalg av tester i denne undersgkelsen, vil det ikke
veere mulig & ga naermere inn pa om vanskeligheter med begreper skyldes problemer med a
organisere spraklige kategorier i det semantiske langtidsminnet eller vanskeligheter med

arbeidsminnet.

Resultatene i tabell 3, deltest "motsetninger” viser at adopsjonsutvalget gjar det noe svakere
gjennomsnittlig og har litt starre spredning i resultatene (M=3.31;SD=2.784) sammenlignet
med kontrollutvalget (M=3.58;SD=2.537). Oppgaven pa deltesten ”"motsetninger” er bygget
opp slik at barnet skal farst finne det motsatte ordet til et adjektiv. Ordene kommer i en
setning, som gir barnet en spraklig kontekstuell stgtte. Et eksempel er "er kapteinen liten eller
er han... (stor)? Deretter kommer verb og flere av ordene her er lavfrekvente og ikke knyttet
til tid og rom: ”Hva er det motsatte av a starte...(stoppe, slutte)? Overgangen mellom adjektiv
med spraklig stette og bruken av verb var for flere barn en krevende overgang. Andre klarte &
finne det motsatte ordet til flere verb. De viste en overordnet forstaelse av oppgaven og hadde
forstatt at motsetninger kan gjelde ord fra ulike ordklasser. Dette kan tyde pa at de hadde

begynt & kunne klare a organisere spraket etter overordnede prinsipper.

Feiltypene til adopsjonsutvalget og kontrollutvalget var for gvrig like nar de farst viste at de
hadde problemer med a finne motsetninger. Flere av barna ga svarene "bla” og “passe store”
pa spgrsmalet om “hva er det motsatte av vide?”. Svarene viser hvordan barn definerer ut ifra
ordets mest fremtredende perseptuelle eller funksjonelle egenskap, fordi de enna ikke har
tilegnet seg tiltrekkelig spraklig kompetanse om det situasjonsuavhengige spraket. Dette er
ngdvendig for a kunne lgse oppgaven. De grupperer ord etter et falelsesaspekt” og ikke ut
ifra overordnede kategorier slik en ser at eldre barn gjar (Lyster Halaas, 1994). Abstrakte,
sideordnede, overordnede eller underordnede begreper, ord med lignende eller motsatt

betydning benyttes ikke. Dette er nadvendig for a fa et korrekt svar.

Noen av barna i utvalgene ga synonymer i stedet for antonymer, for eksempel "vide- breie”,
"feig- dum”. Antonymer krever i stgrre grad evnen til & kunne abstrahere vekk ifra den
konkrete situasjonen og blir derfor noe vanskeligere for enkelte barn. Et barn svarte at det
motsatte av ordet "vide” var “kram”. Det er mulig at barnet mente a si ordet "trang”, men
hentet frem feil fonologisk lydklang. Nar et nytt ord leeres dannes en permanent
representasjon som forbinder den fonologiske (lydmessig) representasjonen sammen med en
mening i et "mentalt leksikon” (Bishop 1997). Dersom et barn strever med a tilegne seg et
nytt ord kan dette skyldes vansker med a etablere en fonologisk representasjon (ibid.) Det
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diskuteres om denne vanskeligheten med a etablere en fonologisk representasjon skyldes en
mangel i perseptuell analyse pa et tidligere stadium eller skyldes en mer spesifikk svekkelse i
minnet som er spesialisert for vokabularlering. Flere barn ga rimord som svar (vide — side)
nar de ikke har forstatt begrepet. De kategoriserte pa bakgrunn av fonologisk lydklang ved at
de fant et ord som lignet det nye ordet de fikk presentert (Bishop, 1997). Fonologisk
bearbeiding kan veere en sarbar ferdighet hos enkelte utenlandsadopterte barn blant annet pa
grunn av kortere tid til & knytte fonologisk mgnster sammen med et begrep. Det kan ogsa
skyldes en begrepsforstaelse som ikke er stabil (Rygvold, 2009; Scott, Roberts, & Kracow,
2008).

Deltesten "ordkunnskap” gnsker at barnet skal spraklig definere betydningen av et ord.
Spraklige kunnskap ervervet over tid blir malt (Ottem, 2007b; Ottem & Frost, 2005).
Deltesten viser at adoptivutvalget har litt lavere gjennomsnittlig resultat, og litt stagrre
spredning i resultatene (M= 5.54;SD=1.336). Kontrollutvalget har her et grlite hayere
gjennomsnitt, men litt mindre spredning i resultatene (M=5.62; SD=1.259). Testen viste at
flere av barna i begge utvalgene hadde presise, fine, korte og ngyaktige definisjoner av
begrepene som ble gitt. Utfordringen ved deltesten er at barnet ma ta i bruk et
situasjonsuavhengig sprak for a kunne forklare objektivt hva et begrep er (Ottem & Frost,
2005). Flere av barna i begge gruppene viste vanskeligheter med a ta i bruk et slikt meta-

spraklig perspektiv nar de skulle forklare hva et ord var.

Barna i utvalgene er i ferd med a laere seg a kategorisere abstrakt ved hjelp av generelle
kjennetegn. | midlertidig er det slik at barn i 7-arsalderen fortsatt kategoriserer begreper
affektivt og ut ifra deres egen personlige referanseramme (Clark, 2009; Tetzchner, et al.,
1993). Pa spgrsmalet hva et mikroskop var, kom barnas ulike assosiasjoner frem. De aller
fleste svarene beskrev en kikkert, stetoskop, noe a se pa ting gjennom, stjernekikkert eller noe
a se pa stjerner med. Svarene tyder pa at barna er i ferd med a tilegne seg et begrep, men den
mentale representasjonen er fortsatt litt for upresis og ”pa siden”. Et annet eksempel pa
hvordan en forklaringen far et situasjonsbetinget preg ut ifra barnets egen referanseramme er
7-aringen som svarte at belgnning var noe en "fikk av sjefen sin for & ga pa jobb”. Et annet
barn svarte pa dette spgrsmalet at "man kan belgnne at man kan jobbe”.
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5.2.1 Sammenheng mellom deltestene i Sprak 6-16

”Setningsminne” er den farste deltesten i SPRAK 6- 16. Den méler ikke vokabular direkte,
men forskning viser at det ser ut til  veere en sammenheng mellom vokabularutvikling og
setningsminne (Badderley & Gathercole, 1998; Ottem & Frost, 2005). Et barn som strever
med setningsminnet (arbeidsminnet) kan ha vansker med umiddelbar hukommelse for
talespraket. Vanskene kan ogsa skyldes begrepsmessige vansker, eller en kombinasjon av
bade arbeidsminne- og begrepsmessige vansker. | denne undersgkelsen er det vanskelig a
uttale seg om arsakssammenhenger, men det er aktuelt & benytte seg av setningsminne” for &
se om det er en sammenheng, og hvor sterk denne sammenhengen er, mellom nevnte deltest

0g "begreper” for adopsjons- og kontrollutvalget.

| tabellen under blir resultatet over sammenheng mellom ”begreper” og ”setningsminne” hos

de to utvalgene presentert:

Tabell 4. Resultat over sammenheng mellom deltestene begreper” og ”’setningsminne”.

r N Sig.

Adopsjonsutvalget | .512 35 .002

Kontrollutvalget 377 65 .002

Korrelasjonene er signifikante for begge utvalgene. Korrelasjon mellom deltestene er ogsa
funnet ved utarbeiding og utprgving av testen. Resultatet i denne undersgkelsen tilsier at
sammenhengen mellom “begreper” og “’setningsminne” er sterkere for adopsjonsutvalget enn
for kontrollutvalget. Har de internasjonalt adopterte barna gode resultater pa "begreper” har
de ogsa gode resultater pa “setningsminne”. Omvent vil lave resultater pa "begreper” i starre
grad samsvare lave resultatet pa "setningsminne”. Denne oppgaven har ikke undersgkt andre
spraklige faktorer som kan pavirke begrepsutviklingen og sammenhengen mellom “begreper”

0g “setningsminne”.

5.3 BPVS2

BPVS2 méler passivt ord- og begrepsforstaelse. | motsetning til SPRAK 6-16 og
ordforklaring pa WISC- I, gis elevene visuell statte og det kreves ikke verbal produksjon.
Dette gjor at BPVS2 utfyller SPRAK 6-16 og WISC Il1; ordforstaelse godt da det er den
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eneste deltesten som ikke krever ekspressivt vokabular. Barnet trenger ikke produsere
malordet og vansker pa dette omradet kan vere en indikator pa vansker med a fa tilgang til

lagret vokabular i langtidsminnet.

Pa BPVS2 skiller de to gruppene seg lite fra hverandre. Det er starre spredning i resultatene
blant de adopterte barna (SD=8.328) enn hos kontrollutvalget (SD=6.960). Deres
gjennomsnittlige resultat er tilnaermet likt, bare litt hgyere hos adopsjonsutvalget (M=84.63) i
forhold til kontrollutvalget (M=84.25). | normtabellen for BPVS2 er gjennomsnittlig resultat
for aldersgruppen 7.0-7-5 ar 90.82 poeng. For aldergruppen 7.6-7.11 ar er gjennomsnittlig

resultat 87.52 poeng. Begge gruppene ligger under disse resultatene.

En svensk undersgkelse viser at det ser ut til at det impressive ordforradet er noe svakere enn
det ekspressive hos de adopterte barna sammenlignet med en kontrollgruppe (Hene, 1993).
Resultatet i denne undersgkelsen tilsier at begge gruppene mestrer godt grunnleggende og
konkrete begreper. Begge gruppene ser ut til a streve nar de mgater abstrakte, lavfrekvente ord
utenfor tid og rom, som kommer i gkende grad i oppgavesett 6, aldersgruppe 6-11 ar. Dette
omhandlet spesielt to barn i adopsjonsutvalget. Deres svaralternativ er skrevet inn i parantes.
Begge barna hadde problemer med ordene “intervju”( bilde av en som tar imot betaling),
”snerre”(en hund som drikker), "pedal” ( kjedebeskytter) og ”balkong”(saylegang). I tillegg
hadde det ene barnet vansker med ordene "komme”(ga), "belg”(ngtt), "rovdyr”(kenguru) og
“forurense”(bathavn). Det andre barnet strevde med ordene "par”(hanske), "rgrformet” ("alle
er rgrformet”) og ” medisin”(drikke). Felles for disse ordene er at de er lavfrekvente og
abstrakte. I motsetning til resten av adopsjonsutvalget og kontrollutvalget, mestret disse to

adopterte barna sa fa av disse ordene at testen matte avbrytes pa grunn av gvre grense.

Det abstrakte ordet “nzaringsrik”(oppgavesett 7, alder 12 ar) var vanskelig for mange 7-
aringer, bade adopterte og norskfgdte. Flere av barna pekte her pa "skjarefjel” og” tannkrem”
som svaralternativ. "Samarbeid” i oppgavesett 8,13-15 ar, er et abstrakt ord, men det er ikke
lavfrekvent for skolebarn, sa dette var et ord de mestret. Eksempel pa lavfrekvent ord er
“tamburin” (oppgavesett 4, alder 8-9 ar). Dette var tydelig noe barn i begge grupper strevde

med. De fleste av disse barna valgte stortromme som alternativ.

Et innblikk i 7-aringenes organisering av vokabular og deres assosiasjonsverden kom frem i
testsituasjonen. Assosiasjonsstudier der en undersgker hvilke ord barn knytter et ord til, viser

at aldergruppen i denne undersgkelsen antas a gi predikative svar i motsetning til eldre barn

44



som vil assosiative svar (Lyster Halaas, 1994). Et prediaktivt svar innebarer at ord settes inn i
en meningsbarende sammenheng. Et eksempel er ordet ”sol”. Et svar da vil kunne vare
"skinner” (sola-skinner). Et eldre barn vil i gi et assosiativt svar, for eksempel "mane”(sol-
mane). Orddefinisjonsstudier der barnet skal forklare betydningen av ord, viser at det er
systematiske forskjeller mellom de assosiative nettverkene til eldre barns og voksne
sammenlignet med yngre barn. Eldre barn og voksne svarer gjerne med ord som betegner
sideordnede, overordnede eller underordnede begreper, ord med lignende eller motsatt
betydning. Yngre barn derimot definerer ut ifra ordets mest fremtredende perseptuelle eller
funksjonelle egenskap. Svarene er tett knyttet opp til barnets egen erfaringsverden og far et
situasjonsbetinget preg (Lyster Halaas, 1994; Tetzchner, et al., 1993). Et eksempel pa dette er
barnet som pekte rett pa ordet "korn” (oppgavesett 6, alder 11 ar) og sa "det er sann faren min
sar i jorda”.. Et annet eksempel for & illustrere hvordan barn assosierer er ordet "arktisk”.
Overraskende mange pekte pa bildet av det forblaste, varme klimaet og kommenterte at dette
bilde matte vaere Haiti (testing forgikk etter jordskjelvet her) og valgte dette som

svaralternativ og glemte at testordet var "arktisk™ og ikke varmt tropisk klima.

Der det ble benyttet overbegreper, serlig lavfrekvente, som for eksempel ’sitrusfrukt” var det
flere barn som valgte feil bilde og viste at de hadde problemer med a organisere sine ord og
begreper i starre nettverk. Pa den annen side gir ikke BPVS2 mange eksempler pa
overordnede kategorier. Dersom ord som mgbler, kleer, kjgretay hadde det veert benyttet, kan
det veere at 7- aringene hadde klart dette, da dette er ord barna har rundt seg i det daglige.
Flere av barna i begge utvalgene klarte imidlertid & kategorisere etter overordnede prinsipper
slik som de eldre barna og voksne, og fordi de fikk visuell, statte, klarte de ord som

"sitrusfrukt” (oppgavesett 6, alder 11 ar) og “rovdyr” (oppgavesett 9, alder 16-21 ar).

En strategi for de adopterte barna som tydelig strevde med a hente frem rett ord, var a gjenta
ordet etter at testleder hadde sagt malordet. Dette kan vere en strategi for a holde ordet i
arbeidsminnet. Flere av barna svarte den er ikke her” nar de ikke fant malordet pa bildet.
Gjetting var ikke alltid mulig fordi de ikke fant noen holdepunkter i bildene som ga dem
assosiasjoner til & finne rett svaralternativ. En strategi som ble benyttet av nesten alle 7-
aringene i begge utvalgene var eliminasjonsmetoden. Ordene "veaske” (drikke i et glass), i
oppgavesett 4, alder 8-9 ar er et godt eksempel pa dette. De fleste av barna i de to utvalgene
klarte denne oppgaven fordi de andre svaralternativene is”, ”kake” og ”pudding”, var

konkrete, kjente nare begreper og de ga med sikkerhet ingen assosiasjoner til ”vaske”.

45



Nesten samtlige barn kommeterte ordet pa en eller annen mate. For eksempel “den er ikke
her”, ”tror du viser meg feil bilder”, ”ha?” og ”hva sa du?” . De barna som klarte det meget

godt totalt pa BPVS2, pekte pa korrekt bilde uten @ kommentere.

5.4 WISC-III; ordforstaelse

WISC-III; ordforstéelse kartlegger barnets ekspressive vokabular, slik som SPRAK 6-16, men
denne deltesten er mer omfattende og er i motsetning til SPRAK 6-16, ikke en screeningtest.
WISC-II1; ordforstaelse gir et mer utbrodert bilde av vokabularkunnskap og gir et godt
tilskudd til SPRAK 6-16 og det er mulig at WISC-I11; ordforstéelse av denne grunn gir et mer
korrekt bilde. Nar barna skal forklare hva ord betyr, er det ikke kun vokabular som kartlegges.
Kognitive faktorer som laereevne, kunnskapslager, ide - rikdom, minne og begrepsdannelse
kan kartlegges ogsa. Generell sprakutvikling pavirker ogsa resultatet pa ordforstaelse.
Sprakutviklingen henger sammen med barnets erfaring og opplearing. Deltesten er en indeks
for barnets generelle mentale kapasitet. Videre regnes den som stabil over tid og lite pavirket
av nevrologiske og psykologiske forstyrrelser (Sattler, 2008).

Resultatet, oppgitt i skalert skarer, viser at begge gruppene har gjennomsnittlige evner nar det
gjelder ordforstéelse. Dette resultatet er i samsvar med SPRAK 6-16.Tabellen viser at det er
det ingen forskjeller av betydning i resulatene mellom de to utvalgene. Adoptivutvalget har
resultat som er minimalt lavere enn kontrollutvalget nar det gjelder gjennomsnitt og spredning
(M=10.17; SD=2.370). Kontrollutvalget har tilneermet likt resultat (M=10.28;SD=2.375).

Flere av de adopterte barna hadde presise forklaringer pa konkrete ord som barn benytter i sin
dagligtale. Svarene gjenspeiler god forstaelse av ordene ved at synonymer benyttes, og flere
vesentlige og betegnende egenskaper ved begrepet er gitt. VVed forklaring av mer abstrakte
ord og lavfrekvente ord ble bade adoptivbarna og kontrollbarnas svar mindre presise og
svarene bar preg av a har et fattigere meningsinnhold eller uvanlig anvendelsesomrade. Det &
benytte seg av flere ord og lange setninger nar et krevende ord skal forklares, ser en ogsa hos
farskolebarn (Hagtvet, 2002). Dette henger i noen grad igjen hos 7-aringene i begge
utvalgene. For eksempel: “en gy er en slags gy som ligger midt i havet”, eller "alfabetet er
bokstavene, en sang (synger), abc”. Apenbart gale svar eller et uttrykk der ordet benyttes uten
at forklaring blir gitt av barn i begge gruppene. Svar som ikke var helt gale, men som etter
oppfelgingsspersmal fortsatt var svert vage, uvesentlige eller meningsfattige forekom ogsa.
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Enkelte barn i adopsjonsutvalget strevde tydelig med abstrakte begreper og avga svar som
“en gy er en diftong”, "en dirigent dirigerer deg”. Andre apenbare feilsvar var: ”a vare
modig er hvis man skal pa sirkus og ikke maser farst”. Et barn svarte at en "tolk” betyr "take”
og “fabel” betyr ”sabel”. Eksemplet viser hvordan barn forveksler ord med lik lydklang enten
fordi barnet ikke har knyttet sammen fonologisk manster og begrep eller pa den annen side

ikke har en stabil begrepsforstaelse (Bishop, 1997; Ottem & Frost, 2005).

Henes undersgkelse (1993), viser at internasjonalt adopterte barn kan se ut til a ha starre
vansker med a forsta abstrakte begreper enn de konkrete. Enkelte av de adopterte barna viste
de samme vanskene som undersgkelsen til Hene, men som gruppe viste ikke de adopterte
barna de hadde starre vansker med a forsta abstrakte begreper enn kontrollutvalget. | litteratur
om adopterte barn, betegnes noen av de internasjonalt adopterte barna som kreative
sprakbrukere (Rygvold, 1999a). Et adoptert barn i undersgkelsen eksemplifiserte dette ved a
svare glad og forngyd at ”’presis betyr spesielt” og "antikk betyr forngyd eller flau”.
Standardiserte tester kan medfgre at adoptivbarnets totale kommunikasjonsferdigheter ikke
kommer frem og barnets kreative sprak og deres vilje til 8 kommuniserer ikke fanges opp av
testene (Rygvold, 1999a, 2009). En kvalitativ tilneerming ved kartlegging av adoptivbarnets
vokabularferdigheter kan av denne grunn utgjere et godt supplement og i noen tilfeller i
stedet for, til de kvantitative testene. Spesielt gjelder dette kartlegging av barn med kort
eksponeringstid i forhold til sitt nye morsmal. Dersom en kun fokuserer pa kvantitative mal,
vil barnet kunne komme lang under jevnaldergruppens resultater nar en ikke kartlegger
kvaliteten pa deres kommunikasjonsforsgk.

5.5 Kjgnnsforskjeller i utvalgene

| litteratur om barns sprakutvikling vises det til kjgnnsforskjeller i gutter og jenters spraklige
kompetanse. Blant annet strever flere gutter enn jenter med spraket (Bishop, 1997; Tetzchner,
et al., 1993). Av denne grunn er det interessant og se om det er noen forskjeller i
vokabularkunnskapen til gutter og jenter i adopsjons-og kontrollutvalget. Kjgnnsfordelingen
er skjev med totalt 69 jenter og totalt 31 gutter. Nar man deler de adopterte jentene og
guttene opp i to grupper, blir gruppene sma (25 jenter og 10 gutter). Svakheter ved sma utvalg
er drogftet i oppgavens metodedel. En kan allikvel ved hjelp av uavhengig t-test undersgke om

det er noe som skiller gruppene nar det gjelder gjennomsnittlig resultat.
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5.5.1 Adopsjonsutvalgets resultater

Hovedfunn er at det er ingen signifikante forskjeller mellom adopterte gutter og jenter.

Tabell 5. Resultat adopsjonsutvalget

Spréktest Jenter Gutter Forskjell i Skalerte
adopsjonsutvalget(J) | adopsjonsutvalget(G) | gjennomsnitt (M) skarer
(n=25) (n=10)
M SD M SD J G
Sprak 6-16;
Begreper 9.12 3.180 8.20 2.616 0.92 10 9

Motsetninger 3.44 3.042 3.00 2.108 0.44

Ordkunnskap 5.68 1.249 5.20 1.549 0.48

BPVS2 86 5.817 81.20 [12.390 |4.38

WISC-III; 10.20 2.141 10.10 2.998 0.1 10 10
ordforstéelse

Jentene som gruppe har et litt bedre gjennomsnitt enn guttene pa alle deltestene pd SPRAK 6-
16. Et interessant funn er at pa “begreper” og "motsetninger” har jentene bedre gjennomsnitt,
men starre spredning i resultatene; ”begreper” (M=9.12;SD= 3.180), "motsetninger”
(M=3.44; SD=3.042) . Guttene har pd “begreper” (M=8.20; SD=2.616) og pa
”motsetninger” (M=3.00; SD=2.108) litt lavere gjennomsnitt, men mindre spredning i
resultatene. Dette kan bety at jentene har pa denne testen starre sprik i sine

vokabularferdigheter enn guttene, uten at resultatet er signingfikant.

Det er interessant a se at pa BPVS2 gjar jentene det gjennomsnittlig bedre enn guttene og
spredningen er mindre (M=86; SD=5.817). De adopterte guttene har nesten dobbel sa stor
spredning i resultatene som de adopterte jentene (M=81.20;SD=12.390). | normene
utarbeidet for forskning er et standardavvik under gjennomsnittet for aldergruppen 7.0-7.5 ar
13.55. Gjennomsnittskare er 90.82 poeng. Standardavvik for aldergruppen 7.6-7.11 ar er
12.57 og gjennomsnittlig resultat er 87.52 poeng. | forhold til disse tallene har de adopterte
guttene en gjennomsnittsskare noe lavere enn normtabellen. | guttegruppen er det kjent at det
er flere som strever med vokabular og sprakvansker og dette kan veaere med pa a forklare
spredningen i resultatet (SD=12.390) som er dobbel sa stor som jentene sin spredning i
resultatene (SD=5.817). Det kan se ut til & veere det reseptive vokabularet som gir en starre

spraklig utfordring, slik som Hene (1993) har papekt i sitt studie.
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Gjennomsnitt pa WISC-I111; ordforstaelse for jentene og guttene er tilnermet likt (M=10.20
og M=10.10). Pa denne deltesten er det en liten forskjell pa spredning i resultatene (SD=
2.141 for jentene og SD= 2.998 for guttene). Omregnet til skalerte skarer viser tabellen at
adopterte jenter far et litt bedre resultat (skalert skare =10) sammenlignet med de adopterte
guttene (skalert skare=9). Begge gruppene har aldersadekvate ferdigheter. De adopterte

jentene far en skalert skare hgyere sammenlignet med hele adoptivutvalget vist i tabell 3.

5.5.2 Kjgnnsforskjeller i adopsjonsutvalget og kontrollutvalget

Ved sammenligning av alle jentene mot alle guttene i begge utvalgene finner en ingen

statistisk signifikante forskjeller. Tabellen under viser resultatet:

Tabell 6. Resultat jenter i begge utvalgene mot gutter i begge utvalgene

Spréktest Jenter (J) Gutter (G) Forskjell i gjennomsnitt Skalerte
(n=69) (n=31) (M) skarer

M SD M SD J G

Sprak 6-16;

Begreper 9.10 |3.083|9.19 |3.250 | -0.09 10 10

Motsetninger 341 | 2569 |3.68 |2749 |-0.27

Ordkunnskap 5.62 |1.238 552 |[1.387| 0.1

BPVS2 84.70 | 6.020 | 83.68 | 9.958 | 1.02

WISC-I1I; 10.07 | 2.205 | 10.61 | 2.679 | -0.54 10 10

ordforstaelse

Det er minimalt som skiller jenter og gutter pé& de ekspressive testene. P4 SPRAK6-16 far
jentene kun minimalt lavere resultat pa "begreper” (M=9.10), sammenlignet med guttene
(M=9.19). Det samme pa WISC-III; ordforstaelse. Jentene ligger ogsa her minimalt under
(M=10.07) sammenlignet med guttene (M=10.61). Gjennomsnittlig resultat er oppgitt som
skalert skare, og begge gruppene far skalert skare 10. Dette viser at begge gruppene, i falge

WISC-III, har gjennomsnittlige evner nar det gjelder ordforstaelse.

Pa BPVS2 far jentene minimalt bedre resultat (M=84.70), sammenlignet med guttene
(M=83.68). Sammenlignet med normtabellen for BPVS2 far begge gruppene litt lavere
gjennomsittskare enn det normtabellen oppgir som gjennomsnittskare 90.82 poeng for 7.0-7.5
ar ;SD=13.55 og 87.52 poeng for 7.6-7.11 ar;SD=12.57. Spredningen i guttenes resultat er
starre (SD=9.958) enn spredningen i jentegruppen (SD=6.020). Det er verdt & bemerke at
resultatene i tabell 6, er den eneste tabellen hvor spredningen er konsekvent stgrst i en gruppe-
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hos guttene. | denne gruppen fant en gutter med gode vokabularferdigheter. Noen av barna
som strevde under testingen befant seg ogsa i guttegruppen. Dette kan forklare variasjon i

guttenes resultater.

Ved & omregne raskaren pa 6-16; begreper om til skalerte skarer, er det ikke skille mellom
gruppene. Begge far skalert skare 10, den samme skaren som pa WISC-II1; ordforstaelse, og

uttrykker at det er ikke noe skille mellom gutter og jenter pa disse deltestene.

| tabellen nedenfor er de adopterte jentene sammenlignet med jentene i kontrollutvalget. Det

er ingen signifikante forskjeller mellom adopterte jenter og norskfedte jenter.

Tabell 7. Resultat jentene i adopsjonsutvalget mot jentene i kontrollutvalget

Spréktest Adopterte jenter(AJ) | Kontrollutvalg(K) | Forskjell i gjennomsnitt Skalerte
(n=25) (n=44) (M) skarer
M SD M SD Al K
Sprak 6-16;
Begreper 9.12 3.180 9.09 3.064 | 0.03 10 10

Motsetninger | 3.44 3.042 3.39 2.295 | 0.05

Ordkunnskap | 5.68 1.249 5.59 1.245 ]0.09

BPVS2 86 5.817 83.95 |6.073 |2.05

WISC-III; 10.20 2.141 10.00 | 2.262 | 0.2 10 10
ordforstéelse

De adopterte jentene har et litt bedre gjennomsnittlig resultat enn kontrollutvalgets jenter pa
alle deltester. Begge gruppene har aldersadekvate resultater. For eksempel far begge gruppene
en skalert skare pa 10 pa WISC-I11. Dette er gjennomsnittlig resultat. Ingen forskjeller er
signifikante. Noen steder er forskjellene minimale, for eksempel p4 SPRAK-6-16;begreper
der de adopterte jentene far en grliten hgyere skare og en litt starre spredning i resultatet (M=
9.12 ;SD=3.180) enn kontrollutvalget (M=9.09;SD=3.064).

Adopterte jenter gjar det bedre enn kontrollutvalgets jenter pa BPVS2 (M=86; SD=5.817).
Det er interessant a se at det er kontrollutvalgets jenter som her har den stgrste spredningen i
resultatene (M=83.95;SD=6.073). P& "motsetninger” er det en litt starre spredning i
resultatene hos de adopterte jentene (SD=3.042). Kontrollutvalgets jenter far her (SD=2.295).
Tabellen viser at jentene i adopsjonsgruppa og kontrollutvalgets jenter far begge skalerte
skare pa 10 pa bade SPRAK 6-16 og WISC-III; ordforstaelse. Dette er gjennomsnittlig skare.
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Ved & sammenligne gutter i adopsjonsutvalget med gutter i kontrollutvalget finner en ikke

statistisk signifikante forskjeller.

Tabell 8. Resultat guttene i adopsjonsutvalget mot guttene i kontrollutvalget

Spréktest Adopterte gutter Kontrollutvalg | Forskjell i Skalerte
(AG) (K) gjennomsnitt (M) skarer
(n=10) (n=21)
M SD M SD AG K
Sprak 6-16;
Begreper 8.20 2.616 9.67 3.469 | -1.47 9 10
Motsetninger 3.00 2.108 4.00 3.000 |-1.0
Ordkunnskap 520 [1549 [567 |[1.317 [-047
BPVS2 81.20 |12.390 |84.86 |8.668 |-3.66
WISC-III; 10.10 | 2.998 10.86 | 2.555 | -0.76 10 10
ordforstaelse

I motsetning til jentene, der adoptivutvalget gjorde det litt bedre, er det her kontrollutvalgets
gutter som pa alle deltester gjor det litt bedre enn de adopterte guttene. P& SPRAK6-16;
"motsetninger” far de et hayere gjennomsnittlig resultat (M=4.00;SD=3.000). De adopterte
guttene far her litt lavere gjennomsnittlig resultat, men spredingen er mindre pa denne
deltesten (M=3.00;SD=2.108). Tabellen viser at adopterte gutter far et litt lavere skalert skare
pa SPRAK 6-16; begreper (skalert skére =9), sammenlignet med guttene i kontrollutvalget
(skalert skare=10). Begge gruppene har allikevel aldersadekvate ferdigheter. Pa BPVS2 er
spredningen starst hos de adopterte guttene (M=81.20; SD;= 12.390). Kontrollutvalget far
bedre gjennomsnittlig resultat og mindre spredning pa BPVS2 (M=84.86; SD=8.668). Pa
WISC-III; ordforstaelse har guttene i adopsjonsutvalget et gjennomsnitt som er kun litt lavere
enn kontrollutvalgets gjennomsnittlige resultat (forskjell i gjennomsnitt= - 0.76).

5.5.3 Ankomstalders betydning

De adopterte barna ble inndelt i to grupper. Den ene gruppen var de sakalt "tidlig - adopterte”.
De ble adoptert mellom 3-11 maneder. Den andre gruppen ble kalt "sen - adopterte” og var
barna som ble adoptert mellom 12-48 maneder. Deretter ble deres resultater utregnet og
sammenlignet for & se om eksponeringstid i forhold til et nytt morsmal kan ha pavirket
vokabularkunnskapen hos de adopterte barna. Ved a sammenligne barna fant en ingen

signifikante resultater. Tabell viser falgende resultater:
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Tabell 9. Resultat ankomstalder i adopsjonsutvalget

Spréktest Tidlig- adopterte Sen- adopterte Forskjell i Skalerte

(n=17) (n=18) gjennomsnitt (M) skarer

M SD M SD
TA SA

Sprak 6-16;
Begreper 9.06 3.211 | 8.67 2.910 |0.39 10 9
Motsetninger 3.71 2.710 | 2.94 2.879 | 0.77
Ordkunnskap 5.35 1579 |5.72 1.074 | -0.37
BPVS2 84.47 |9.375 |84.78 |7.480 |-0.31
WISC-III; 10.35 | 2317 |10.00 | 2473 |0.35 10 10
ordforstaelse

SPRAK 6-16; “begreper” viser at de tidligadopterte barna har bedre gjennomsnittlig resultat
og litt starre spredning i resultatene (M=9.06; SD=3.211). De senadopterte barna har litt
lavere gjennomsnittlig resultat og mindre spredning i resultatet her (M=8.67;SD=2.910).
"Ordkunnskap” er den deltesten p& SPRAK 6-16 der de senadopterte gjer det grlite grann
bedre gjennomsnittlig, men med litt stgrre spredning i resultatet (M=5.72;SD=1.074). De
tidligadopterte som jevnt over pa alle ekspressive praver gjar det litt bedre enn de
senadopterte, far her litt lavere gjennomsnittlig resultat og sterre spredning
(M=5.35;SD=1.579). Begge gruppene far skalerte skarer pa "begreper” som tilsier
gjennomsnittlige evner ved at tidligadopterte far skalert skare 10 og de senadopterte far

skalert skére 9.

Resultatene pa BPVS2 tilsier at de senadopterte har et grlite bedre resultat ((M=84.78;
SD=7.480). Det er lite som skiller de tidligadopterte fra senadopterte, men spredningen i
resultatet er stgrre hos de tidligadopterte (M=84.47;SD=9.345). Ved sammenligning av
resultatene med normtabell for BPVS2 der gjennomsnittsskare og standardavvik blir oppgitt,
ser en at begge gruppene har et litt lavere gjennomsnittlig resultat nar en sammenligner med
aktuelle aldergrupper. Normen for aldergruppen 7.0-7.5 ar oppgir gjennomsnittsskare pa
90.82 og normen for aldergruppen 7.6-7.11 ar opplyser at gjennomsnittsskare for denne

aldergruppen er 87.52.

Resultat pa WISC-I1I tilsier at begge gruppene har aldersadekvate ferdigheter, da begge
gruppene far skalert skare 10. Tidligadopterte har litt hgyere gjennomsnittlig resultat
(M=10.35;SD=2.317) enn de senadopterte (M=10.00;SD= 2.473). Det er lite som skiller

gruppene med hensyn til spredning i resultatene.
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Forskning papeker at ankomstalder kan ha innflytelse pa laering av sprak (Glennen, 2002;
Glennen, 2007; van 1Jzendoorn, et al., 2005). Andre undersgkelser viser at barn som
adopteres ved hgyere alder, bruker noe lenger tid pa a ta igjen jevngamle (Berntsen &
Eikeland, 1986). Det er ogsa studier som hevder at enkelte utenlandsadopterte barn far
overfladiske sprakkunnskaper blant annet fordi de har hatt mindre tid pa a leere seg norsk ord
og uttrykk. Dette kan se ut til & gjelde spesielt de barna som har begynt pa sin andre
morsmalsutvikling nar de har blitt flere ar (Rygvold, 1999a). Det finnes ogsa undersgkelser
som viser at ankomstalder ikke har noen betydning (Dalen & Rygvold, 2004). Denne
undersgkelsen heller mot sistnevnte. Pa den annen side er utvalgene sma og barna er fortsatt
forholdsvis unge. Det kan vere for tidlig a uttale seg om deres ferdigheter pa skolespraket er
tilstrekkelig utviklet. Min undersgkelse kan tilsi at adopsjonsalder ikke har noen betydning for

mestring av dagligspraket.

5.5.4 Adopsjonslands betydning

Nar det gjelder skolesprak viser forskning av barna adoptert fra Asia ser ut til & ha gode
spraklige ferdigheter (Dalen & Rygvold, 2004; Lindblad, et al., 2009; Rygvold, 2009).
Utvalgene blir i undersgkelsen sma. Det er kun 22 barn adoptert fra Asia og 13 barn adoptert
fra andre land. Det er allikevel interessant a se etter noen forskjeller, uten a trekke
konkusjonen om at resultatene er representativt for alle utenlandsadopterte barn i Norge.
Tilfeldigvis viste det seg a vare slik at barna adoptert fra asiatiske land var alle jenter. Det er
lite som skiller utvalgsgruppene “barn adoptert fra Asia” (n=22) og "adopterte jenter” -

gruppen (n=25).

Adopsjonsutvalget ble delt i to. Barn fra Kina utgjorde en gruppe og barn adoptert fra gvrige
land utgjorde den andre gruppen (adopsjonsland er a finne i undersgkelsens metodedel). Ved
a sammenligne barna adoptert fra asiatiske land med barn adoptert fra andre land fant en

ingen statistisk signifikante forskjeller mellom utvalgene. Tabellen under viser resultatet.
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Tabell 10. Resultat barn adoptert fra Asia sammenlignet med barn adoptert fra andre

land

Spraktest Asia (n=22) Andre (n=13) Forskjell i gjennomsnitt Skalerte
(M) skarer

M SD M SD Asia_Andre

Sprak 6-16;

Begreper 9.36 |3.017|8.00 |2944 |1.36 10 9

Motsetninger 3.50 |3.143|3.00 (2121 |05

Ordkunnskap 5.86 |1.037 |5.00 |1.633 |0.86

BPVS2* 86.59 | 3.568 | 81.31 | 12.459 | 5.28

WISC-I1I; 10.36 | 2.150 | 9.85 | 2.764 | 0.51 10 9

ordforstaelse

(* P=0.064)

De adopterte barna fra Asia har et litt bedre gjennomsnittlig resultat enn barn adoptert fra
andre land pa alle deltestene. Nar en sammenligner Asia-gruppen med barn adoptert fra andre
land, ser en at Asia-gruppen har starst spredning i resultatene pa “begreper” (M=9.36;
SD=3.017) sammenlignet med barn adoptert fra andre land (M=8.00;SD=2.944). Det samme
ser en pa "motsetninger” (M=3.50;SD=3.143). Barn adoptert fra andre land har lavere
gjennomsnitt og mindre spredning i resultatene (3.00;SD=2.121). Barn adoptert fra Asia gjar
det her noe bedre og har mindre spredning i resultatet (M=5.86; SD=1.037). Barn adoptert fra
andre land far noe lavere resultat og litt starre spredning i resultatet (M=5.00;SD=1.633).
”Ordkunnskap” sier noe om ervervede begrepskunnskaper over tid. Det kan veere at noe
kortere eksponeringstid i forhold til det norske sprak, gjer seg gjeldende for den senadopterte

gruppen uten at forskjellene er alt for store.

Pa BPVS2 ser en igjen starre spredning i resultater. Det er her en finner det resultatet som
begynner a naerme seg statistisk signifikant (p=0.064). Gruppen adoptert fra andre land far et
lavere gjennomsnittlig resultat og stor spredning (M=81.31;SD=12.459). Asia-gruppen far
bedre gjennomsnittlig skare og mindre spredning i resultatene (M=86.59;SD=3.568). |
normene utarbeidet for forskningsformal viser normen for aldergruppen 7.0-7.5 ar at
gjennomsnittsskare er 90.82 og for aldergruppen 7.6-7.11 ar er gjennomsnittsskare 87.52
poeng. Barna adoptert fra andre land fikk som tidligere nevnt 81.31 poeng, altsa noen lavere
skare her. Barn adoptert fra andre land er ogsa det utvalget som i min undersgkelse som har
den starste spredningen i resultatet pa BPVS2 (SD=12.459) sammenlignet med resten av
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utvalgene i dette studiet. En forklaring pa dette kan veere at enkelte av de barna som har
problemer med & hente frem ord fra langtidsminnet og derfor far et lavere resultat pa BPVS2
er adoptert pa et senere tidspunkt og har derfor kortere eksponeringstid i forhold til det norske

spraket.

Asia-gruppen far et litt bedre resultat pA WISC-I11; ordforstaelse sammenlignet med barna
adoptert fra andre land. Spredningen er ogsa litt mindre ( M=10.36; SD=2.150). De andre
adopterte barna far litt lavere gjennomsnittlig resultat og litt starre spredning i resultatene pa
WISC-III; ordforstaelse (M=9.85; SD= 2.764). Resultatene tilsvarer skalerte skare 10 for
Asia—gruppen og gruppen med andre adopsjonsland far skalerte skarer 9. Begge gruppene far

et resultat innenfor normalomradet.

| neste kapittel vil jeg oppsummere min undersgkelse og forsgke a trekke noen konklusjoner
far jeg til slutt kommer med noen refleksjoner omkring videre arbeid.
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6 Oppsummering og konklusjoner

Det har veert gnskelig a fa innsikt i 7 ar gamle internasjonalt adopterte barn sitt vokabular.
Nasjonal og internasjonal forskning viser variasjoner nar det gjelder spraklig fungering. Noen
av de adopterte barna som strever har et godt dagligsprak, men far vanskeligheter med det
mer abstrakte dekontekstualiserte spraket, som blant annet benyttes pa skolen. Forskningen
kartlegger som regel flere spraklige komponenter, der vokabular utgjar en av flere spraklige

komponenter.

I min undersgkelse far jeg benytte testprotokoller til 35 adopterte barn i 7 - arsalderen for &
kunne se naermere pa deres vokabularkunnskap. Tester som ble benyttet til dette formalet er
SPRAKG6-16;” begreper”, “motsetninger” og "ordkunnskap”, BPVS2 og WISC-III;
ordforstaelse. Testene gir et overblikk over barnas vokabular og undersgker om ferdighetene
er aldersadekvate. De adopterte barna sine resultater er sammenlignet med resultatene fra et
kontrollutvalg med 65 norskfadte barn. Undersgkelsen har ogsa sett pa kjgnnsforskijeller i
utvalgene og om adopsjonsalder og adopsjonsland har betydning for vokabularkunnskapen til

de adopterte barna.

Det er gnskelig og ngdvendig a presisere at pa bakgrunn av denne undersgkelsen skal en vere
varsom med a trekke sikre konklusjoner. Adopsjonsutvalget er valgt pa bakgrunn av
selvseleksjon og det er derfor tvilsomt om adopsjonsutvalget utgjer et representativt utvalg.
Kjennsfordelingen er skjev. Dette kan redusere den ytre validiteten. Nar undersgkelsen skal
dele adopsjonsutvalget i mindre grupper for & undersgke om det er forskjeller i adopsjonsland,
blir gruppene sma, henholdsvis pa 22 og 13 barn. Dette svekker den statistiske styrken og
igjen resultatene. Selv om resultatene ikke kan generaliseres til & gjelde alle internasjonalt
adopterte barn pa 7 ar i Norge, kan undersgkelsen allikevel bidra til kunnskap om vokabular
hos internasjonalt adopterte barn. Undersgkelsen gir ogsa et generelt bilde av 7- aringens

prosess med a utvikle sitt vokabular.

Vokabularkunnskap er vanskelig a male. I tillegg til formell testing, er den uformelle
testingen og observasjonen av barnets motivasjon, oppgavelgsing og adferd under testing
viktig. For & fa et fullstendig bilde av hva et barn mestrer av vokabular er det ngdvendig med
informasjon om sosial utvikling, faglig fungering og observasjon i naturlige situasjoner. Det
er viktig & ha samtale med foreldre og lerere for & finne ut om barnets interesser, evner og
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historie. En helhetlig forstaelse av vokabular krever kartlegging av ogsa andre spraklige
omrader. Det er en svakhet ved denne undersgkelsen at vokabularkunnskap ikke har andre

spraklige variabler a se resultatet opp imot.

Hovedkonklusjonen i undersgkelsen er at de adopterte barna som gruppe har aldersadekvate
ferdigheter nar det gjelder vokabularkunnskap sammenlignet med kontrollutvalget. Samtidig
viser testresultatene i likhet med annen forskning at spredningen i resultatene var noe starre
hos de adopterte barna enn hos kontrollgruppen av norskfgdte barn. Resultatene i denne
undersgkelsen er varierende og til dels veldig like. Det er lite som skiller de ulike gruppene
fra hverandre. Forskjellene i tallene er sma og ikke statistisk signifikante, men de er der og
stetter opp under litteratur og forskning om internasjonalt adopterte barn som sammensatt
gruppe og derfor med starre sprik i resultater enn det en finner i kontrollutvalg (Dalen, 2001;
Rygvold, 1999b, 2009).

Det er ikke mulig & plukke ut en gruppe som jevnt over gjar det best pa alle ekspressive og
impressive tester. Nar det gjelder SPRAK 6-16 og WISC-III; ordforstéelse, kommer det frem
at kontrollutvalgets gutter og adopterte jenter fra Asia far hgyeste gjennomsnittskare. Lavest
resultat pa disse ekspressive testene far barn adoptert fra andre land og gruppen senadopterte.
Det presiseres at forskjell i gjennomsnitt pa hayeste og laveste skére er 1.67 pA SPRAK 6-16
og 1.01 pad WISC-III; ordforstaelse. Forskijell pa hgyeste og laveste skare er altsa sma, ikke
statistisk signifikante og mellom disse tallene fordeler de andre utvalgene seg. Det er altsa lite

som skiller gruppene.

BPVS2 er knyttet opp til den passive ord -og begrepsforstaelsen. Pa BPVS2 er det barn
adoptert fra Asia sammen med alle adopterte jenter (disse to utvalgene bestar av mange av de
samme informantene) som far best gjennomsnittlig resultat. | denne undersgkelsen er det barn
adoptert fra andre land og adopterte gutter som gjer det noe svakere enn resten av utvalgene.
Det presiseres at det er lite som skiller gruppene for gvrig. Mellom hgyeste (adopterte jenter)

og laveste skare (adopterte gutter) er det 4.80 poeng som skiller.

Den starste spredningen i resultatene pa alle testene er a finne hos adopsjonsutvalgene og noe

overraskende hos kontrollutvalgets gutter pd SPRAK 6-16.

Barn er kreative sprakbrukere og de fleste barn tilegner seg meget raskt nye ord. | begge

gruppene er det variasjoner i vokabularkunnskap. Noen har et svart hayt spraklig niva,
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herunder et rikt vokabular, mens andre har et mindre utbygget vokabular sammenlignet med
jevnaldrende. Litteratur om sprakutvikling viser at 7-aringen er i prosses der det
situasjonsuavhengige spraket lgsrevet fra tid og rom er en ferdighet de er i ferd med a utvikle
na (Pan & Uccelli, 2009; Tetzchner, et al., 1993). Det ser ut til at barna i undersgkelsen er i en
prosess der overgangen fra konkret til abstrakt er i ferd med a utvikle seg. Noen barn har
kommet lenger i sin utvikling av det situasjonauavhengige spraket, mens andre er fortsatt

avhengig av at begrepet kan relateres til til og rom. Spredningen i resultater reflekterer dette.

Forholdene rundt barna fer de ble adoptert, tilpasningsvansker, konsentrasjonsvansker og
genetiske komponenter er faktorer som kan spille inn pa senere sprakkompetanse. Disse
faktorene kan pavirke utviklingen av sprak alene og i samspill med andre faktorer. Noe av
arsaken til at flertallet av de internasjonalt adopterte barn har tilfredsstillende spraklige
begreper kan skyldes at barna vokser opp i et hjemmemiljg med stattende adoptivforeldre og
med fokus pa stimulere barnas sprakutvikling og i skolealder benyttes mye tid pa a hjelpe til
med hjemmelekser (Dalen & Rygvold, 2004; Rygvold, 1999a). En stor andel av de adopterte
barna i undersgkelsen kommer fra Asia og dette kan vaere med pa a forklare godt resultatet,
men nar en ser pa barna adoptert fra Asia sammenlignet med barn adoptert fra andre land, er
det ikke store skiller. Adopsjonsalder har ingen signifikant betydning for resultatene i denne
undersgkelsen. Det kan ogsa vere sa enkelt som at flere barn i adopsjonsutvalget rett og slett

har gode kognitive forutsetninger for en tilfredsstillende begrepsutvikling.

Barna i denne undersgkelsen vil bli kartlagt pa nytt nar de er 11 ar. Da er de kommet i den
alderen at en kan forvente at det situasjonsuavhengige og abstrakte skolespraket i stgrre grad
er utviklet enn hos 7-aringene. Det blir spennende a se resultatene av denne kartleggingen.

Den starste spenningen er knyttet til spredningen i resultatene i adopsjonsutvalget.
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Vedlegg 1-Brev til foreldre om prosjektet

Internasjonalt adopterte barns spralmevilding fia 4 — 11 dn

Ejere adoptivioreldre til barn fodt i 20021

Som derelkanskije erkjent med har det her vead Institutt for spesialpedagogikl, Universitetet i
Oslo blitt gjennomfert flere sterre forskningsprosjekt vedrerende internasjonalt adopterts barn
og unge. I disse progjellene er sekelysel btk rettet mot hvordan adopterte barm og unge klarer
seg pa skolen, identitetsutv ikling, foreldrenss cpplevelser av adopsjonen, spriklig utvikling
med rmer.

Jeg arbeider for tiden med en longitudinel] undersekelse hvor jeg vil underselkce adoptivharns
sprik pé ulike alderstrinn. Ferste gang er nér barna er 4 r. Da behersker de flests
grunnstrultburene i sprilcet Meste kartlegging vil vere ndr barna e 7 dr, har et mer avansert
ordforréd og grammatikk og er pd vei inn 1 deriftspriket. A kartlegge talesprik- og skeriftsprik
hos de samme barna etter 1-2 drs skolegang vil gi mer kunnskap om utviklingen fra daglig
talesprik til skriftsprik hos adoptivbarn, Jeghiper ogsd & 2 mulighet til & fielge barna til de er
11 dr. Valg av aldersgrupper henger og sarmmen med at det 1 England arbeides med
forskningsprosjekt om internasjonalt adopterte barns spréalanestring i nettopp disse aldrene,
noe som gjer det mulig 8 sammenligne sprilutvilcling blant adopterte barn i Morge og
England

Itillegg til de adopterte barna vil jeg kartlegge spriket til 2 norskfedte barn i samme
barnehage/nermilje, med sarmme alder og kjenn som adoptivbarnet. Dette gjeres for &
registrere likheter og forskjeller i sprilkutviklingen til adopterte og norsk fedlbe barm,

4-fringene vil bli testet med et batteri av spriltester. Testene bestir av lekemateriell og bilder

Testene jeg il bruke er

?  Reynell spriktest som har fokus pd sprikproduksjon og —Forstielse

7  PBritish Picture Vocabulary Scale, som er oversatt til norsk, og kartlegger ordforrdd

? 4 delprever fra en kognitiv test. 1 oedforklaringspreve, 1 hvor barn skal finne lilkkheter
mellom begreper som skje og gaffel, 1 med ulike puslespill og 1 hvor bam skal kopiere
menstre.

? BUSE-historien hvor barn skal gjenfortelle en historie de har hert

? Fortelling av en historie etter en tegnesenestripe

7  Bokstavlkunnsltap — om barnet kjenner igjen noen bolkstaver nér de ser dem

Om barmehagen har kartlagh barmas sprik med TREAS (Tidlig registrenng av bams spriak) vil
det i tillegg vere enslrelig & £ tilgang til den

GHennomberingen av spriakbestene vil ta 1.5 - 2 tirmer og bli avviklet slik at bamet fEr gode
pauser. Testingen vil fortninnsvis gjennomferes 1 barmets bamehage, stter avtale med denne A
teste hjernumne er ikke et godt alternativ. Jeg veileder 1 masterstudent, Marianne MMoe, som vil
hijelpemeg 1 arbeidet med 4 kartlegge sprilkeet til noen av barna Denne studenten av slutter sin
logopedutdanning med & skrive en masteropp gave. Alle data og opplysninger vil bli behandlet
konfidensielt og anonymisert | rapporter fra prosjelktet inkludert masteroppgaven.
Opplysningene vil ikke bl utlevert til andre. Testresultatens vil bl oppbevart forsvarlig
inmelist pd Institutt for sp esialp edagogbcl, Umversitetet 1 Oslo.
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Vedlegg 2- Deltester fra SPRAK 6-16

3. SPRAK 6-16 (Ottem & Frost)

Sereening tester Riskire | Skalert skiire | Sumsldire
Setningsiminne

;:I'Expunn - -

Bagrpe O O

e - | ! l
S seroeninglester

Sereening: Minne

1. SETNINGSMINNE
Avbryi etter tre ulullsiendige seini ligH' pé rad. Ingen gjentaliclser,

Jer

Skiiring: | dersom setningen er helt riktig giengitt, 0 devsom det er | eller fore feil.

Nd skal jeg lese noen seminger oy for deg. Du md hore godi elter og gienta akkurat det je «

Proveoppgave: Kari hav el gronn kiipe.

1. Han sprang ut igjen,
2, Ferst tapte vi, sh vant vi,
3, Phskolen leker vi med bokstaver,

Skiire

4. Jenta sparker fotballen over hustakel,
5. Mor og far reiste ut pd wr i en liten kano.

6. Pwiene i hagen min er bedie enn dem i butikken.

'J‘. |.||“, hadde en Nin kjole |1fs el fullll hun skulle w:ur mﬂi mor

8, Vivel atnoen har slutter A grine ndr vi gir dem noe G spise,

O, Hun er sit Mink tl & spille gitar ot hon kan bli med i el rockeband,

10, Jenta stoppet o kjgpte bius, selv om hun kom for sent ph skolen.

11, Hyis det 1|(|-;¢‘ slutter i regne snart, blir de nw.ll tl o avlyse Llll..kf.mbc“lu‘.‘l'u.

12, Far elevene |'.l’l viderephende likk pi ut, mitie de levere inn besvarelsene pi
i |(—P|'ﬂ“ Ties,

13, Guiten som skulkn treningn, fikk ikke lov til & -:plllu pﬁ l I]_.,Ll Ipﬂl det var gl
en iike,

14, Dersom ireneren hadde lait oss slutic treninga tidligere, ville vi viert hjemme for
fLIibL siclen.

15, Da skoledagen van slutt, besteimnte elevene seg for d sykle en tr fiar de nlmlucm
lf! Bibliotekaren har tolv nyu muttvlmku for dttende klasse som er reserver for oss,

Suiit
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3. Motsctninger

_ Avhbryt etler (re nu “!j_'lﬁl‘l-lll' pdi o, _(_;ng1l||ii'£iﬂeg !_I!,Intt-. i
N skal du finne det moisaiie avder av det jeg siet.
Skiiving: 1 for riktig svar, 0 for feil svar,

Prgveoppgave: BEr kapteinen liten eller e han {story? - Ifs'lkdl‘c
1, b jukken pen eller er den - (slypgg)? I
| 2. Er gulvet vall El-lt.-r"_n_l' det B (1ar)? - . ) ) ]

3. l?r-l;her_-_ng vide cller ar de o ' “('t'rm_:_g_‘g. smale)?

Flver ey det molsalle av!
4, Swrte

5. Feig (tapper, modig. WD o ) i
| 6. Tain - (QH.H__ )

7. Synke (Myte, stige) i ) o
8 Krympe o ~ (vokse) )

9, sende . . (la j._|11c1l._m{'rttﬁ._l:h)”__ R N
| 10. Stramme (psc, Iﬁl;lk}"m_!_ - )

11 Finne B '(mil.ﬂiltq.,_g‘ic-mmu) )
12. Tomme. (-i"ylll.')_l_ ) i B
13, Optimist o  (pessimisy) N N

14. Konkret. {abstrakt)

. Chrdleunnskap

" Avbryl ctter tre nullskirer pi rad. Gjentalcelser tillatt,
et eF...... ? eller Hver beivr...... ?

Skiring: 1 for alle betydninger av ord som man kan finne i vanlige ordbgker. O dersom svarct o
Apenbart galt, sveert vagt eller har et fattip meningsinnhold (se vedlegs med skivingsnakler)

Praveoppgave: Hva er en hau? (Til i ha pA det hodet, et hodeplagg) Skdire

15, Hva er en paraply?

— |

16. Hva er en seng?
17. Hva er en tulipain?

e —

_I_ﬁx Hva er et brev?

i 19, 1 Iva er en H}:ikcr'? )
20, Hvu er cn hcldnning'a‘
21. Hva er et miki‘ﬂuknﬁ?

| 22, Flva l?_qu; presis? S

——

23, Hwva betyr lajaliter? -
| 24, Hva er en fabel? .
| 25, Hvo er en fure?

26. va hcll.yr' konsumers?

e —

e ——— —

Sran for deltestene 3 4 4




Vedlegg 3- Normtabell BPVS2

Tabell 1 Gjennomsnittsskire, standardavvik og utvalg for TROG og

BPVS

Alder Skére St.av. Utvalg Skare | St.av. | Utvalg | Relia-

TROG-R | TROG-R |[TROG-R |BPVS | BPVS |BPVS | bilitet

" BPVS
4.0- 4.2 4.11 300 | 26 40.92 | 11.39 | 26 92
43- 45 4.36 . 350 ) |36 46.08 | 11.50 | 36 92
~D| 4.6- 438 6.02 ~-3.92 47 48.77 | 11.65 | 47 91
49- 411 7.55 3.01 29 54.66 | 13.16 | 29 92
50-5.3 8.60 4.12 50 60.20 | 12.87 [{49 .| .92
54-57 10.25 3.97 44 66.09 | 1253 | 44 | 92
58-5.11 11.25 3.74 40 66.23 | 14.18 | 40 91
6.0-6.5 12.48 3.21 27 73.81 | 11.60 | 27 87
6.6- 6.11 12.82 3.29 39 78.94 | 13.58 | 34 93
76- 73 14.50 3.00 28 90.82 | 13.55 [ 22 .89
Th=7.11 15.17 2.79 42 87.52 | 1257 ] 23 90
8.0- 85 15.71 2.61 45 93.61 | 1222 31 91
8.6- 8.11 16.41 2.09 54 59.61 | 11.32 | 36 .83
9.0- 9.11 15.79 2.95 63 99.40 | 12.55 | 48 92
10.0-10.11 | 16.83 2.04 54 112.16 | 10.58 | 37 87
11.0-11.11 | 17.49 1.65 80 - [11588 | 8.59 | 59 83
12.0-12.11 | 17.90 1.50 63 12041 | 7.92 | 51 82
13.0-13.11 | 17.75 1.61 105 121.38 | 8.88 | 94 87
14.0-14.11 | 18.30 1.42 33 127.08 | 5.75 | 26 1
15.0 - 18.10 1.42 48 12835 | 4.59 | 26 67
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Vedlegg 4 - Test BPVS2

70

3. BPVS (British Picture Vocabulary Scale)

Instruksjon

Det er viktig at du starter med evingsoppgavene

for du gj selve testen. Instr

til avi finner du i

Startsted: For et normalt fungerende barn

som

Y med oppg
tilsvarer barnets alder, Start med det forste
leddet og gjennomfor alitid alle leddene § hvert

oppgavesetl.

Nedre grense tilsvarer oppgavesettet der barnet
har mer enn 1 feil. Dersom barnet har mer enn

1 feil ga da bakover i oppgavescttene til nedre
grense er fastsatt.

@vre grense tilsvarer oppgavesettet der barnet
har 8 eller flere feil.

Registrering av svar: Skriv ned nummeret pi
den illustrasjonen barnet peker pd under
“Svar”. Hvis barnet svarer feil, sett i tillegg en
strek gjennom sirkelen.

HUSK DISSE REGLENE:

* Gjennomfor alitid de 12 tesileddene i hvert oppgavesert
* Nedre grense I eller ingen feil | oppgavesettet
* Dvre grense 8 eller flere feil i appgavesertet

Oppgavesett 1 Alder 2%.3
L hénd

2. baby

3 katt

4 hoppe
5. buss
6. drikke
7.

8

9

trakior
lope/springe
port

10, lese

. ku

12, tromme

Svar

n o]
@O
v ) P ©
@ _____ O
w0
' | S
w____ O
m—__ O
om0
O
() PSR
(3) 0]
Antall feil

Oppgavesett 2 Alderd4-5 Svar
13, stige 2y
14. plante oy
15, sirkel 4)
16, stearinlys 2)
17. gjennomsiktig )
18.  redefreir i)
19.  danse 4)
20, skilpadde )
11 bonde (3)
22, spindelvev i3)
23. hals 3
24, pingvin (45
Antall feil

2000000000

(o X o

Oppgvavesell S:Ee_rf-__?_ Svar

25, pakke inn 4 Q
6. frukt h O
27, luktepd 3) o]
28 pil o o
29.  lmreren 2) o]
30, fullt ()] o
31, panda (@) 0
32 wrimmeftrene O] o
33 mym 2) o)
34 Ko )] (8]
35 mile led} @]
36, skrelle (&) @]

Antall feil




Oppgavesett 6 Alder 11 Svar
T T e Svar Oppgavesett 5 Alder 10 Svar pped
(= 49 bagasje (3) O 6l par @ O
37.  tamburin () Q i gasj o
~ O 62.  komme {4)
- ) 50, tannlege 3)
38, borg [ S, & : ¢ . 5 0
g SI royskau @) @] 63, rorformet 2) —
39, hengelis ) = (o T — n )
o} 52 ekke W O 64 intervjue e
40,  teleskop 3) d & a (@)
0 3. bikube m C 65.  sneme .
41, dryppe (2) - : - 9]
. O 4. begeisiret (S © o5 medlatn ) -
42, diger () N O . 2eist i o)
55 globus @) o 67.  belg )
43, pelsdyr 4) ~ S . o
'®) 56 nde (4) O 65, komn “___
44, nesebor () ! b e - ')
57, sum m o 69.  pedal Bl
45, rouer () - - P Y (®)
5 ] 58, kelner {2 O 0. rovdyr @
46, grennsak (3) ~ . - 3 Q
0] 9. blink @ O 71 balkong e
47, stupe 2) = » - 3 )
i @ @) 72, forurense 3)
48, vaske @ o 6. om Antall feil
Antall feil
Antall feil
Oppgavesett 7 Alder 12 Svar Oppgavesett § Alder 13- 15 Svar Oppgavesett 9 Alder 16 - 21 Svar
73, hilse @) O 85 arkaisk @ O 97, parallell @) O
74 gevir i O 8. seilfly @) O 98, forfallent 3) O
75 krets ) 0 87, forclese 3 O 9. forlate @ O
7. kollision ) O 88 inngravere ) G 100, staffeli ) o]
77, opphlist @) O 89, samarbeid @) 6] 101, omfavne &) @]
78 applaudene 3) (@] 90, fantasidyr 3) e} 102, redskap @ @]
79.  neringsrik (5] o 91 heve n o] 103, kvarten (4) @)
88 justerbar @ O 92 isolasjon (3) O 104, sitrusfruki (3) o
81.  hodebunn 2 @ 93, sprovte () O 105, indikator (1 o]
82 repil @ e} 94, komponere (%) Q 106, bufe m o]
83.  gjenopplivning 3) 0 95, bregne m @] 107, sayle () @]
B4, lenke @) o 96, utslitt ) @] 108, timer o (@]
Antall feil Antall feil Antall feil
Sum
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