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Teoretisk bakgrunn

Begrepet multippel tekstforstaelse ble utviklet for a forklare hvordan en leser skaper mening
fra flere kilder som innholder motstridende informasjon. Det startet med studier av
kildebevissthet i historie, og av forskjeller mellom hvordan noviser og eksperter mestret a
skape en sammenhengende mening fra et komplisert tema (Wineburg, 1991). Eksperter
bruker avanserte strategier og vurderer troverdigheten til et dokument gjennom
kildeinformasjonen. Nar elever farst vurderer troverdigheten til et dokument, baserer de seg
ofte pa innholdet istedenfor kildeinformasjon. For a forsta leserens kognitive prosesser har det
blitt foreslatt en rekke modeller. | 1999 ga Britt, Perfetti, Sandak og Rouet ut en artikkel som
hadde til hensikt a vise hvordan lesere konstruerer en sammenhengende forstaelse fra multiple
tekster. Denne modellen, kalt dokumentmodellen, blir brukt som rammeverk for denne

oppgaven.

Problemstilling og metode

Deltagelse i det kunnskapssamfunnet vi lever i krever evne til & oppdatere seg gjennom
tekster, enten disse er a finne pa papir eller i elektronisk form (Roe, 2008) Unge elever kan
sees pa som en spesielt sarbar gruppe i dagens informasjonssamfunn. Ungdom blir daglig
konfrontert med kontroversiell og motstridende informasjon fra blant annet Internett, TV,
aviser, leerere, foreldre, venner osv. Elevenes ferdigheter til a selektere, evaluere,
sammenligne og integrere denne informasjonen vil derfor vere sentral for & mestre det
mangfoldige littereere samfunnet vi lever i. Pa bakgrunn av dette har jeg valgt a se nermere pa
multippel tekstforstaelse og faktorer knyttet til denne ferdigheten. Min overordnede
problemstiling er: Er det en sammenheng mellom pa den ene siden ungdommers kjgnn,

arbeidsminnnekapasitet og strategibruk og pa den andre siden deres multiple tekstforstaelse?

Problemstillingen er her undersgkt empirisk. Datamaterialet er hentet fra forskningsprosjektet
"Kognitive og motivasjonelle prosesser i multippel tekstforstaelse" som ledes av Ivar Braten
ved Pedagogisk Forskningsinstitutt, Universitetet i Oslo. Materialet ble samlet inn fra 62
ungdomskoleelever i 10. klasse. 39 av deltagerne var jenter og 23 var gutter. Alle elevene
kom fra offentlige skoler, hvorav 1 13 i Oslo og de tre andre i kommuner som grenser til Oslo.
Disse elevene ble gitt fem ulike dokumenter som innholdt til dels motstridende informasjon.

Formalet med studien var a se hvordan elevene prosesserte og bearbeidet stoffet.



| undersgkelsen ble det foretatt korrelasjonsanalyser for a se etter signifikante korrelasjoner
mellom variablene arbeidsminne, lesemgnster, lesetid, leering og forstaelse. Pa bakgrunn av
funnene i korrelasjonsanalysen ble det foretatt en multippel regresjonsanalyse med forstaelse

som avhengig variabel.

Resultater og hovedkonklusjoner

Resultatene fra korrelasjonsanalysene viste signifikante korrelasjoner mellom forstaelse og
arbeidsminne, forstaelse og lesetid, forstaelse og lesemgnster, samt lesetid og lesemgnster.
Korrelasjonene strekker seg fra svake til moderate med positive verdier frar =.27 til r = .39.
Dette antyder at arbeidsminne, lesetid og lesemgnster har betydning for multippel
tekstforstaelse. Videre ble det foretatt en hierarkisk regresjonsanalyse. | steg en av denne
analysen forklarte ikke kjgnn noen unik varians i multippel tekstforstaelse. Jenter gjer det
vanligvis bedre enn gutter nar det gjelder lesing og skriving, mens gutter gjer det bedre nar
det gjelder naturfaglige tekster. Disse to faktorene kan veere medvirkende arsaker til at
kjennsforskjeller ble utjevnet i denne studien. | steg to forklarte arbeidsminne et tillegg pa 8
% i forhold til multippel tekstforstaelse. Lesing av kompliserte tekster krever evnen til & lagre
0g prosessere store mengder informasjon simultant. Arbeidsminne er et begrenset minne og
undersgkelsen antyder at minne bidrar til individuelle forskjeller. Flere tolkninger av denne
variabelen vil ogsa bli presentert i oppgaven. I steg tre av den hierarkiske regresjonsanalysen
viste lesemgnster og lesetid at de til sammen forklarte ytterligere 13 % av variansen i
multippel tekstforstaelse. Dette funnet legger seg inn i en rekke undersgkelser av enkelttekster
som papeker at strategibruk er viktig. Ett annet sentralt funn i denne sammenheng var at 43.4
% av deltagerne i studien spontant leste strategisk. Dette gir indikasjoner pa at mange
ungdommer trenger mer eksplisitt fokus pa hvordan handtere multiple tekstsituasjoner.
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1 Innledning

1.1 Teoretisk bakgrunn

Forskning pa kognitiv prosessering og tekstforstaelse har foregatt i en arrekke og akkumulert
en stor kunnskapsbase. | denne forskningen har lesing av enkelttekster statt sentralt. Noen av
de viktigste bidragsyterne innenfor dette feltet er Kintsch og van Dijk (McNamara &
Magliano, 2009). | 1978 presenterte de en kognitiv prosesseringsmodell for tekstforstaelse
som har hatt stor innflytelse og preget utviklingen av nye modeller for multippel
tekstforstaelse (Britt, Perfetti, Sandak, & Rouet, 1999; Kintsch og van Dijk, 1978). Ifalge
Goldman (2004) er mange av studiene innenfor enkelttekst-paradigmet, implisitt ogsa
intertekstuelle. Dette forklarer hun med at i de fleste lesesituasjoner vil man bruke kunnskap
fra andre tekster for a forsta og tolke det en leser. Nar leseren aktiverer sin
bakgrunnskunnskap for & forsta en tekst, er denne aktiviteten intertekstuell. Slik sett kan
lesesituasjoner hvor formalet er a oppna forstaelse, vaere intertekstuelle og multiple
tekstforstaelsessituasjoner. Ifglge Goldman (2004) er det problematisk at disse aspektene ved

studiene har gatt ubemerket hen.

Det var farst pa 1990-tallet at man begynte & publisere studier som fokuserte spesielt pa
multiple tekster (jf. Wineburg, 1991; Perfetti, Britt og Georgi, 1995). Disse studiene
undersgkte hvordan elever og studenter arbeidet med tekster om kontroversielle historiske
hendelser. Etter hvert ble fokuset utvidet til flere fagfelt enn bare historie, deriblant lese- og
skriveforskning. 1 1999 utga Britt, Perfetti, Sandak og Rouet en artikkel som diskuterte
hvordan leseren konstruerte og mentalt representerte sin forstaelse av multiple tekster. |
artikkelen presenterte de ulike modeller’, som alle hadde styrker og svakheter i forhold til &
forklare hvordan leseren skaper en sammenhengende forstaelse av motstridende tekster. Britt
et al. (1999) understrekte at bakgrunnskunnskap, tekstens vanskelighetsgrad og formalet for
lesingen vil pavirke hvordan leseren konstruerer en slik mental modell. Dokumentmodellen
ble fremhevet som den som oftest benyttes av gode lesere. Denne forklarer hvordan leseren
bruker kildeinformasjon til & integrere konfliktfylt informasjon og konstruere en

1 0 -
Modeller kan forstas som en forenklet framstilling av et fenomen (Kvernbekk, 2002). Her er modellene en
framstilling av de mentale prosesser og representasjoner leseren konstruerer nar han leser.



sammenhengende forstaelse av et tema. Dokumentmodellen har siden blitt stende som den

mest innflytelsesrike innen forskning pa multippel tekstforstaelse (Rouet, 2006).

1.2 Problemstilling

Vi lever i et kunnskapssamfunn med tilnaeermet ubegrenset tilgang pa informasjon. Dette gjar
at evnen til a selektere, prioritere og diskriminere mellom ulik informasjon blir sveert viktig.
De fleste mennesker har i dag mulighet til & publisere informasjon, for eksempel pa Internett.
Dette, kombinert med en manglende regulering av hva som publiseres, farer til sveert
varierende kvalitet pa informasjonen som er tilgjengelig. @kt bruk av Internett skaper derfor
et starre behov for at ungdom kritisk kan evaluere informasjonens reliabilitet og troverdighet
(Britt og Aglinskas, 2002; Rouet, 2006; Wiley, Goldman, Graesser, Sanchez, Ash, &
Hemmerich, 2009). Hvordan lesere mgter multiple tekster og hvordan de eventuelt klarer a
skape sammenheng, synes derfor viktig a gjare til et fokusomrade innenfor forskning. En
enkeltstaende tekst kan aldri presentere en fullverdig beskrivelse av en kompleks situasjon
eller et fenomen. Det at elever kan behandle multiple dokumenter er ikke bare viktig pa grunn
av begrensningene ett enkelt dokument har, men ogsa for & demonstrere for elevene at ingen
enkelttekst eller forfatter sitter pa en utilneermelig fasit (Britt og Rouet, in press). Gjennom a
bearbeide multiple tekster kan eleven fa gkt forstaelse for et fenomens kompleksitet. Dette
kan ogsa fare til gkt kunnskap om prosessene bak tekstens oppbygning og struktur (Voss og
Wiley, 2000). Det er viktig & presisere at malet med multippel tekstforstaelse ikke er a pugge
innholdet i flere dokumenter, men kritisk evaluere og selvstendig trekke en konklusjon basert
pa informasjon fra ulike perspektiver (Wiley et al., 2009). Goldman (2004) papeker at det er
lite forskning pa multippel tekstforstaelse hos eksperter. Samtidig er det enda mindre
kunnskap om og forskning pa hvordan barn og unge handterer multiple tekster. P& bakgrunn

av dette vil jeg i denne oppgaven se pa ungdommers multiple tekstforstaelse.

Kartleggingsstudier som PISA, Programme for International Student Assessment (OECD,
2007). NAEP, National Assessment for Educational Progress (Donahue, Voelkl, Campbell,
Mazzeo, 1999) og nasjonale prgver (Utdanningsdirektoratet, 2011) har vist at det finnes
kjennsforskjeller (i faver jentene) nar det kommer til lesing og skriving. Imidlertid er det fa
studier som har sett pa dette forholdet nar det gjelder multippel tekstforstaelse. Det vil derfor

veere interessant a se om man finner de samme resultatene i den foreliggende studien.



Arbeidsminne er en faktor har blitt undersgkt av flere forskere innen mange forskjellige
fagfelt. Et av omradene som har blitt undersgkt er arbeidsminnekapasiteten som en faktor som
skiller sterke og svake lesere (Cain, Bryant og Oakhill, 2004; McNamara og Magliano, 2009;
Nation, 2005; Oakhill, Hartt og Samols, 2005). Imidlertid er det kun én studie som har sett
spesifikt pa arbeidsminnet og multippel tekstforstaelse. Rukavina og Daneman (1996) fant i
denne studien at arbeidsminnekapasitet ikke predikerte unik varians i multippel
tekstforstaelse. Har dette noe med maten deres studie var lagt opp pa eller vil dette resultatet
bli replisert i denne undersgkelsen?

Strategibruk har blitt en anerkjent faktor som ser ut til & forbedre leserens forstaelse av et gitt
tema (Pressley et al., 1992). Strategibruk innebeerer at leseren inntar et aktivt forhold til
teksten han skal forsta, samtidig som leseren overvaker egen lesing og forstaelse (Wyatt,
Pressley, El-Dinary, Stein, Evans og Brown, 1993). Slik lesing er sentral for a skape en
sammenhengende mental representasjon av teksten. Forskjeller i hvor mye innsats elever
legger i forstaelsesarbeidet vil i den foreliggende studien bli vurdert gjennom analyser av
lesetid og hvordan de navigerer i dokumentene (lesemgnster). Kan det tenkes at lesetid og

lesemgnster har noen sammenheng med hvor godt elevene forstar multiple tekster?

Den overordnete problemstillingen i denne oppgaven er: Er det sammenheng mellom pa
den ene siden ungdommers kjgnn, arbeidsminnnekapasitet og strategibruk og pa den

andre siden deres multiple tekstforstaelse?

1.3 Oppbygningen av oppgaven

Kapittel 2 har til hensikt & gi et teoretisk bakteppe til de videre drgftingene i oppgaven. Farst
vil jeg gi en kort orientering om leseteori og ta opp sentrale sider ved hvordan en leser forstar
en tekst. Videre vil jeg se pa hvordan tekster blir mentalt representert hos den enkelte leser,
samt spesifikke trekk ved ungdommers lesing. Oppgaven vil ogsa se pa faktorer som kan
bidra til at noen lesere utvikler seg som sterke og andre som svake. Til slutt fokuserer jeg pa

hvordan leseren bygger opp en dokumentmodell ved lesing av multiple tekster.

| underkapitlene 2.3-2.6 har jeg fokusert pa kjgnnsforskjeller, arbeidsminne og strategisk

lesing. Kapittel 2.3 om kjgnnsforskjeller ser blant annet pa hvordan og hvorfor store



kartleggingsundersgkelser som PISA, NAEP og nasjonale praver viser klare kjgnnsforskjeller
nar det gjelder lesing. Nar det kommer til arbeidsminne, gis det i 2.4 en innfaring til
Baddeleys komponentmodell og hvordan de forskjellige komponentene fungerer bade
selvstendig og integrert. Pa slutten av denne delen vil jeg se pa teoretiske og empiriske
koblinger mellom arbeidsminnet og multippel tekstforstaelse. Den nest siste delen i kapittelet
(2.5) tar for seg strategibruk og multippel tekstforstaelse, hvor jeg blant annet ser pa
forskjeller mellom eksperter og noviser samt peker pa viktige strategier i mgte med multiple
tekster. Til slutt presenterer jeg tre forskningssparsmal knyttet til kjgnnsforskjeller,
arbeidsminne og strategier og formulerer hypoteser pa bakgrunn av den teorien og empirien

jeg har gjennomgatt.

Kapittel 3 er en gjennomgang av de metodologiske aspektene ved studien. Her presenteres
utvalget, instrumentene og prosedyren for undersgkelsen. Jeg gir en kort introduksjon til de
forskjellige dokumentene som ble brukt nar elevene leste om soling og helse. I tillegg

forklares datasystemet som ble brukt for & innhente informasjon om elevenes lesing.

| Kapittel 4 presenteres deskriptiv statistikk for de viktigste variablene. Disse variablene blir
senere inkludert i en korrelasjonsanalyse. Pa bakgrunn av denne korrelasjonsanalysen valgte
jeg & bruke det operasjonaliserte forstaelsesmalet (kortsvarsoppgaver) som avhengig variabel
med kjgnn, arbeidsminne, lesetider og lesemgnster som uavhengige variabler i en hierarkisk

multippel regresjonsanalyse.

Kapittel 5 vil innholde bade en sammenfatning og en drgfting av resultatene. Diskusjonen vil
drgfte egne funn i lys av elementer fra tidligere i oppgaven, bade de teoretiske og de
empiriske. Her vil det ogsa diskuteres potensielle retninger for videre forskning, i tillegg til
implikasjoner for praksisomradet. Pa slutten av kapittelet vil jeg trekke frem mulige

begrensinger i studien.

Kapittel 6 gir en kort oppsummering med hensyn til dokumentmodellen. Deretter gjer jeg

noen avsluttende refleksjoner rundt feltet multippel tekstforstaelse.



2 Teorl

2.1 Leseteori

Lesing er en integrert del av de fleste menneskers liv. Det er en ferdighet som er helt
ngdvendig i det samfunnet vi lever i (Donahue et al., 1999). En enkel definisjonen av lesing
skrives som en formel; Lesing = Avkoding x Forstaelse, ogsa kalt ”the simple view of
reading” (Gough og Tunmer, 1986). En slik multiplikasjonsformel har til hensikt a vise at
dersom en av faktorene er null, vil ogsa resultatet bli null. En kan dermed konkludere med at
dersom lesing skal forekomme, ma en tekst bade avkodes og forstas. Den foreliggende
studien fokuserer pa forstaelse, av den grunn vil den ene siden av formelen fa forrang
gjennom denne oppgaven. Leseforskningen har tradisjonelt fokusert pa lavere-ordens
funksjoner (Graesser, McNamara og Louwerse, 2003). Avkodingsferdigheter og andre lavere-
ordens funksjoner (for eksempel ortografisk prosessering, det alfabetiske prinsippet, fonem-
grafem forbindelser) er ngdvendige forutsetninger for & kunne forsta en tekst. Relasjonen
mellom tekstforstaelse og avkoding er forventet & synke etter hvert som en blir eldre
(Samuelstuen, 2005).

Leseforstaelse defineres av ”Rand Study Group” som simultant a trekke ut og konstruere
mening fra en tekst (Sweet og Snow, 2003). En lesers forstaelse av en tekst avhenger av flere
faktorer. Forstaelse innebarer et samspill mellom leser, tekst og det miljget dette samspillet
skjer i. Det er en aktiv konstruksjon av mening som til en viss grad er individuell. Allerede i
1978 kom Rosenblatt med “Reader-Response theory”, som legger vekt pa at tekstforstaelsen
vil variere fra leser til leser, altsa en transaksjonell forstaelse av leseaktiviteten (Pressley,
2006). | tillegg vil andre forhold spille inn som formalet med lesingen. A lese for & f&
toppkarakter pa en eksamen vil for eksempel fortone seg forskjellig fra det & lese en roman
etter jobb. Hvordan leseren er i stand til & regulere egen leseatferd vil ogsa ha betydning. Et
fokusomrade her har vaert metakognitive ferdigheter, det vil si hvordan leseren er i stand til &
overvake egen framgang i forstaelsen og ta strategiske skritt i henhold til informasjonen som
blir lest (McNamara & Magliano, 2009). Leseforskere ser i dag pa lesing som en fortolkende,

aktiv og delvis subjektiv aktivitet (Pressley, 2006).



2.1.1 Mentale representasjoner i tekstforstaelse

Det finnes mange forskjellige teorier om hvilke prosesser som er involvert i tekstforstaelse
(for en oversikt se McNamara og Magliano, 2009). Et felles utgangspunkt for dem alle er at
mentale representasjoner oppstar og utvikles nar man leser. Mentale representasjoner kan
defineres som resultatet av tekstforstaelsesprosessen, altsa det en sitter igjen med i
hukommelsen etter a ha lest teksten. De mentale representasjonene innholder informasjon om
bl.a. innholdet i teksten, informasjon relatert til teksten og slutninger som er generert under
tekstlesingen. Slutninger forekommer nar en er usikker pa meningsinnholdet i en tekst og
bruker informasjon for & tolke meningen. Det er to hovedtyper slutninger som gjares nar en
leser en tekst. Naere brobyggende (bridging) slutninger gar ut pa a bruke kunnskap basert pa
informasjon leseren akkurat har fatt gjennom teksten, som for eksempel at du bruker
informasjon fra setningen over denne for a forsta innholdet i det du leser na. Den andre typen
slutninger er kunnskapsbaserte slutninger. Her innhentes tidligere ervervet kunnskap som er
lagret i langtidsminnet (McNamara & Magliano, 2009). Slutninger kan variere i forhold til
hvor mye kognitive ressurser de krever og kan veere alt fra relativt automatiske til bevisste og
kontrollerte (Kintsch og Rawson, 2005). Et eksempel kan vaere nar man leser setningene:
Marius parkerte bilen. Han Iaste dgra. Her vil man nesten automatisk gjere en slutning i andre
setning om at det er bildgren man snakker om. Andre ganger, nar en for eksempel leser et
komplisert avsnitt i en akademisk artikkel, vil en bruke mer tid og ressurser for & gi mening til
innholdet og dette vil i stgrre grad skje bevisst. Malet er & skape en representasjon som er en
sammenhengende forstaelse av hele teksten (eller tekstene). En god representasjon
kjennetegnes ved at den er elaborert, ssmmenhengende og har en oversiktlig struktur. Dette
kan kalles en koherent, global mental representasjon. Dette kan settes i kontrast til darlig
forstaelse av en tekst, hvor representasjonen vil veaere fragmentarisk og ofte et resultat av
mangel pa slutninger, bakgrunnskunnskap og konklusjoner (Wiley et al., 2009). Empiriske
funn viser en hgy sammenheng mellom hvordan en tekst blir prosessert og hvordan den er
representert. Jo mer koherent representasjon jo bedre er prestasjonene nar det kommer til

hukommelse og leringsoppgaver (Goldman, 2004).

Teorigjennomgangen i denne oppgaven skal fokusere pa tre forhold som kan ha betydning for
tekstforstaelse. Det farste er leserens kjgnn. Hva sier forskning om kjgnnsforskijeller og
tekstforstaelse? Videre vil jeg se pa arbeidsminnekapasitet. Her skal jeg undersgke

sammenhengen mellom arbeidsminne og tekstforstaelse. Det tredje forholdet er lesestrategier.



Hvordan bruker lesere strategier for & forsta det de leser? Den teoretiske delen er ment a gi et
bakteppe til oppgavens empiriske del. Undersgkelsen er utfert pa ungdomsskoleelever og
oppgavene er knyttet til multippel tekstforstaelse. Pa grunn av dette vil teorikapittelet ha et
gjennomgaende fokus pa disse aspektene ved tekstforstaelse.

2.2 Multippel tekstforstaelse

Multippel tekstforstaelse innebarer forstaelse av flere tekster eller dokumenter samtidig.
Begrepet multippel betyr det samme som mange eller fler. En ofte forekommende multippel
tekstforstaelsessituasjon er nar vi bruker en sgkemotor pa internett. Vi kan fa tilgang til flere
tusen dokumenter ved hjelp av et enkelt sgkeord. | slike tilfeller ma vi vurdere hvilken
informasjon vi skal stole pa. Braten og Stremsg (2010) definerer multippel tekstforstaelse
som ”...the ability to locate, evaluate, and use diverse sources of information for the purpose
of constructing and communicating an integrated, meaningful representation of a particular
issue, subject, or situation. ” (s. 635). | denne definisjonen blir ferdigheter som & kunne finne
frem til informasjon og kritisk evaluere denne lagt vekt pa. Samtidig blir evnen til & integrere

informasjonen sett pa som viktig for & skape en forstaelse av multiple tekster.

Det er mange situasjoner hvor evnen til & kritisk evaluere informasjon er viktig. Informasjon
fra ulike kilder om samme tema kan vere bade overlappende og motstridende. P4 samme
mate kan forskere innenfor ett fagfelt ha samme data, men motstridende tolkninger av
funnene. Sparsmalet blir da hvordan en kan finne ut hvilke dokumenter som tilbyr den mest
relevante informasjonen. Et eksempel kan hentes fra materialet i den foreliggende studien.
Nar det gjelder soling og helse har forskere ulike anbefalinger. Der hvor én forsker anbefaler
soling grunnet gkt produksjon av D-vitaminer, hevder en annen forsker at dette ikke er verdt
risikoen ettersom soling gker kreftfaren betraktelig. Britt og Rouet (in press) papeker at det er
en gkende mengde empiriske data som viser at studenter og elever har vanskeligheter med
prosesser som er betydningsfulle i forhold til lesing av multiple dokumenter. Ungdommer kan
sees pa som en spesielt sarbar gruppe i dagens digitale informasjonssamfunn. Ungdom blir
daglig konfrontert med kontroversiell og motstridende informasjon gjennom internett, tv,

beker, aviser, foreldre, venner, leerere osv. Behovet for oppleering i multippel tekstforstaelse



er derfor spesielt viktig i dagens skole. Jeg vil forfglge dette temaet i neste punkt, som vil se

pa ungdomsskoleelever og hvordan de forholder seg til tekstforstaelse.

2.2.1 Ungdom og tekstforstaelse

| prinsippet har ungdommer kommet til et punkt der skolen fokuserer pa a lese for a lere, ikke
leere a lese (Roe, 2008). Fokus er pa forstaelse, og forstaelse blir i skolen knyttet til ulike
tema. Forstaelsen vil da kunne knyttes til ulike diskurser som foregar i de forskjellige
fagomradene pa skolen. Kritisk lesing blir av Alvermann og Eakle (2003) lgftet frem som en
viktig kompetanse i mgtet med slike diskurser. Tekstforstaelse representerer for Alvermann
og Eakle kun det farste steget i kritisk lesing. Der forstaelse handler om a gi mening til
teksten, fokuserer kritisk lesing pa hvordan en tekst har kommet til & bli slik den har blitt.
Altsa blir leserens evne til & analysere hvordan forfatteren representerer ideer, mennesker og
situasjoner sentral. Som vi skal se videre, er dette andre nivaet en essensiell del av teorier om

multippel tekstforstaelse.

Kildebevissthet er sentralt nar det gjelder ungdommer som leser multiple tekster, enten det er
pa internett (Wiley et al., 2009), i historie (Stahl, Hynd, Britton, McNish og Bosquet, 1996;
Wineburg, 1991) eller i naturfag (Daneman og Rukavina, 1996). Kildebevissthet bestar av
refleksjoner rundt hvordan en tekst har blitt til. Disse refleksjonene er viktige nar man skal
vurdere hvor troverdig en tekst er. Gjennom & se pa tekster som meninger som har blitt
konstruert av mennesker til et spesielt formal, i en spesiell tid og med en sjanger & forholde

seg til, kan elever bli bedre rustet til & kritisk lese og evaluere tekster.

Som nevnt er det viktig at en kritisk leser stiller en del sparsmal til teksten, som for eksempel
hvem har skrevet den? Hvorfor har denne personen valgt a skrive det pa en slik mate?
Hvilken type publikum er denne teksten ment for? Har forfatteren en egen agenda med denne
teksten? Hva er den retoriske strukturen i teksten? Gjennom slike sparsmal kan leseren
vurdere tekstens troverdighet og reliabilitet. Det er altsa en rekke spgrsmal som er viktige a
stille om hvordan en tekst har blitt til som kan pavirke hvordan leseren tolker teksten inn i en
sammenheng. Nar en leser flere dokumenter om et tema, vil evnen til & huske hvem som sier
hva bidra til & skape sammenhengende mentale modeller rundt temaet (Britt et al., 1999).

Kildeinformasjon vil kunne fungere som en mate a skille ulike dokumenter fra hverandre pa,
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samtidig som det hjelper leseren med a sammenligne dokumentene. Hvordan studenter merket
seg (husket) kildene til tekster ble undersgkt av Stremsg, Braten og Britt (2010). De fant at de
studentene som husket kildeinformasjon, endte opp med en bedre intra- og intertekstuell
forstaelse. | denne sammenheng vil intra vise til forstaelsen av innholdet i én tekst, mens den
intertekstuelle forstaelsen innebarer en forstaelse som integrerer innholdet i de ulike
dokumentene. Kunnskap om kildene kan hjelpe leseren & predikere hvilken informasjon han
vil finne i teksten og hvor reliabel denne kan vere (Stremsg et al., 2010). Informasjon om
kilden kan altsa skape en ramme for forstaelse og forventing far en starter a lese. Studier har
vist at noviser har mindre fokus pa kildeinformasjon enn eksperter. Blant noviser har det vist
seg at de oftere enn eksperter stoler blindt pa lareboken for 4 finne “’den rette” meningen
(Stramsg et al., 2010; Rukavina og Daneman, 1996; Stahl et al., 1996; Wineburg, 1991).
Forskning viser ogsa at ungdommer bruker lite ressurser pa a fokusere pa kildeinformasjon
(Wiley et al., 2009). Det ser ut til at ungdommer fokuserer pa innholdet av teksten for &
vurdere troverdigheten, mens eksperter bruker kildeinformasjonen (Britt og Rouet, in press).
Det kan altsa hevdes & vare et lite gap mellom hvor stor tilgang ungdommer har pa
informasjon og hvor gode de er til & evaluere denne. Videre skal jeg se pa hvordan sterke
lesere prosesserer og representerer multiple tekster.

2.2.2 Dokumentmodellen

Tekstanalyse var tidligere noe som primart opptok lingvister og i dette paradigme var det
teksten som sto i sentrum. Den psykologiske retningen har fokusert mer pa hvordan leseren
prosesserer teksten (Kintsch og Rawson, 2005). Dokumentmodellen faglger denne retningen
og praver a forklare leserens kognitive prosesser i forstaelsesprosessen. Til forskjell fra
tidligere modeller som forklarer prosessering av enkelttekster, fokuserer dokumentmodellen
pa prosessering av flere dokumenter. Etter inntoget av internett og et bredere fokus pa hva
literacy begrepet innebarer, kan det synes naturlig at fokuset har skiftet fra enkelttekster til
multiple tekster. Behovet meldte seg for mer avanserte modeller som kunne gi et godt
rammeverk for a forklare hvordan en leser oppretter, opprettholder og integrerer en
sammenhengende representasjon av flere tekster. Tekstforstaelsesprosesser antas a fungere pa
ulike nivaer; innenfor disse nivaene har det blitt foreslatt forskjellige teorier (eller modeller)
som jeg skal se pa videre.



Tekstforstaelsesteoriene som fokuserte pa enkelttekster tok utgangspunkt i at det finnes
mening i en tekst pa to nivaer (Kintsch, 1998). Det ene nivaet kalles tekstbasen og viser til
leserens forstaelse av tekstens semantiske mening og syntaktiske oppbygning. Det andre
nivaet er situasjonsmodellen. I denne modellen inngar alle slutninger leseren gjgr som gar
utover det som eksplisitt star i teksten (McNamara og Magliano, 2009). Situasjonsmodellen er
altsa leserens tolkning av hva slags situasjon tekstforfatteren pregver a formidle. Pa dette
meningsnivaet ligger det ogsa informasjon angaende tekstens sjanger. Tekstens sjanger gir et
rammeverk for fortolkningen, og her ligger det ogsa feringer for vurdering av tekstens
troverdighet (Braten, Britt, Stremsg og Rouet, 2011). De to nivaene har ogsa blitt kalt tekstens
mikro- og makroniva. Slutninger trekkes pa begge disse nivaene, og gjennom slutninger
oppnar leseren en helhetlig situasjonsmodell ved a tette kunnskapshull (Kintsch og Rawson,
2005).

| dokumentmodellens rammeverk blir det presentert et nytt niva i tillegg til de to som allerede
er nevnt, nemlig en intertekstmodell. Dette er en modell som har som siktemal & gi en
forklaring pa hvordan leseren integrerer og forstar multiple dokumenter om et tema. Det er i
intertekstmodellen at kilder blir representert og integrert. Modellen viser altsa hvordan en
leser kan relatere de ulike tekstene til hverandre. Et annet aspekt ved dokumentmodellen er en
utvidelse av situasjonsmodellen. Til forskjell fra situasjonsmodellen slik Kintsch (1998)
beskriver den, har dokumentmodellen i tillegg en modell som representerer flere situasjoner -
en situasjonenes modell. | denne blir flere situasjoner forstatt i samvirke mellom de ulike
tekstene og leseren. Situasjonenes modell viser til leserens globale forstaelse av situasjonene
som presenteres i tekstene. Det er nar intertekstmodellen og situasjonenes modell er
interrelatert at en kan snakke om en fullstendig dokumentmodell (Perfetti, Rouet, og Britt,
1999). Sa hva er det dokumentmodellen sgker & forklare? Britt og Rouet (in press) skriver:
“The documents model framework (..) accounts for how readers manage to integrate multiple
and possible conflicting sources of information into coherent memory representations ” (s. 4).
| falge forfatterne sgker dokumentmodellen & gi en forklaring pa hvordan leseren pa tross av
motstridende informasjon og dokumenter i forskjellige sjangre, greier & organisere, forsta og
huske de ulike dokumentene. Modellen mener at det er gjennom tilknytningen av innhold og
kilde at leseren kan skape sammenheng. Ny informasjon blir en del av leserens
bakgrunnskunnskap og vil videre hjelpe til & bygge en koherent representasjon av et

komplekst fenomen eller tema (Anmarkrud, Braten og Stremsg, 2011; Braten et al., 2011).
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Malet med dokumentmodellen er & gi et rammeverk for & forsta hvordan dyktige lesere
markerer informasjon som presenteres i flere dokumenter, hvor informasjonen i disse
dokumentene ofte kan vere motstridende. Markeringer leseren gjer kan veere ved forfatter
(kjent, ukjent, yrke, tittel), retoriske mal forfatteren har (hvilken intensjon eller til hvilket
publikum) og ulik sjangerinformasjon (publikasjonstid, publikasjonssted; eksempelvis i bok,
tidsskrift eller avis). En dyktig leser vil altsa markere informasjonen i, rundt og om
dokumentet. Det vil si at innholdet vil kunne sees i lys av kildeinformasjonen. Dette kan
skape et utgangspunkt for en kritisk evaluering av troverdighet og videre nytteverdien til
dokumentet. Det viser seg at det er flere elementer ved ungdommers intertekstuelle modell
som ofte er mangelfullt representert (Wiley et al., 2009). Hvilke elementer som skiller sterke

og svake lesere skal redegjares for i den pafelgende delen.

2.2.3 Hva skiller sterke og svake lesere?

Jeg vil her gi en innfaring i elementer som kan fgre til individuelle variasjoner i leseforstaelse.
Dette er et viktig bakteppe nar en videre skal se pa faktorer som kan ha betydning for
leseforstaelsen. Sa hva sier forskning om hvorfor noen utvikler seg som sterke lesere og andre
har store problemer langt inn i voksen alder? Det kan vare sveert mange elementer som
pavirker en persons leseutvikling. I leseforskningen har en sett at det er kumulative
utviklingstrekk i lesingen. Tendensen som blir beskrevet er at de som blir litteraert stimulert
hjemme har et starre ordforrad nar de starter pa skolen og erverver seg tidlig gode lese- og
skriveferdigheter, noe som igjen farer til at interessen for lesing gker og de blir stimulert til 4
lese mer (Phillips og Lonigan, 2005). P& den andre siden ser man at barn som starter med et
darlig ordforrad ikke greier & falge med i undervisningen og har problemer med a lese
flytende. Disse barna leser dermed mindre og blir i gkende grad liggende etter oppover i
skolesystemet (Johnston, McDonnell og Hawken, 2008). En slik effekt har blitt kalt Matteus-
effekten”. Den bibelske referansen sikter til at den som har mye skal fa mer og den som har
lite skal fa mindre (Pressley, 2006; Stanovich, 1986). Videre skal jeg se pa mer spesifikke

forhold hvor sterke og svake lesere skiller seg fra hverandre.

McNamara og Magliano (2009) foreslar fire forskjellige mekanismer som kan forklare
individuelle forskijeller i tekstforstaelse. Den farste er evnen til & undertrykke irrelevant

informasjon. Dette henger sammen med evnen til selvregulert lesing (Daneman og Hannon,
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2001). Den andre mekanismen er ordkunnskap; her poengterer de at ordkunnskap er hgyt
korrelert med bade domenespesifikk og domenegenerell kunnskap (for en naermere forklaring
se Jetton og Alexander, 2004). En tredje variabel er langtidsarbeidsminnet. Kort forklart vil
denne enheten veere en slags brobygger mellom langtidsminnet og arbeidsminnet som er
kjennetegnet av effektive innkodingsstrategier (for en mer utdypende forklaring se avsnitt
2.4.2). Den siste faktoren er kapasiteten til arbeidsminnet. Her antas det at desto starre
kapasitet, desto mer informasjon er det mulig & prosessere simultant (McNamara og
Magliano, 2009). Forfatterne etterlyser en mer omfattende modell som kan forklare
individuell variasjon i tekstforstaelse. Et rammeverk som kan veere et skritt i retning av a

utvikle en slik modell er dokumentmodellen.

Av andre forhold som kan skape variasjon har Cain et al. (2004) sett pa hvordan lesere trekker
slutninger. Som nevnt tidligere kan slutninger deles i to hovedtyper. Undersgkelser har vist
forskjeller mellom sterke og svake lesere nar det gjelder bruken av de to slutningstypene. Nar
sterke lesere leser, gjer de mer bruk av kunnskapsbaserte slutninger som hjelper dem a
konstruere en global situasjonsmodell. Dette vil si at de bruker blant annet
bakgrunnskunnskapen sin for a forsta teksten. Svake lesere derimot, vil bruke flere neere
brobyggende slutninger og disse vil baseres pa hva som tidligere har statt i teksten (Cain et
al., 2004). Dette funnet kan ogsa sies & samsvare med den tidligere nevnte Matteus-effekten
hvor sterke lesere ogsa er de som har lest mest, har stgrst ordforrad og dermed mer
bakgrunnskunnskap (Stanovich, 1986). Oakhill et al. (2005) gjorde en studie hvor de sa pa
kvalitetsforskjeller mellom hvordan sterke og svake lesere trakk brobyggende slutninger nar
de leste. Resultatene indikerte at svake lesere ikke hadde problemer nar de skulle integrere
informasjon som 1& i naerheten av hverandre i teksten. Dette gjorde de like bra som de sterke
leserne. De fikk imidlertid problemer da de skulle integrere informasjon som Ia lengre fra
hverandre i teksten (Oakhill et al., 2005). Den fysiske avstanden mellom informasjonen
slutningen skulle baseres pa skilte altsa sterke og svake lesere. Forfatterne diskuterer om
denne forskjellen skyldes ulik arbeidsminnekapasitet. Nar informasjonen star langt fra
hverandre, vil dette kreve mer ressurser i forhold til arbeidsminnet. Konsekvensen for svake
lesere kan da vare at de ikke har stor nok kapasitet i arbeidsminnet til & integrere og lagre
informasjon som star langt fra hverandre i teksten. Dette samsvarer med at arbeidsminnet er
en av fire mekanismer McNamara og Magliano (2009) fremsatte for a forklare forskjellen

mellom sterke og svake lesere.
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Malet vil imidlertid vaere det samme for bade svake og sterke lesere, nemlig a skape en
koherent mental representasjon av innholdet i tekstene. Ifglge Graesser, McNamara og
Louwerse (2003) vil dette skje nar ...there are adequate connections and harmony both
within levels and between levels.” (5.88). Det er viktig a skille mellom koherente mentale
representasjoner og koherente tekstuelle representasjoner. En sammenhengende tekst er ikke
ngdvendigvis optimal for bade sterke og svake lesere. Studier viser noe overraskende at lesere
med hgy bakgrunnskunnskap kan fa gkt leeringseffekt der teksten har klare brudd i
sammenheng. Disse funnene viser at sterke lesere i slike tilfeller vil bruke mer energi og
trekke flere slutninger ved hjelp av sin bakgrunnskunnskap og slik konstruere en mer integrert
mental modell. Den motsatte effekten har vist seg hos lesere med lav bakgrunnskunnskap.
Disse trenger sterkere sammenheng i teksten for & oppna leeringsutbytte (Graesser et al.,
2003).

Det er altsa viktig a se pa bade tekst, leser og situasjon nar en skal analysere leseprosesser og
utfallet av disse. De ulike faktorene virker inn pa hverandre og det er i samvirke mellom leser,
tekst og situasjon at en tekst blir forstatt. Dette kapittelet har gitt et innblikk i faktorer som har
betydning for individuell variasjon i tekstforstaelse, men er langt fra uttgemmende. De
faktorene som er redegjort for har blitt brakt frem for a belyse de forhold jeg skal se pa videre.
Sa langt har jeg sett pa forskjeller i prosessering av en tekst. Et annet forhold av betydning for
tekstforstaelse er kjgnn. Kjgnn har fatt mye fokus i store internasjonale kartleggingsprever og
forskningen har avdekket en del interessante tendenser pa omradet. Dette forholdet skal jeg ga

nermere inn pa i den pafglgende delen.

2.3 Kjgnnsforskjeller i tekstforstaelse

En stor studie om frafall i skolen peker pa kjgnn som en av de viktigste bakgrunnsvariablene
med betydning for prestasjoner pa ungdomsskolen (Markussen, 2010). Bade i Europa o