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Sammendrag

Tittel
Matematikkvansker i skolen. En kvalitativ intervjustudie om matematikklerers oppfglging av elever i

risiko for matematikkvansker.

Bakgrunn og problemstilling

For & lykkes i skolen og handtere voksenlivet, er mestring av de grunnleggende ferdighetene i matematikk
essensielt. Enkelte vil klare seg fint igjennom livet med vansker i matte, men for mange vil det ha en stor
hindring. Forskning viser at de grunnleggende ferdighetene som barn tilegner seg i de farste arene pa
skolen, legger grunnlag for prestasjonene oppover i klassetrinnene. De elevene som farst henger etter sine

medelever vil kunne fortsette a gjere dette (Aunio & Résanen, 2015).

Igiennom mine fem ar hvor jeg har studert spesialpedagogikk ved UiO, er det gjennomgaende at det har
veert mindre forskning pa matematikkvansker enn pa lese- og skrivevansker over lengre tid. Det er
bakgrunnen for at jeg har valgt matematikkvansker som fordypning for denne masteroppgaven. Formalet
med oppgaven er & fa et innblikk i en leerers hverdag og hvilke roller de har nar det gjelder kartlegging,
gjennomfaring og oppfalging. Pa bakgrunn av dette kom jeg frem til problemstillingen som lyder som

folger:
Hvordan fglger leereren opp elever som skarer under kritisk niva pa kartleggingsprever?

Metode og materiale

Oppgavens formal er & fa et innblikk i en leerers hverdag, og leere av deres tanker og erfaringer. Derfor ble
det valgt kvalitativt intervjustudie som datainnsamlingsmetode. Informantene bestar av fire leerere med ulik
fartstid i yrket, og de har dermed ulikt utgangspunkt for a svare pa spgrsmalene. Learerne er ansatt pa
barneskoler pa @stlandet og underviser 1. til 4. trinn blant annet i matematikk. Intervjuguiden og temaer ble
utformet i samrad med veileder, og baserer seg pa temaer rundt problemstillingen. Formen pa sparsmalene

er semistrukturell, som vil si at rekken pa sparsmalene ikke er fastsatt og samtalen blir mer uformell.



Resultater og konklusjon

Gjennom studiet viser funn at leererens rolle er viktig for & identifisere elever som trenger en tilpasset
oppleering. Det er individuelt hvordan leererne gar frem for a finne en god lgsning, og det kan komme av at
lzererne har ulik kompetanse og erfaring. | arbeidet med tilpasset opplaring er det ikke bare leereren som
har ansvar for a gjennomfare den, men skolens ledelse ma ogsa veere til stede. Funn fra studiet forteller at
flere av laererne opplever at det enkelte ganger tar lang tid fra de kommer med en bekymring eller det blir
klart at elever trenger ekstra oppfalging, til det kommer ressurser fra skolen eller PPT. En faktor som
pavirker kapasiteten for oppfelging av eleven, kan veare sykdom og manglende ressurser som farer til
tidspress og fare for utbrenthet.

Videre viser studiens funn at det er mer forskning og bedre utviklede verktgy for elever med lese- og
skrivevansker, enn det er tilsvarende for matematikk. Etter samtale med laererne sa gjenspeiler de behovet

for bedre kartleggingsverktay og mer forskning tilpasset elever med matematikkvansker.
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Etter mange sene kvelder var denne masteroppgaven endelig ferdig! Det har veert en lang og laeringsrik
prosess hvor jeg har fatt fordype meg i et tema som har interessert meg i lengre tid. Kunnskapen som har
blitt ervervet gjennom oppgaveskrivingen vil jeg ta med inn i ny jobb, og ha som et godt grunnlag for de

arbeidsoppgavene som kommer.

Vil takke mine fire informanter som sa seg villig til a delta i dette forskningsprosjektet til tross for en
allerede travel hverdag. Det har vert veldig leeringsrikt a hgre pa deres tanker og erfaringer fra hverdagen

som lerer for de yngste elevene, og prosjektet ville ikke latt seg gjennomfere uten dere!

Takk til mine veiledere Astrid Junker og Anita Lopez-Pedersen for gode tilbakemeldinger fra start til slutt.
Vil ogsa takke min familie og kjereste for god stette igjennom hele studietiden og hjelp med

gjennomlesninger, samt for & ha tro pa meg i tidvise tunge stunder.
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Anina Siljuberg Eriksen
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1. Innledning

Denne oppgaven handler om matematikklarere fra 1. til 4. trinn, og hva de gjer som neste
steg nar en elev skarer under kritisk grense pa kartleggingstester. Tidlig identifisering av
elever som strever med matematikk er et sentralt tema, og forskning viser at de
grunnleggende ferdighetene er helt avgjerende for at et barn skal ha en normal utvikling
(Aunio & Rasanen, 2015). | denne prosessen har laereren en viktig rolle, siden de underviser
og samhandler med barna daglig. Etter hvert som laereren erverver seg kunnskap om
elevenes behov og faglig kompetanse, er det essensielt at lzereren bruker denne kunnskapen
for & forme et undervisningsopplegg som statter de ulike behovene i klassen. Ifalge
Opplaringsloven § 1-3 er det en rettighet at alle elever som ikke far nytte av den ordinzre
undervisning, skal fa tilpasset undervisning sa de kan utvikle seg pa lik linje med sine
medelever. Det vil si at leereren og skolen har en viktig oppgave med & tilrettelegge, og

begynne samarbeid med andre instanser som for eksempel PPT.

Nar tidlige tegn pa matematikkvansker skal identifiseres er kartlegging en viktig del av
leererens arbeid. Gode kartleggingsverktay er ngdvendig for & finne de elevene som er i
faresonen for & utvikle matematikkvansker. Igjennom tidene har det blitt gjort betydelig mer
forskning pa lese- og skrivevansker, enn pd matematikkvansker (Lopez-Pedersen et al.,
2021). Det har gitt utslag i mangel pa nok kvalitetssikrede kartleggingsverktay, og gar
deretter utover muligheten til 2 oppdage elever med behov for ekstra oppfalging. En mulig
konsekvens pa grunn av manglende satsning pa matematikkvansker over tid, kan vere at det
pavirker kompetansen til leererne. For i leererutdannelsen er tilgang til god forskning
essensielt for & gi fremtidige lzerere kompetanse til & mgte de utfordringene som matte

komme i en skolehverdag.

@nsket mitt om a fordype meg i temaet kommer av at jeg ser det er lite eller mangelfull
forskning pa matematikkfeltet, og at mange laerere sgker etter kompetanse og materialer de
kan bruke i undervisningen. Masteroppgaven har gitt meg en mulighet til & gjere nettopp
dette. Mestring av grunnleggende matematiske ferdigheter er viktig for a klare seg i
hverdagen og i arbeidslivet. Det vil si at matematikkvansker i skolen er et viktig tema som

ma prioriteres.



1.1 Bakgrunn for valg av tema

Matematikk er et viktig fag i skolen, men svake ferdigheter i faget pavirker ikke bare darlige
resultater pa tester. For de som har matematikkvansker kan det fare med seg starre, eller
mindre utfordringer i hverdagen. Matematiske ferdigheter er viktig blant annet for forstaelse
av gkonomi, pengenes verdi eller ved matlaging (Salihu et al., 2018). Viktigheten av
matematikk gar igjen i de nye leereplanene for grunnskolen. Om fagets relevans og sentrale
verdier star det at matematikk er et sentralt fag for & forstd menster og sammenhenger i
samfunnet og naturen gjennom modellering og bruk. Faget skal ogsa bidra til at elevene
utvikler et presist sprak for resonnering, kritisk tenkning og kommunikasjon. Malet med
matematikk er at elevene skal klare seg i samfunnet og arbeidslivet mens det stadig er i
utvikling, og samt handtere utfordringer som kommer pa veien (Kunnskapslgftet
2020/LK2020). Beskrivelsen til lzereplanen viser matematikkens betydning for

hverdagslivet, og hvorfor det er viktig med god oppfalging av elevene.

For at elevene skal ha mulighet til & na de malene som er satt, er laereren helt sentral for
oppfelgingen av elevene og det er en krevende rolle & ha. Lererens kunnskaper i faget, og
hva som kjennetegner en elev i faresonen er viktig for & kunne identifisere elever med
matematikkvansker. For a gjgre dette ma leereren vite hva eleven strever med, og hva disse
tegnene er. Tegnene pa at eleven strever oppstar som oftest nar de tidlige matematiske
ferdighetene skal innlaeres som: telling, aritmetikk og forstaelse for symbolske tall (Aunio &
Rasanen, 2016). Fra tidlig alder kan det allerede veere store individuelle forskjeller for hva

elevene mestrer, og dette setter store krav til leererens oppfalging av elevene.

Ved identifisering av elever er gode kartleggingsverktay viktig a ha tilgang til, men i Norge
er det mangel pa kvalitetssikrede tester i matematikk (Lopez-Pedersen et al., 2021). Det er
uheldig om elever som er i faresonen ikke blir fanget opp, fordi bredden og tilgangen pa
kartleggingsverktgy ikke er gode nok. I en leerers hverdag er det slike utfordringer som gjer
det vanskelig a falge opp elevene godt nok. Andre utfordringer som en leaerer kan ha er ved
sykdom eller uforutsette hendelser som gjar at laereren ma ta pa seg flere roller, og ekstra
arbeidsoppgaver i en allerede travel hverdag (Skaalvik & Skaalvik, 2016). Nar lereren har

en elev med behov for utredning og ekstra statte, er det helt vesentlig & ha et godt samarbeid
2



med skolens ledelse og tilgang pa en person med spesialpedagogisk kompetanse slik at de

sammen kan utrede og lage planer (Somech, 2015).

| prosessen med identifisering og tilrettelegging har laereren en sentral rolle, for det er i
hovedsak leerer som gjennomfarer kartlegginger og prgver som forteller om manglende
ferdigheter og progresjon. Det vil si at leerer blir den som i farste rekke vurderer hvilke
elever som trenger en videre oppfelging. Derfor er det viktig & ha en forstaelse for lerers

rolle, og hva som kan gjgres for a stette dem i arbeidet med tilpasset oppleering.

1.2 Avgrensing av tema

Oppgaven blir avgrenset ved at temaet tar for seg tidlig identifisering og tilrettelegging av
undervisning for elever i 1. til 4. trinn. Alle de fire informantene som ble intervjuet har
undervist pa smatrinnet, og interesserer seg for matematikk. | denne oppgaven vil begrepet
«matematikkvanskers bli brukt bredt, og innebarer alt fra lavtpresterende elever og til elever
som har dyskalkuli. Det gjares ingen forskijell pa dette i oppgaven fordi oppfelging av elever

med starre og mindre vansker er like viktig i arbeidet med a tilrettelegge.

Oppgaven vil konkretiseres ved a legge vekt pa lerers rolle nar det gjelder identifisering av
elever, og den videre oppfelgingen. Learernes kunnskap og valg er helt sentralt nar det
gjelder identifisering, valg av kartleggingsverktay og tilpasset opplering. Derfor er det
leeringsrikt a forske pa deres tanker og erfaringer for denne tematikken. I tillegg gjer funn fra
studien at utfordringer en leerer mater i hverdagen vektlegges som et ekstra element. Det er
utfordringer som kommer i form av sykdom pa arbeidsplassen, mangel pa verktay til bruk i

klasserommet, samarbeid med skolens ledelse og andre instanser.

1.3 Formalet med oppgaven

Denne oppgavens formal er & undersgke hva som er praksisen i dagens skole, bade nar det
gjelder kartlegging og oppfalging av elever det er meldt bekymringer om. Oppgaven gnsker
a formidle viktigheten av gode grunnleggende ferdigheter i matematikk, og den negative

pavirkningen eventuelle manglende ferdigheter vil utgjare for et menneske. Ved hjelp av de
3



fire informantene som bidro til prosjekt mitt, gnsker jeg a sette sgkelyset mot hvordan leerere
opplever det er a jobbe i norsk skole. Serlig i arbeid med elever som skarer kritisk lavt pa
kartleggingstester. Resultatene og erfaringene fra arbeide med studiet vil jeg ta med meg
videre inn i arbeidslivet, og haper samtidig det kan bidra til at andre ogsa gnsker a forske pa

temaer innenfor matematikk.

1.4 Problemstilling

Problemstillingen ble til fordi jeg snsker a undersgke matematikklzrers tanker og erfaringer
om a fange opp, og legge til rette undervisningen for de elevene som strever. Den blir formet
slik:

Hvordan falger leereren opp elever som skarer under kritisk niva pa kartleggingspraver?

1.5 Oppbygning av oppgaven

| kapittel 1 beskriver jeg temaet for oppgaven, og formalet med studiet. Videre blir

oppgavens problemstilling presentert.

Kapittel 2 vil ta for seg teori. Farst redegjares det for barns utvikling av
matematikkferdigheter som symbolsk og ikke-symbolsk tallforstaelse, telleferdigheter og
aritmetiske ferdigheter. Videre blir matematikkvansker beskrevet med fokus pa definisjoner,
omfang og kjennetegn. Deretter blir kartlegging beskrevet med hensyn til hva som bgr bli
kartlagt, og ulike matematiske kartleggingsverktgy. Avslutningsvis redegjares det for
oppfalging av elevene etter endt kartlegging. Det vil si Response to Intervention (RTI) som
er et rammeverk for sammenheng mellom kartlegging og tiltak, og til slutt tiltak for elever

med matematikkvansker.

Kapittel 3 beskriver metoden som er brukt i dette studiet. Det redegjares for valg av metode
og studiets design. Deretter presenteres utvalget, og hvordan datainnsamlingen
gjennomfares. Videre beskrives prosessen med a transkribere og analysere datamaterialet

som har blitt samlet inn. Etiske problemstillinger knyttet til gjennomfgring av studiet blir



ogsa vurdert. Til slutt blir refleksjoner om validitet, reliabilitet og generalisering knyttet til

forskningsprosjektet.

Kapittel 4 vil presentere funn fra studien og har fokus pa informantenes erfaringer og
meninger om temaet. Farst blir informantenes bakgrunn og erfaring presentert. Videre
presenteres deres erfaringer ved a identifisere elever som ser ut til a streve, og hva disse
kjennetegnene kan veere. Informantenes erfaringer om bruk av kartleggingsmateriale, og
tilrettelegging av undervisningen vektlegges ogsa. Avslutningsvis blir funn om en

matematikkleerers utfordringer lagt frem.

| kapittel 5 blir draftingen presentert. Det vil skje i form av problemstillingen, teori og

funnene som ble presentert.
Kapittel 6 inneholder avsluttende refleksjoner om studiens funn, og mulige begrensninger.

Bakerst legges det ved vedlegg som er relevante for prosjektet. Det er godkjenningen fra
NSD, informasjonsskriv og samtykkeerklering til informantene, intervjuguide og kodeboken
fra NVivo.



2. Teori

Nar man gnsker & avdekke hvilke elever som har vansker med & mestre matematikk, er det
ngdvendig & ha kjennskap til normalutviklingen av matematikkferdigheter. Samtidig er det
vesentlig & ha en forstaelse for hva som kan veere kjennetegnene pa en elev i risiko.
Teorikapittelet vil begynne med a redegjere for dette ved a beskrive elevens utvikling av
grunnleggende matematikkferdigheter, og gi eksempler pa kjennetegn for
matematikkvansker. Videre vil jeg definere matematikkvansker ved a se pa hvilke
utfordringer det gir for eleven i hverdagen, ulike definisjoner og omfanget av elever med
matematikkvansker. Til slutt, med bakgrunn i tidligere forskning, skal jeg redegjere for ulike
mater en lerer kan fglge opp en elev etter endt kartlegging. Denne oppbygningen vil gi
leseren en innsikt i elementer som er viktig i arbeid med matematikkvansker, og forbereder

for det som kommer frem under intervjurundene.

2.1 Utvikling av matematikkferdigheter

2.1.1 Elevens utvikling

Aunio og Rasanen (2016) undersgkte hva som er de mest avgjarende faktorene for a utvikle
matematiske ferdigheter for barn i tidlig alder. De kom frem til fire ferdigheter som
beskrives som viktig for hvordan barn utvikler seg: symbolsk- og ikke-symbolsk
tallforstaelse, telleferdigheter, matematiske relasjoner og grunnleggende ferdigheter i
aritmetikk. Dette er grunnleggende for innleeringen av de tidlige matematiske ferdighetene,
og bygger pa hverandre etter hvert som eleven laerer mer avanserte strategier. Det vil si at
om eleven ikke har forstaelse for de grunnleggende telleprinsippene, vil det bli utfordrende a
lere ferdigheter som a legge sammen og trekke fra nar barnet ikke forstar betydningen av
mengdene som skal telles. I tillegg til Aunio og Rasanen (2016) sin forskning, er det flere
andre faktorer enn de som nevnes her som er av betydning for elevers matematiske

ferdigheter. Dette er én av flere mater a se elevens utvikling pa.



Symbolsk- og ikke-symbolsk tallforstaelse

Symbolsk- og ikke-symbolsk tallforstaelse er en ferdighet som barn tilegner seg for de
begynner pa skolen (Baker & Thissen-Roe, 2021). Den ikke-symbolske tallforstaelsen er til
stede nzrmest allerede fra fadselen av, og handler om prosessering av mengder uten a bruke
tall (Aunio & Résénen, 2016). Det vil si at vi kan avgjare tilneermet hvilken mengde av
prikker eller objekter som er stgrst bare ved a se, og ikke telle. Innenfor den ikke-symbolske
tallforstaelsen er det to mater & male mengder pa; approximate number system (ANS) og
small exact number system (subitizing) (Siemann & Petermann, 2018).

ANS er en evne til & hurtig avgjere hvilken mengde med objekter som skiller seg ut i forhold
til andre mengder (Gaobel et al., 2014). Prosessen med a avgjare hvilken mengde som er
starst, gar fortere enn det som er mulig ved telling. Vanskelighetsgraden avhenger av ratioen
mellom mengdene, og presisjonen gker i takt med alder. For eksempel kan barn ned til seks
maneder avgjare forskjellen mellom 8 og 16 objekter, men ikke mellom 8 og 12. Etter hvert
som evnen til a skille mellom objekter gker med alderen, vil voksne kunne skille mellom 9
og 10 objekter (Gobel et al., 2014).

Subitizing er evnen til & umiddelbart kunne se det eksakte antallet av objekter uten a telle, og
knytte det til en annen representasjon som tallord (Clements et al., 2019). | forhold til ANS
hvor det er starre mengder som prosesseres, bestar subitizing av en mindre mengde. For
eksempel er subitizing a kunne avgjere antall gyne pa en terning uten a telle. Ikke-symbolsk
tallforstaelse er en god indikator pa senere matematikkferdigheter (Siemann & Petermann,
2018), men longitudinelle studier vurderer at den symbolske tallforstaelsen er en viktigere
indikator (Aunio & Rasanen, 2016; Baker & Thissen-Roe, 2021).

Symbolsk tallforstaelse bruker abstrakte representasjoner av mengder som de arabiske
tallsymbolene og tallord, og handler om forstaelsen for at tall kan sammenlignes og sorteres
(Fazio et al., 2014). Ved ikke-symbolsk tallforstaelse kan det estimeres omtrentlig hvilket
antall det er av en mengde, men ved hjelp av symboler kan man vite eksakt hva en mengde
bestar av. Nar barna blir eldre og kommer i skolealder vil de lzre betydningen av forholdet

mellom tallsymbol og tallord. I lgpet av de ferste arene pa skolen, 6-8 ars alder, vil de ogsa



leere & opparbeide seg en mental tallinje for & forsta sammenhengen mellom verdien av
tallsymbolene (Tosto et al., 2017).

Det har veert mye forsket pa forholdet mellom symbolsk og ikke-symbolsk tallforstaelse, og
hvordan de sammen eller individuelt pavirker utviklingen av senere matematikk ferdigheter
(Globel et al., 2014). De fleste forskningsprosjektene kommer frem til at det er et forhold
mellom de ulike matematiske ferdigheter og andre prosjekter mener det ikke er et forhold
(Fazio et al., 2014). Selv om det er noe usikkerhet nar det gjelder forholdet mellom symbolsk
og ikke-symbolsk tallforstaelse, er det en enighet om at den symbolske tallforstaelsen er den
mest presise indikatoren for utviklingen av matematikkferdigheter. Flere
forskningsprosjekter har kommet frem til den samme konklusjonen, blant annet Baker og
Thissen-Roe (2021) og Gobel et al. (2014).

Globel et al. (2014) gjennomfarte et 11-maneder langt longitudinell studie pa barn i 6 ars
alder. Der testet de barna i ulike ferdigheter innenfor matematikk som for eksempel tidlige
aritmetiske ferdigheter, identifisering av tall og mengde vurdering. Barna ble testet i to
omganger, ved begynnelsen og slutten av studiet. Etter at testingen var gjennomfart kunne
forskerne konkludere med at forstaelse for de arabiske tallsymbolene er en sterk indikator for
utviklingen av aritmetiske ferdigheter. Evnen til & vurdere mengder var ogsa en viktig faktor,

men for barn i tidlig skolealder var det den symbolske tallforstaelsen som utmerket seg.

Resultater som dette er viktig for kartleggingen av matematiske ferdigheter i skolen.
Kartleggingsverktayene kan fokusere pa de ferdighetene som faktisk har vist seg a veare
viktige faktorer, i stedet for andre ferdigheter som ikke er like viktige. For lererne er slik
kunnskap helt avgjgrende for hvordan de legger opp undervisningen sin, og spesielt nar de

skal vurdere om det er enkelte elever som kommer til & trenge mer stgtte fremover.

Telleferdigheter

Nar barnet begynner a utvikle spraket sitt, vil det ogsa begynne a bruke tallord og lere seg
tallsekvenser (Aunio & Résénen, 2016). Utviklingen av telleprinsippene begynner fra barnet
er et par ar gammelt, og er normalt mestret til barnet begynner pa skolen (Koponen et al.,
2018). Helt i begynnelsen lerer barnet a si tallordene i riktig rekkefglge, men tallsekvensene



kommer oftest som en regle uten at barnet forstar at sekvensen bestar av flere enkelte tall
(Koponen et al., 2018). For a hjelpe barnet med a forsta at et tall tilhgrer et objekt kan man
peke pa objektene etter hvert som man teller dem, kalt en-til-en korrespondanse (Purpura,
2015). Om det er objekter som skal telles, for eksempel knapper, ma barnet forsta at uansett
hvordan knappene ligger kan de telles i hvilken som helst rekkefglge, men de kan bare telles

en gang.

Malet med de grunnleggende telleprinsippene er at barnet skal forsta at det siste tallet i
sekvensen, er ogsa det totale antallet av objekter man har (Aunio & Résanen, 2016). Barnet
skal ogsa kunne telle fra et gitt tall uten & begynne pa «en» (Zhang et al., 2014).
Telleprinsippene kan brukes til & si en tallrekke verbalt, eller som nevnt telle objekter. A
beherske telling er ogsa veldig sentralt for nar barna skal lgse aritmetiske oppgaver. Da kan
de telle seg frem til svaret ved a bruke konkreter, far de etter hvert lerer seg & automatisere

regnefakta.

Matematiske relasjoner

Matematiske relasjoner, eller rasjonelle ferdigheter, er en blanding av forskjellige ferdigheter
innen matematikk som tidlig matematiske og aritmetiske prinsipper, forstaelse for symboler
og ti-talls- og plassverdisystemet (Aunio & Rasanen, 2016). Dette er ferdigheter barna
begynner a tilegne seg allerede far skolealder, og fortsetter a leere de farste arene pa skolen.
De tidlige matematiske prinsippene innebzrer at barnet begynner a sammenlikne,
klassifisere og sortere objekter og ting de omgir seg med. Kunne forsta en-til-en
korrespondanse fra telleprinsippene er ogsa relevant innenfor matematiske relasjoner. Slike
ferdigheter gjar det mulig for barnet & snakke om matematikk, og senere forsta aritmetikk og

matematiske symboler (Aunio & Résénen, 2016).

Etter hvert som barna begynner a jobbe med starre tall vil det innebzre & forsta betydningen
av plassverdi og ti-tallsystemet. Det vil si betydningen av enere, tiere og hundrere, og at
tallsymbolene har ulike verdier ut ifra hvilken plass de har i serien av tall. Forstaelsen for
plassverdi- og ti-tallsystemet kan testes ved at barna skal skrive ned verbale tall til siffer,

eller bestemme ut ifra en tallinje hvor tallet hgrer hjemme (Aunio & Réasanen, 2016). Nar det
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gjelder de aritmetiske prinsippene, innebzrer det at barnet har forstaelse for at en helhet er
bygget opp av mindre enheter. Tallene kan legges sammen i ulike rekkefglger, og svaret blir
fortsatt det samme som for eksempel 7+3 og 3+7 blir begge 10. Nar barna skal lzre de fire
regneartene er det viktig & mestre de aritmetiske prinsippene (Bjorklund et al., 2021).

Aritmetiske ferdigheter

| skende grad med at barna lerer a telle, begynner de ogsa a bygge aritmetiske ferdigheter
(Sievert et al., 2021). | begynnelsen starter de med sma tall og konkreter for & bli kjent med
de aritmetiske strategiene som er en utvikling av telleprinsippene. Nar barna skal lare seg a
legge til eller trekke fra, bruker de strategier som a telle forover eller bakover, enten pa
fingrene eller verbalt. Den farste grunnleggende strategien er «telle alt». For eksempel vil
det si at barnet far beskjed om a si hvor mye det blir nar han har tre baller og far to til, og
lgser det ved farst a telle de tre ballene for sa a fortsette a telle de to neste. Det er en litt
tungvint strategi, sa i stedet for a telle fra «en», er den neste strategien at barnet fortsetter a

telle fra det hgyeste tallet og telle videre (Bjorklund et al., 2021).

Etter hvert som barna mestrer de grunnleggende aritmetiske ferdighetene, vil de laere
strategier som gjer det enklere & regne med stgrre mengder. Det gar ut pa & memorere
regnefakta som for eksempel & forsta tier-venner, og hva det dobbelte av et tall er. Nar barna
kan memorere slike fakta vil det bli lettere & regne med starre tall, og spesielt nar de skal bli
kjent med multiplikasjon og divisjon (Aunio & Résénen, 2016).

Alle ferdighetene som er nevnt i dette delkapittelet er sveert viktig for & utvikle gode
matematikk ferdigheter i arene fremover. For at leereren skal kunne fglge med pa elevene og
identifisere de som trenger ekstra hjelp, er kunnskap om den normale utviklingen helt
ngdvendig (Aunio & Rasanen, 2016). Det er ofte innen de grunnleggende ferdighetene at de

rade flaggene oppstar.
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2.2 Matematikkvansker

2.2.1 Definisjoner

Nar en laerer eller annen fagperson skal se etter kjennetegn hos elever som strever med

matematikk, er det godt & ha en tydelig definisjon a ga til. Diagnosemanualene ICD-10 og
den amerikanske versjonen DSM-5 definerer hvilke kriterier som skal vare til stede for a
stille en diagnose. De viser ogsa til kjennetegn som er typisk for vansken. ICD-10 bruker

termen «spesifikk vanske i aritmetiske ferdigheter», og beskriver den slik:

«Involves a specific impairment in arithmetical skills that is not solely explicable on the basis of general mental
retardation or of inadequate schooling. The deficit concerns mastery of basic computational skills of addition,

subtraction, multiplication, and division rather than of the more abstract mathematical skills involved in

algebra, trigonometry, geometry, or calculus». (ICD-10 F81.2)

Det inneberer at for & fa diagnosen spesifikk vanske i aritmetiske ferdigheter, skal arsaken
bak vansken ikke bare kunne forklares med mental retardasjon eller darlig undervisning.
Definisjonen gjelder ogsa for den helt grunnleggende matematikken, og ikke de mer
avanserte temaene. Det har kommet en oppdatert versjon, ICD-11, men den har enda ikke
blitt oversatt. Den nye versjonen har en bredere forstaelse av matematikkferdigheter, og

inneholder flere eksklusjonskriterier.

| tillegg til ICD-10, beskriver DSM-5 definisjonen av matematikkvansker pa en lignende
mate, og kaller diagnosen «Spesifikk leringsvanske — med svekkelse i matematikks. |
beskrivelsen har de med hvilke symptomer som skal veere synlig selv etter individrettede
tiltak. Denne beskrivelsen viser til ferdigheter i matematikk som er gjort rede for tidligere,

og som er viktig for at elevene skal ha en normal utvikling:

“Difficulties learning and using academic skills, as indicated by the presence of at least one of the

following symptoms that have persisted for at least 6 months, despite the provision of interventions that

target those difficulties:

- Difficulties mastering number sense, number facts, or calculation (e.g., has poor understanding of
numbers, their magnitude, and relationships; counts on fingers to add single-digit numbers instead of
recalling the math fact as peers do; gets lost in the midst of arithmetic computation and may switch

procedures).
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Difficulties with mathematical reasoning (e.g., has severe difficulty applying mathematical concepts,

facts, or procedures to solve quantitative problems).” (DSM-5 315.1)

For elever som ikke passer inn i diagnose beskrivelsene over, men som allikevel presterer
svakt i matematikk s& gar de under betegnelsen som lavt presterende i matematikk. Arsakene
til at de er lavt presterende kan veere ikke tilstrekkelig undervisning og medisinske faktorer.
De medisinske arsakene kan veere kognitive svekkelser og lav intelligens eller andre
diagnoser som gar pa oppmerksomhet og konsentrasjon. Andre faktorer kan veere darlig
leeringsmiljg, angst for matematikk, lite motivasjon, oppmerksomhetsvansker og elever fra
familier med lav sosiogkonomisk bakgrunn. Chodura et al. (2015) forklarer at det disse
faktorene har til felles er at de har pavirket utviklingen av elevens matematikkferdigheter
slik at den har stagnert. Det er ogsa disse faktorene som ICD-10 beskriver at ikke er

kjennetegn pa spesifikk laerevanske med svekkelse i matematikk.

2.2.2 Omfang av matematikkvansker

Forekomsten er omdiskutert pa grunn av ulike definisjoner. For gruppen elever som har
spesifikke matematikkvansker er omfanget rundt 5-7 prosent av elever i skolealder (Geary,
2011). For gruppen som generelt presterer svakt i matematikk hvor arsakene ikke er
svekkelse av nevrokognitive evner, er forekomsten pa 10-15 prosent (Geary, 2011). Sa
samlet vil den brede definisjonen av matematikkvansker si at 15-20 prosent strever med
faget. | forhold til omfanget av kjgnnsforskjeller, ser det ut til at jenter og gutter har like stor
risiko for & ha vansker med matematikk (Moll et al., 2017). Det omfanget tilsvarer tilnsermet
andelen av elever som er oppfart med lese- og skrivevansker (Moll et al., 2017). Sa det vil si
at selv om matematikkvansker oppstar like ofte som lese- og skrivevansker, har det over
lengre tid vert betydelig mer forskning pa lesing og skriving. Mangel pa forskning over tid
har gatt utover tilgangen til hjelpemateriell og forskningsbaserte tiltak som gir positiv

utvikling.
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2.2.3 Utfordringer

A vokse opp med matematikkvansker bringer med seg sine utfordringer nar det gjelder
leering, og enkelte blir ogsa preget av dette i hverdagen sin (Salihu et al., 2018). Pa skolen
blir barna utsatt for krav som for dem kan virke uoppnaelige, og mangler forstaelse for dette
fra leererne. | hverdagen er det enkelte matematikkunnskaper som er ngdvendige for a leve et
godt liv som blant annet innebaerer oversikt over egen gkonomi, malinger ved matlaging,

forstaelse for tid og verdien av penger nar man handler.

Elever som kommer pa skolen med svake matematikkferdigheter og ikke far hjelp, vil ha
starre sjanse for ikke & fa jobb eller vare arbeidslgs over lengre perioder. Selv om flere
elever klarer seg fint gjennom skolen med svake matematikk ferdigheter, vil det for enkelte
elever vere taft & gjennomfare videregaende og i verstefall avbryte utdannelsen (Morgan et
al., 2016). Sa tidlig oppdagelse av elever som er i fare for a utvikle matematikkvansker vil
veere kritiske, fordi de elevene som farst er bak sine medelever vil mest sannsynlig fortsette a
veere det (Geary et al., 2009).

For & hanskes med utfordringene matematikkvansker fgrer med seg, er det viktig at hvert
enkelt barn fglges opp pa en god mate sa barnet faler seg ivaretatt. Fordelen med kartlegging
er ogsa at laereren blir kjent med elevene sine, og vet hva de mestrer- og ikke mestrer.
Kartlegging er en viktig del av arbeidet for a finne barnets styrker, og hvilke hull som ma

tettes.

2.2.4 Kjennetegn pa matematikkvansker

En lerer som underviser i matematikk, har stor nytte av a ha kjennskap til den typiske
utviklingen av matematiske ferdigheter som er nevnt ovenfor. Med en slik kunnskap kan
leereren lettere fange opp de elevene som ikke fglger den typiske utviklingen, og vite hvilke
ferdigheter som er sarlig viktig for a utvikle seg videre. Kjennetegnene vil basere seg pa de
omradene som er beskrevet i den tidligere delen hvor Aunio og Raséanen (2016) beskriver de

kritiske omradene som essensielle for senere matematiske ferdigheter: tallforstaelse, telle
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ferdigheter, aritmetiske ferdigheter og relasjonelle ferdigheter. De formidler ogsa at det er
flere andre, mer kognitive ferdigheter som er viktige for den senere utviklingen, men det

fokuseres ikke pa i denne oppgaven.

Tallforstaelse

Som nevnt er mangel pa tidlig tallforstaelse, og spesielt den symbolske tallforstaelsen, en av
de farste tegnene pa at et barn kan utvikle matematikkvansker. Selv om den ikke-symbolske
tallforstaelsen ikke er en like sterk prediktor, kan den ogsa brukes til & male hvordan de helt
yngste barna ligger an (Gobel et al., 2014). Barna som ikke har sa god tallforstaelse vil gi
mer ukorrekte svar pa oppgaver hvor de skal avgjgre hvor mange prikker det er i en boks,
eller hvilken mengde prikker som er stgrst. Darlig forstaelse for tallets verdi i forhold til

andre tall, er ogsa et typisk kjennetegn.

Telleferdigheter

Samtidig med at spraket utvikles lerer barnet ogsa a telle, og innebaerer mange nye
ferdigheter som barnet ma mestre. Et barn som har matematikkvansker viser ofte
forsinkelser med a tilegne seg effektive tellestrategier, og gjer flere feil for eksempel a hoppe
over et tall eller blande rekkefglgen. Et tidlig kjennetegn kan ogsa vare forstaelsen for en-til-
en korrespondanse, og kan vises ved telling av gjenstander ved at barnet ikke kobler tallord

0g gjenstand sammen.

Nar barna begynner pa skolen og skal lare strategier som baseres pa a huske tallfakta, vil de
oftest holde pa de mer umodne strategiene (Fuchs et al., 2013). Det kan for eksempel veere &
telle pa fingrene, eller alltid vil begynne & starte a telle fra «<en» hver gang, og ikke fra det
hgyeste tallet. Nar barna skal leere seg aritmetiske ferdigheter er det viktig & ha forstaelse for
tallordet, det matematiske symbolet og den faktiske mengden de representerer.

Aritmetiske ferdigheter

For elever som har matematikkvansker, vises dette tydeligere nar det arbeides med
aritmetikk. Eleven holder pad umodne og tunge regnestrategier mye lengre enn sine
medelever, som kan veere a telle hagyt eller bruke fingrene for & huske (Bjorklund et al.,

2021). Forskjellen mellom de sterkere elevene og svakere elevene i matematikk, er at den
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farste gruppen bruker flere ulike og mer avanserte strategier for a lgse et aritmetisk problem.
De svakere elevene holder seg til de helt enkle strategiene, og varierer ikke like mye (Aunio
& Résanen, 2016). For eksempel kan en mer avansert strategi veere at barnet vet at 5+5=10,
sa da blir det enklere nar regnestykket er 5+7. Et barn som har svakere ferdigheter vil ha
vanskelig for a tenke slik, og heller bruke strategier som tar lengre tid a gjennomfare
(Bjorklund et al., 2021).

Relasjonelle ferdigheter

De relasjonelle ferdighetene beskriver en mengde ulike ferdigheter, og flere av de er dekket
under tallforstaelse og telleferdigheter. Forstaelse for plassverdi- og titallsystemet er viktig
nar det skal telles og regnes med starre tall. S3 om barnet viser manglende forstaelse for at
tallene har ulik verdi ut ifra hvilken plass det har, er det et tydelig kjennetegn pa a at eleven
trenger mer stotte.

2.3 Kartlegging

For & kunne hjelpe barn som er i risiko for a utvikle matematikkvansker, er det ngdvendig a
gjere en kartlegging for & vite hva barnet trenger av ekstra statte. Kartlegging av tidlige
ferdigheter i matematikk er sveert viktig for & sikre at barna fortsetter en normal utvikling
(Purpura & Lonigan, 2013; Zhang et al., 2014). Det er de tidlige matematiske prinsippene
som predikerer for hvordan de senere ferdighetene utvikler seg (Purpura et al., 2015). Derfor
er gode kartleggingsverktgy som med sikkerhet maler det de er ment for a male, helt

ngdvendig for at det skal bli mulig & falge opp elever som er i faresonen.

2.3.1 Hva ber kartlegges?

Kunnskap om hvilke ferdigheter som pa sikt predikerer den senere utviklingen, er viktig for
den tidlige innsatsen. Gobel et al. (2015) og Salminen et al. (2018) har begge gjennomfart

longitudinelle studier som undersgker hvilke tidlige matematiske ferdigheter som predikerer
utviklingen av aritmetiske ferdigheter. Som nevnt tidligere gjennomfgrte Gobel et al. (2015)

en longitudinell studie over 11 maneder hvor de undersgkte hvilken pavirkning ANS, og
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kunnskap om de arabiske tallsystemet har for utviklingen. For & vurdere hva som bgr

kartlegges Vil jeg ogsa se pa Salminen et al. (2018) sitt forsknings prosjekt.

Salminen et al. (2018) forsket pa finske barnehagebarn i det siste aret fer de begynner pa
skolen. Barna ble testet i tre tidlige matematiske ferdigheter over tre ganger som forskerne
mener er grunnleggende for senere aritmetiske ferdigheter; symbolsk tallsammenlikning,
mapping (knytte objekter, tallord og symboler til hverandre) og verbal telling. Resultatene
fra testene viste at de svakeste barna skaret darlig i alle ferdighetene, men det var spesielt
vanskelig for dem a knytte sammen mengder med tallsymboler og motsatt. Studiet indikerer
at barn som viser svake ferdigheter i tidlig alder, ser ut til & fortsette slik fremover i tid ogsa.
Det indikerer et behov for & male utviklingen av forstaelse for tallsymboler, og samtidig
planlegge for intervensjoner i matematikk i starten av skolelgpet eller allerede for. Forskerne
forteller at intervensjoner som settes i gang bar fokusere pa de mest grunnleggende

ferdighetene, men spesielt pa forstaelse for sammenhengen mellom mengde og tallsymboler.

Ut ifra studiene til Gobel et al. (2015) og Salminen et al. (2018) viser de helt grunnleggende
matematikkferdighetene seg som viktig for a utvikle aritmetiske ferdigheter, men serlig den
symbolske tallforstaelsen utmerker seg. For kartleggingen vil det si at slike ferdigheter er
svaert viktig & gjere rede for nar barna begynner pa skolen for & kunne plukke opp de som vil
trenge mer statte. Allikevel er dette én mate & vurdere hvordan utviklingen av matematiske
ferdigheter skjer. Salminen et al. (2018) skriver avslutningsvis at avvik i
arbeidshukommelse, sprak, visuospatiale ferdighet, prosesseringshastighet og noen domener
i eksekutive funksjoner er ogsa blitt assosiert med matematikkferdigheter. Innenfor dette
studiet er det de grunnleggende ferdighetene som mengdevurdering, telleferdigheter og

symbolsk tallforstaelse som er vurdert.

2.3.2 Ulike typer kartleggingsmetoder

I matematikk er det spesielt de tidlige ferdighetene som er avgjgrende for et barns utvikling.
Derfor er det viktig at leereren har gode kartleggingsverktgy a ga til nar det skal identifiseres
hvilke elever som trenger ekstra stette. Det finnes flere mater a kartlegge pa, og hva man tar

i bruk avgjeres ut ifra hva som er formalet med kartleggingen. | Norge er det mangel pa
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utvalg av forskningsbaserte kartleggingsverktay (Lopez Pedersen et al., 2021), men det er
likevel viktig & bruke verktgy som kan vise til positive resultater. Verktgyene kan veere
screening, utredende kartlegging, og observasjon. Formalet er at de skal gi bred informasjon
om hvor problemet ligger, og hva som kan gjares for & hjelpe barnet etter at kartleggingen er

gjennomfart.

Screening

Screening gjennomfares vanligvis ved at alle elevene blir testet i ulike ferdigheter.
Kjennetegn pa en god screener er at det gir et holistisk bilde av nivaet i klassen, at den er
rask a gjennomfare og enkel for lzreren & vurdere etterpa. Derfor er screening tester en god
start for & identifisere de elevene som trenger tettere oppfalging, og eventuelt en dypere

kartlegging (Aaslund & Gomnas, 2021).

| Norge finnes det to normerte screeningtester, de nasjonale kartleggingspragvene til
Utdanningsdirektoratet (2017) og Regnefaktaprgven. Utdanningsdirektoratet sine
kartleggingspraver er for 1.- 3. trinn, og de er obligatoriske for 2. og 3. trinn. Den tester
tidlige matematiske kunnskaper som telleferdigheter, relasjonelle ferdigheter og aritmetikk.
Pragven gjennomfares av laerer en gang i aret bestemt av Utdanningsdirektoratet (2017), og er

designet for & identifisere elever under den 20. persentil.

Regnefaktaprgven er designet for a screene elever fra 2. til 10. trinn, og maler regneflyt i alle
de fire regneartene. Det er en effektiv og god screener siden den er rask a gjennomfare.
Bruker ca. to minutter per regneart, og elevene skal fullfare si mange oppgaver de kan pa
den tiden. Kartleggeren gir til slutt leereren informasjon om hvilke elever som trenger videre

oppfelging ut ifra hva man kan forvente av aldersgruppen.

| tillegg finnes det flere andre vurderingsverktay i matematikk som brukes i varierende grad.
Det kan vare verktgy som Alle teller!, M-pravene eller Myhres kartleggingsprave.

Utredende kartlegging
Elever som skarer svakt pa screening tester og dermed gir grunn for bekymring, bar
kartlegges videre. Screeningtestene gir en overfladisk oversikt over hva eleven strever med,
og da er det ngdvendig med en dypere utredning hvor de testes individuelt. En individuell
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test kan gi et tydeligere bilde for hva eleven far til sa langt, og hvor problemet ligger. Det er

viktig kunnskap a ha nar den videre oppfalgingen skal planlegges.

En videre utredning kan gjgres med dynamisk kartlegging. Det er en pedagogisk tilneerming
til kartlegging, og baserer seg pa Vygotsky (1978) sin proksimale utviklingssone. Aastrup
(2013) har formet en dynamisk kartleggingspreve som er for 1. — 4, trinn, og 5. — 10. trinn.
Dynamisk kartlegging har som formal a avdekke hvordan eleven tenker nar han eller hun
lgser oppgaver. Under testingen kan lerer og elev jobbe sammen ved at eleven gjar
oppgavene sa godt den kan, og om noe er vanskelig eller feil hjelper lzreren til med a
forklare (Elliot et al., 2018). P& den maten avdekker man hva eleven far til alene, og hva
han/hun far til med litt hjelp. | forhold til matematikkvansker kan laereren ved hjelp av
kartleggingen undersgke hvordan eleven resonnerer, bruk av regnestrategier, eventuelle

misoppfatninger og hvor mye statte som behgves.

Gjennomfaringen av en dynamisk kartleggingsprave er en tidkrevende metode, og det er
ikke alltid man far flere svar enn ved en mer effektiv screener (Coventry et al., 2011). Sa
hvilken kartleggingsmetode som velges avhenger av formalet med undersgkelsen, og hva

man gnsker & finne ut.

Observasjon

| tillegg til kartlegging ved hjelp av tester, kan observasjon av eleven veere et nyttig verktgy
for grundigere undersgkelse. Den som observerer kan vurdere hvordan eleven jobber i
mattetimen, hvordan han/hun lgser oppgaver og hvilke strategier som benyttes. Ostad (2013)
har utviklet en metode som kalles strategiobservasjon. Eleven blir observert mens den
utfarer oppgaver i addisjon, subtraksjon, multiplikasjon og problemlgsningsoppgaver. Den
som gjennomfarer observasjonen skal fa eleven til a forklare hvordan han/hun kom frem til
svaret, og noterer hvilke strategier som ble brukt. Det er verdifull informasjon for a vite hvor
langt eleven har kommet i opplaringen, og nar undervisningen skal tilpasses.
Strategiobservasjon er dermed en god metode nar eleven trenger a kartlegges videre.
Ferdighetene som testes i strategiobservasjonen er ogsa grunnleggende for at eleven skal

utvikle seg videre.
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Kartleggingens kvalitet

Hva som er planen etter ferdig utfart kartlegging er like viktig som a gjere en god
kartlegging. Hvis det ikke utfares noen gode hjelpetiltak for de elevene som ikke far nok av
den ordinzre undervisningen, vil den gjennomfgrte kartleggingen vaere naermest uten nytte.
Om det har blitt benyttet kvalitetssikrede kartleggingsverktay, vil det gi verdifull
informasjon om utviklingen til eleven sa langt. Hvis eleven skal henvises til PPT er det
resultatene fra kartleggingstestene som skal legge grunnlag for hvorfor skolen er bekymret,
og sammen med hva som er prgvd ut sa langt. Derfor er god kartlegging, og den pafalgende

oppfalgingen helt avgjegrende for hvordan eleven skal klare seg videre.

2.4 Oppfalging etter kartlegging

Etter endt kartlegging er kvaliteten pa den videre oppfalgingen helt avhengig av gode tiltak
som farer til at den enkelte elev har en positiv utvikling. Sa spesifikke tiltak som er
forskningsbaserte og fokuserer pa de omradene som har vist seg a predikere for senere
ferdigheter i matematikk, vil veere avgjerende for den videre utviklingen. Et system som er
designet for a stette inndelingen av hvilke elever som trenger mer stgtte enn andre, er
Response to Intervention (RTI). Det vil fglgende bli gjort rede for RTI-systemet, og deretter

ulike tiltak som kan brukes i de forskjellige nivaene.

2.4.1 Response to Intervention — et rammeverk for sammenheng mellom
kartlegging og tiltak

Response to Intervention (RTI) er et system med

flere nivaer som avgjer i hvor stor grad eleven skal

ha oppfelging. Den bestar av tre nivaer, hvor niva 1

Tier 2
Smiall Group
Ar-Rigk

er det grunnleggende alle elever far, og niva 3 gir

intensive intervensjoner ofte en-til-en (Bouck &
Cosby, 2017). Tier)

Figur 1 Tabell RTI

19



Niva 1

I niva 1 blir alle elevene screenet, og eventuelle elever som er i risiko vil bli fulgt opp i
klasserommet (Gresham & Little, 2012). De elevene som strever, vil fa forskningsbaserte
tiltak som skal veere forebyggende. Ofte er dette i tillegg til vanlig undervisning som
tilpassede metoder, innholdet i undervisning, egne oppgaver og tilpassede lekser blant annet.
Det tilpassede opplegget kan forega over en kortere og intensiv periode, og responsen pa
tiltakene males underveis (Gresham & Little, 2012). Om eleven ikke viser a ha nytte av de

utprevde tiltakene, vil neste steg vere tiltak pa niva 2.

Niva 2

Elever som ikke har den forventede utviklingen etter niva 1, vil da fa en mer malrettet
oppfelging pa niva 2 (Bouck & Cosby, 2017). Elever som far oppfelging pa niva 2, far
vanligvis undervisningen i mindre grupper hvor de tilrettelegger for a treffe nivaet til eleven.
| undervisningen kan bruk av undervisningsmateriell som konkreter og tilpassede apper vere
til hjelp for innleeringen (Bouck & Cosby, 2017). Ved a bruke gruppeundervisning blir det
lettere & kunne sette sammen de elevene som trenger hjelp pa samme omradet, og gi dem en
bedre oppfelging. Opplegget som gjennomfares pa niva 2 er ikke bare positivt for de lavt
presterende elevene, men har vist seg a vaere nyttig for den andre elevene i klassen (Gersten,
2016). Elevene far da mulighet til & jobbe sammen, og fa hjelp pa de omradene de synes er
vanskelig. Allikevel kan det vaere elever som ikke far nok utbytte av undervisningen pa niva
2. Da vil de trenge en mer intensiv oppfalging pa niva 3, hvor de kan fa undervisning en-til-

en og det ma vurderes om andre instanser ma trekkes inn.

Niva 3

Det er estimert at mellom 5% og 10% av skoleelever er klassifisert til & ha vedvarende
vansker i matematikk (Bryant et al., 2016; Geary, 2011), og de vil ikke fa nok utbytte av
oppfelgingen som er beskrevet pa niva 1 og 2. Elevene har behov for et mer tilpasset
opplegg hvor undervisningen brytes ned til & handle om de helt grunnleggende ferdighetene i
matematikk, og det kan veere allerede der de svakeste elevene mangler forstaelse (Bryant et
al., 2016). Gersten et al. (2009) papeker at for a fa til et vellykket opplegg, er

undervisningsmetoden helt avgjerende. Hver enkelt elev har ulike mater a tilegne seg
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informasjon pa, sa en metode som fungerer for en elev trenger ikke a fungere for en annen.
Det innebeerer at utviklingen til den enkelte elev avhenger av et godt opplegg som bidrar til
leering. Undervisningsmetoder kan veere eksplisitt instruksjon, resonnere matten verbalt,
bruk av konkreter, digitale hjelpemidler, gruppearbeid og elevundervisning (Gersten et al.,
2009).

2.4.2 Tiltak for elever med matematikkvansker

Nar det avgjeres hvilke tiltak som skal innfares for den enkelte elev, kan det vere en
utfordrende oppgave i jungelen av forskjellige tiltak. Hva som har veert mest effektivt for en
elev trenger ikke & vere det for en annen. Chodura et al. (2015) har derfor forsket pa hvilke
tiltak som er mest effektive for ulike elever ut ifra hvor alvorlig vanskene deres er. Funnene
viste mest effekt for studiene som fokuserte pa de grunnleggende aritmetiske prinsippene, og
ga undervisning med direkte instruksjoner eller enkelt undervisning. Forskning viser at det er
de grunnleggende ferdighetene i matematikk som er avgjgrende for den senere utvikling
(Gobel et al., 2014), og da er det viktig at tiltakene som settes inn reflekterer dette. For &
stgtte elevene med innlaringen av de grunnleggende ferdighetene kan de ha nytte av
eksplisitte instruksjoner, visuelle representasjoner, arbeid i grupper og digitale hjelpemidler.

Eksplisitte instruksjoner

Ved innlaering av de grunnleggende ferdighetene i matematikk er bruk av eksplisitte
instruksjoner sardeles viktig for a bygge forstaelse (Gersten et al., 2015). For elever som
strever er slik undervisning til stor hjelp, men kan ogsa veere nyttig for elever som ikke har
vansker (Buck & Coshy, 2017). Alle elevene far vist at de forstar, og mestrer strategien far
de gar til neste. De eksplisitte instruksjonene vil si at leerer viser en regnestrategi steg for
steg, og elevene er aktivt med i prosessen. Elevene skal sa kopiere og gve pa denne
strategien med veiledning av leerer, og samarbeid med de andre elevene. Etter hvert som
elevene har vist at de far til strategien, gver de alene med flere regnestykker (Gersten et al.,

2009). Innen eksplisitte instruksjoner er det ofte brukt visuelle representasjoner som

21



konkreter for & visualisere regnestrategier, og etter hvert som eleven viser forstaelse for

strategiene gar man over til representasjoner som er mer abstrakte (Buck & Cosby, 2017).

Visuelle representasjoner

Bruk av visuelle representasjoner er spesielt nyttig nar barna skal laere seg telleprinsippene,
forstaelse for mengder og ved regning av enkle mattestykker (Gersten et al., 2009). Nar
barna er sma laerer de seg a telle gjenstander som for eksempel leker, og etter hvert skal de
leere seg de mer abstrakte formene for mengder (Purpura, 2015). For at barnet skal forsta
sammenhengen mellom tallet 3, tallordet og mengden, er visuelle representasjoner en viktig
metode. For mer avansert matte som regning og laering av brgk, er konkreter ogsa en god
metode for & se sammenhenger. Det kan ogsa brukes representasjoner som er en mellomting

mellom konkret og abstrakt, som tallinje, diagrammer og tegninger (Bouck & Cosby, 2017).

Gruppebasert undervisning

Forskning pa gruppebaserte intervensjoner har vist at undervisning i mindre grupper er sveert
effektivt nar unge elever skal lzere grunnleggende ferdigheter i matematikk (Fuchs et al.,
2013; Gersten et al., 2015). | gruppeundervisningen brukes det blant annet eksplisitte
instruksjoner og visuelle representasjoner for lettere innleering av matematiske strategier.
Undervisning i grupper gjer ogsa at barna lettere kan samarbeide, og hjelpe hverandre som
en variert metode for leering (Bouck & Cosby, 2017).

Digitale hjelpemidler

Digitale hjelpemidler kan veere nyttige som et tillegg til ordineaer undervisning nar barna skal
gve pa nye ferdigheter i matematikk. Leering i form av spill er en fin avveksling fra
skolebgkene, og kan veere motiverende for de elevene som strever med matematikken.
Chodura et al. (2015) forsket pa ulike intervensjoner i matematikk, og kom frem til at de kan
veere like effektive som tiltak med menneskelige larer. Fordelen var ogsa bade gkonomiske

og tidsmessige siden det blir mindre press pa leererne, og det var motiverende for elevene.
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En digitalapp som heter DragonBox, er designet for elever fra 1-4. trinn og skal hjelpe
elevene til & snakke om matten. Den har tilhgrende konkreter som elevene kan brukes til

visuell stgtte nar det prates om matte.

Hvilke elever har mest utbytte av intervensjoner i matematikk?

Det kan veere stor forskjell for hvor alvorlige vansker en elev har i matematikk. Chodura et
al. (2015) har tatt for seg ulike grupper av elever med matematikkvansker; de som er i risiko
for & utvikle dyskalkuli eller spesifikke leerevansker, og de som har dyskalkuli eller andre
spesifikke diagnoser. Det var flere av intervensjonene som var mer effektive for risiko-
elevene, enn elevene med dyskalkuli. Sannsynligvis et resultat av at elever i risiko har

mindre svekkelser, og dermed lettere for a ta til seg hjelpen.

For risiko-elevene var ikke-tilpassede intervensjoner mest effektive i kontrast til dyskalkuli
elevene. Nar oppgavene ikke er tilpasset vil de prgve seg pa litt vanskeligere oppgaver, og
dermed leere mer. For denne gruppen med elever var det spesielt problemlgsningsoppgaver
som ble gjennomfart. Av alle intervensjonene som ble gjennomfart var de data-baserte som
var mest effektive, ogsa dette i kontrast til den andre gruppen. Sa det er mulig barn med

mindre svekkelser synes det er lettere med PC enn barn med dyskalkuli.

Nar det gjelder elever med diagnosen dyskalkuli, var det andre intervensjoner som var mest
effektive for dem enn risiko-elevene (Chodura et al., 2015). For elever med dyskalkuli var
intervensjoner tilpasset deres niva, og med fokus pa grunnleggende aritmetiske prinsipper
mest avgjagrende. | tillegg viste bruk av direkte eller assisterte instruksjoner god effekt for

begge gruppene.

Sa hvilke elever far mest utbytte av intervensjoner? Det ser ut til at hvor effektive tiltakene
er, avhenger i stor grad av hvor store vanskene er hos den enkelte elev. De svakeste elevene
trenger mer tilpassede oppgaver, og fokus pa grunnleggende matematikkferdigheter. De
sterkere elevene trenger oppgaver som gjer at de strekker seg litt, men de er ogsa avhengige
av tydelige instruksjoner og tett oppfalging. I studiet til Chodura et al. (2015) fant de ingen
signifikant forskjell pa hvor effektiv tiltakene er ut ifra barnets alder, og det er positivt for

elevene som ikke far hjelp for sent i skolelgpet.
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2.4.3 Utfordringer i hverdagen

Matematikklearere opplever utfordringer i hverdagen som er med pa a pavirke hvor god jobb
de kan gjegre med identifisering, og tilrettelegging for de elevene som trenger det (Somech,
2016). Utfordringene de mater pa er ofte relatert til tidspress, og mange arbeidsoppgaver
samtidig (Skaalvik & Skaalvik, 2021). Det som ofte farer til tidspress er tildeling av flere
roller, som farer med seg egne arbeidsoppgaver og oppgaver som ikke matcher deres
kunnskaper eller evner (Somech, 2016). Endring av arbeidsoppgaver og roller kan skyldes
sykdom av lzrere, og deretter at andre ma ta over. Store mengder papirarbeid er ogsa noe
som legger press pa tiden, og forekommer nar man har elever som behgver ekstra assistanse
(Brunsting et al., 2014). Blant annet ved skriving av rapporter, og delta i mgter hvor

bekymringer drgftes.

Andre utfordringer er relatert til statten leereren far fra skolen som kollegaer og rektor.
Brunsting et al. (2014) har sammenlignet forskning igjennom flere tiar pa hva som farer til at
leerere blir utbrent, og mistrives i yrket. | de skolene hvor laererne trivdes best, gikk det ogsa
igjen at det var en god dialog mellom rektor og deres leerere. Samtidig hadde de tilgang til
materiale som gjorde det lettere for dem a forme undervisningen etter behov. | forhold til
kartlegging og tilrettelegging er dette grunnleggende for at leerere skal trives, og gjere en god
jobb.

Det ser ut til at de starste utfordringene i leereryrket er tiden, og alle ekstra oppgaver som er
med pa & gke dette tidspresset ytterligere. Ut ifra forskning er det vist at et godt samarbeid
mellom de som arbeider i skolen er ngdvendig for a ta vare pa leererne, og dempe det ekstra
presset (Somech, 2016). Forskning viser ogsa at en utbrent leerer vil ha vanskeligere for a
gjennomfgre oppgavene sine (Saloviita & Pakarinen, 2021). Med det i sgkelyset er det viktig
a undersgke hvilke utfordringer leererne star ovenfor, for det kan i starre eller mindre grad

pavirke arbeidet med kartlegging og tilrettelegging.
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2.5 Oppsummering av teori

Det er en enighet blant forskere om at de tidlige ferdighetene et barn tilegner seg i
matematikk, er av stor betydning for den senere utviklingen. Hull i disse ferdighetene vil
over tid kunne fare til matematikkvansker. Selv om mange lever fint med svakere
kunnskaper i matematikk, vil det for andre gi stgrre utfordringer ogsa utenfor klasserommet
(Morgan et al., 2016). Det er derfor avgjerende at elevene fanges opp tidlig for & forebygge
mot en negativ utvikling. Lererens rolle er helt sentral i arbeidet med & identifisere elever
som ser ut til & streve, og hvordan tilretteleggingen kan gjennomfares i og utenfor

klasserommet.

For a fange opp elever tidlig er gode kartleggingsmetoder helt avgjerende for a fa innblikk i
hva eleven kan, og hvor ferdighetene kommer til kort. I matematikk er det relativt fa
validerte kartleggingsverktay, men de som er tilgjengelige vil allikevel gi en indikasjon pa
hvor vanskene kan oppsta. Etter at kartleggingen er gjennomfart er det enda viktigere at
elevene blir fulgt opp, og at de som behgver et tilpasset opplegg far det. Teorikapittelet tok
ogsa opp utfordringer laereren kan mgte i hverdagen sin, og som pavirker hvor godt de far
fulgt opp elevene sine. Utfordringene kan komme i form av for mange arbeidsoppgaver,

sykdom, mye papirarbeid, darlig samarbeid med skolens ledelse osv.
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3. Metode

| kapittelet metode tar jeg for meg kvalitativ metode og beskriver hvordan intervjuene ble
designet. Videre presenterer jeg informantene som deltok i studiet, og hvordan utvelgelsen
ble utfart. Jeg tar ogsa for meg gjennomfaringen av studiet, og hvordan den innsamlede
dataen skal analyseres. Til slutt blir forskningsetiske problemstillinger diskutert, samt

viktigheten av god reliabilitet og validitet.

3.1 Valg av metode og design

| dette forskningsprosjektet er malet & undersgke hvordan lerere pa barneskoletrinnet falger
opp elever som skarer kritisk lavt pa kartleggingsprever. For & undersgke dette ble det valgt
semistrukturert intervju som er en kvalitativ forskningsmetode. Med en kvalitativ metode er
man interessert i individuelle opplevelser, og ga dypere ned i problemstillingen hvor
informanten far forklare seg grundigere. Det kalles ogsa fenomenologi som er at man
beskriver et sosialt fenomen, og forteller det slik informantene opplever fenomenet (Kvale &
Brinkmann, 2015).

For & fa en dypere forstaelse av erfaringene til leererne, ble det brukt et semistrukturert
intervju. De strukturerte intervjuene har fastsatte spgrsmal, hvor man holder seg til de
punktene som er bestemt. For dette prosjektet var intervjuet formet slik at det ble en mer
uformell samtale. Om svarene var litt uklare blir det stilt utdypende sparsmal for & fa en
oppklaring. Nar leereren kom inn pa andre temaer ble det ogsa stilt flere sparsmal sa lenge

det var innenfor masteroppgavens formal.

For & gjennomfare et vellykket intervju, er det avgjerende a vaere godt forberedt. Av den
grunn ble det formet en intervjuguide sammen med veileder. Ved hjelp av disse
spgrsmalene, gnsket jeg a fa hare laerernes erfaringer og tanker fra a falge opp elever som er
i risiko for a utvikle matematikkvansker. Sparsmalene ble utviklet med problemstillingen
som utgangspunkt, og delt inn i temaer som gjer det enklere a falge og sikre at man far den
informasjonen som gnskes. For & unnga ja/nei eller korte svar, var de fleste spgrsmalene

utformet som «hva mener du», «pa hvilken mate» og «hvordans.
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3.2 Utvalg

Leererne som deltok i denne studie ble rekruttert med en invitasjon, sendt til skolens rektor
via e-post. | meldingen ble det etterspurt om det var noen laerere som kunne delta, og vedlagt
var det ett skriv som gav informasjon om prosjektet, hvordan det skulle gjennomfares og
hvem som var aktuelle. Det farste kriteriet for & vaere med pa prosjektet var at leererne
underviste i matematikk, og det andre kriteriet var at de underviste i en klasse fra 1. til 4.
trinn. For & gjennomfare prosjektet hapet jeg a rekruttere 4-5 grunnskolelarere, og en e-post
ble sendt til omtrent 30 barneskoler i forskjellige kommuner i @st-Norge. Resultatet fra dette

sgket endte opp med fire leerere som hadde mulighet til 3 delta.

3.3 Gjennomfaring av datainnsamling

Fer datainnsamlingen kunne begynne ble en sgknad sendt til NSD med oversikt over
sparsmal, intervjustruktur, datahandtering og anonymitet av informanter. Sa fort sgknaden
ble godkijent, ble intervjuene gjennomfart i tidsperioden mars-april 2022. For & fa med flest
mulig fikk lzererne mulighet til & ha intervjuet pa skolen deres eller digitalt. Et av intervjuene
ble holdt digitalt, mens de tre andre fant sted fysisk pa deres skole. Far selve intervjuet ble
deltageren informert om formalet med studiet, de ulike temaene, hvordan spgrsmalene er
formulert og bruk av bandopptaker. Alle deltakerne samtykket ogsa til at intervjuet ble tatt
opp. De ble ogsa informert om at intervjuet var anonymt og om deres rettigheter. Selve
intervjuet gikk raskere a ga igjennom enn fgrst forventet, og varte i 20-30 min. Opptakene

ble senere transkribert og analysert i form av tematisk analyse.

3.4 Transkribering og analyse

Transkripsjon

Etter at datainnsamlingen var fullfart, ble intervjuene transkribert ved hjelp av lydopptakene.
Fordelen med lydopptak er at forskeren kan konsentrere seg om det informanten forteller
uten a bli distrahert med & notere underveis. Under transkripsjonen ble lydopptakene gatt

igjennom flere ganger for a veere sikker pa at samtalene ble sitert riktig, og mulig sensitiv
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informasjon som ma anonymiseres. Transkripsjon er en metode for & gjgre muntlig sprak om
til skriftsprak (Kvale & Brinkmann, 2015). Nedskrivningen kan gjere at noe av informasjon
kan ga tapt som for eksempel betydningen av kroppssprak, tonefall og bruk av ironi. Siden
det er muntlig sprak som blir skrevet ned, er det ogsa naturlig at enkelte av informantene har
seeregne dialekter. Nar det gjelder kravet om anonymitet vil intervjuene derfor bli oversatt til

bokmal under transkripsjonen.

Hvordan forskeren skriver ned, og formulerer enkelte setninger og uttrykk kan ha mye & si
for hvordan en leser vil oppfatte innholdet. | lys av dette papeker Kvale og Brinkmann
(2015) at hvor ngye og detaljert man noterer det som blir sagt i intervjuet, avhenger av
formalet med undersgkelsen. Dette prosjektet er mer ute etter erfaringer og synspunkter fra

informantene, og transkriberer derfor samtalene mer formelt.

Analyse

| dette studiet er det essensielt & fa frem betydningen av det informantene deler av sine
tanker og erfaringer. Derfor har jeg valgt & analysere datamaterialet i form av tematisk
analyse. Braun og Clarke (2022) beskriver den som en metode for a identifisere, analysere
og rapportere mgnstre eller temaer i den innsamlede dataen. Hva som kvalifiserer til & bli et

tema avhenger om det relaterer til problemstillingen i oppgaven.

| begynnelsen av arbeidet med analysen matte jeg bli kjent med dataene som ble samlet inn
under intervjuene. Tekstene ble lest igjennom flere ganger, og ideer for mulige temaer og
mgnstre ble notert (Braun & Clarke, 2022). Intervjuguiden var pa forhand delt inn i temaer
knyttet til leerers rutiner og erfaringer. Under intervjuene kom det ogsa frem ny informasjon
som ble brukt til & forme nye temaer, som for eksempel utfordringer en laerer mgater i
hverdagen. For a gjare det enklere & systematisere alt datamaterialet ble programmet NVivo
brukt for den videre analysen. I NVivo gikk jeg ngye igjennom hvert intervju og kodet store
deler av tekstene slik at jeg hadde et overblikk over hva de ulike informantene gnsket &
fortelle. Etter den fagrste gjennomgangen satt jeg igjen med rundt 100 koder. Flere av kodene
overlappet hverandre og ble deretter lagt sammen. Etter flere gjennomganger ble listen med
koder kortere. Videre i analysen ble det gjenvaerende materialet sortert inn i temaer som var

relevante, og koder som ikke var det ble slettet. De gjenveaerende temaene ble lagt inn i en
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tabell i NVivo. Hvert hovedtema fikk sin egen node, og tilhgrende undertema. For eksempel
Matematikklaerers beskrivelse av elev ble satt som hovedtema, mens Elevens utfordringer og
Arsak ble undertemaer. Det gjorde den videre analysen og tolkningen lettere & gjennomfare
(Braun & Clarke, 2022).

Tolkning av data

Den videre tolkningen av datamaterialet bygger pa koding og kategoriseringen som ble utfert
i analyseprosessen. | analysen ble informantenes informasjon sortert etter tema og relevans,
og skapte grunnlaget for den videre tolkningen. Temaene ble utformet med intervjuguiden
som utgangspunkt. Underveis i prosessen kom det frem annen viktig informasjon som fikk
sitt eget tema. Nar dataene var kategorisert, ble det lettere a finne fellesnevnere og tolke en
mening ut av innholdet. Tolkningen av funnene tar ogsa utgangspunkt i teori og egne
refleksjoner underveis i prosessen (Kvale & Brinkmann, 2015). Ved a bruke NVivo til &
kategorisere materialet fikk jeg en god oversikt over temaer og undertemaer, samt mulighet
til & vurdere hva de sa om undersgkelsens problemstilling. Dette blir presentert i det neste

kapittelet.

3.5 Forskningsetiske problemstillinger

| forskningsprosessen er etiske hensyn en stor del av arbeidet, og serlig viktig nar man
handterer personidentifiserende opplysninger. Etiske problemstillinger er ngdvendig a
vurdere fra far man gar i gang med intervjuundersgkelsene, og til den endelige rapporten er
ferdig. Kvale og Brinkmann (2015) nevner forhold som er viktig for etiske spgrsmal nar man
skal gjennomfare intervjustudier: informert samtykke, konfidensialitet, konsekvenser og
forskerens rolle. Ved planleggingen og gjennomfaringen av dette prosjektet ble de nevnte

omradene vurdert ngye.

Dette studiet vil intervjue grunnskolelaerere om deres erfaringer ved oppfelging av elever i
matematikk, og da er det viktig med et informert samtykke fra informanten. Informert
samtykke gar pa at informantene far den informasjonen de trenger for a forsta hensikten med
prosjektet (Kvale & Brinkmann, 2015). Det innebarer ogsa at man er sikker pa at

informantene deltar frivillig, og far deres samtykke til at de vil delta. De skal blant annet vite
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at de kan trekke seg nar som helst uten grunn og fa slettet enkelt informasjon om de gnsker
det. For a sikre dette ble informantene tilsendt et skriv som beskrev prosjektet, deres

rettigheter og hva de sa ja til ved a bli med pa prosjektet.

Under planleggingen av prosjektet er det viktig a vurdere hvordan anonymiteten til
informanten skal tas vare pa, og hvilke konsekvenser studien kan ha for den enkelte. Siden
dette studiet har intervju med lydopptak som metode ma studien godkjennes av Norsk Senter
for Forskningsdata (NSD), og alle kravene for & gjennomfare et trygt prosjekt ble godkijent.
Det gjelder etiske retningslinjer for a sikre deltagerens konfidensialitet. Informasjon som kan
identifisere deltageren skal slettes eller anonymiseres, og har av den grunn begrenset
innsamlingen av andre personopplysninger. Under intervjuet etterspurte jeg kun hvor lenge
de hadde arbeidet som leerer, og om de hadde andre kvalifikasjoner utover leaereryrket.
Dersom det kom frem informasjon som kunne identifisere elever, leerere eller skole ble dette
redigert i ettertid under transkriberingen, og navn pa informantene ble erstattet med «Laerer
1,2, 3eller 4».

| selve intervjusituasjonen tenkte jeg pa min rolle som forsker, og hvordan jeg fremstar
ovenfor den som skal intervjues. Under intervjuet gnsket jeg a skape en profesjonell og trygg
atmosfeere hvor informanten trygt kan fortelle om sine erfaringer. Ved rapportering av
funnene i resultat- og draftingskapitlene ble det vurdert etiske spgrsmal og tanker rundt bruk
av informasjonen fra deltagerne. Fra de fire som deltok i undersgkelsen har det kommet frem
ulike erfaringer og synspunkter. Det har vert viktig 4 fa frem og verdsette deres meninger
uten & la mine egne synspunkter pavirke hvordan jeg legger frem funnene. Samtidig har det
ogsa veert viktig & ikke veere kritisk til deltagernes synspunkter i diskusjonskapittelet, men i
stedet presentere det som et viktig bidrag til temaet. Jeg har vurdert ngye hva som skal

velges ut som interessant informasjon, og ikke utelate noe som kan vere viktige funn.

3.6 Validitet, reliabilitet og generalisering

Validitet
Validitet handler om gyldighet, altsa hvor godt den valgte metoden egner seg til & undersgke

problemstillingen og om forskningen faktisk gir svar pa det vi gnsker (Kvale & Brinkmann,
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2015). For a styrke validiteten har jeg forsgkt a forholde meg til gyldig teori, og har lest meg
opp pa forskning som er gjort innenfor samme tema. Dermed kan jeg sammenlikne
resultatene fra egen forskning med andres resultater, og vurdere om det er likheter eller i
strid med annen forskningen. Ifglge Tjora (2017) er det viktig for studiens gyldighet at hele
forskningsprosessen blir godt beskrevet, og at forskeren redegjgr for valgene som har blitt
gjort. Derfor har jeg prevd a forklare hvorfor de ulike metodene ble brukt igjennom
masteroppgaven. Prosessen begynner med valg av kvalitativ metode og delvis ustrukturert
intervju. Valget blir begrunnet med at prosjektets problemstilling krever en dypere forstaelse
av synspunktene til deltakeren som gjer at han eller hun kan dele meninger og erfaringer.
Spersmalene til intervjuet ble utformet for at de skulle gi svar pa problemstillingen, og
samtidig gi rom for a stille oppfalgingsspersmal der det var ngdvendig. Validitet gjelder
ogsa analyse og tolkning av informasjonen som kommer inn. Kvaliteten pa tolkningene, og

hvordan de blir diskutert ved slutten av oppgaven er viktig for gyldigheten.

Reliabilitet

Reliabilitet handler om palitelighet og hvor troverdig forskningsresultatene er (Kvale &
Brinkmann, 2015). Et tydelig og begrunnet forholdet mellom informasjonen som samles inn,
analysen og teorien er helt ngdvendig for at forskningsresultatene skal ses pa som palitelige.
For & sikre at mine funn er palitelige og troverdige er teorien i hovedsak basert pa nyere
forskning over de siste ti ar, men noe er tatt fra eldre relevante teorier som Vygotsky (1978)
sin leeringsteori om den naermeste utviklingssonen. Et bevisst valg av kilder er ogsa med pa a

gjere forskningen mer troverdig, og essensiell nar resultatene skal drgftes.

Resultatene som kom frem i min forskning skal ogsa kunne bli etterprgvd av andre forskere,
og da er det ngdvendig at funnene som rapporteres er vurdert ngye. | mitt intervjustudie har
jeg valgt a ta med noen sitater og utdrag fra samtalene for & belyse funnene i rapporten. For a
sikre at informasjonen er palitelig er det ngdvendig at jeg er ngytral, objektiv og bevisst pa
rollen min (Tjora, 2017). Det vil si at rollen som forsker skal veaere uavhengig, og ikke lar
egne holdninger og meninger pavirke hvordan informasjonen tolkes. For at resultatene skal
veere mulig a etterprgves av andre forskere, har forskningsprosessen blitt beskrevet fra start
til slutt.
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Generalisering

Generalisering eller generaliserbarhet vil si at forskningsprosjektet er gjenkjennbart, og i
hvilke situasjoner resultatene er gjeldene for (Tjora, 2015). For den kvalitative
forskningsmetoden vil generalisering komme i form av den strukturelle oppbygningen. |
denne masteroppgaven blir det tatt hensyn til at metode og utvalg er gjenkjennbare (Tjora,
2015). Intervju som metode ble valgt pa bakgrunn av gnsket om et mer detaljert innblikk i
leerernes erfaringer, og ga mulighet til a stille oppfalgingsspgrsmal. Selv om utvalget pa fire
informanter ikke er representativt for alle grunnskoleleerere i Norge, har de utvalgte laererne
ulik erfaring og kompetanse som gir et innblikk i hvordan det er a tilrettelegge for elever
som er i risiko for & utvikle matematikkvansker. Valget av kvalitativ studie og ikke
kvantitativ studie ble tatt for a fa relevante intervjuer i dybdeformat, med mulighet for

oppfelgingsspersmal for fa studiet gjenkjennbart.

3.7 Oppsummering av metode

For & gjennomfgre dette studiet ble det derfor valgt kvalitativ metode og et semistrukturert
intervju. Intervjuguiden ble formet for & fa innsikt i matematikklarernes erfaringer og
refleksjoner om hvordan de kartlegger, og hvordan de fglger opp elevene sine etter endt
kartlegging. Det ble valgt en tematisk analyse hvor datamaterialet deles inn i temaer, koder
og sa tolket ved hjelp av NVivo. Temaene som kommer frem, vil ogsa skape et grunnlag nar

resultatene skal analyseres, og senere drgftes.

Forskningsetiske problemstillinger ble diskutert i samrad med veilederne mine om hvordan
anonymiteten til informantene skal overholdes, og hva som skal med i en sgknad til NSD.
samt hvordan jeg som forsker skal forholde meg til informantene i en intervjusituasjon, og
handtering av informasjonen i etterkant av intervjuene. Til slutt i kapittelet ble oppgavens
validitet, reliabilitet og generalisering redegjort for. Det vil si hvilke tiltak som ble gjort for &

fa resultater som bade er gyldige og palitelige.
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4. Presentasjon av funn

| dette kapittelet skal jeg presentere funnene fra de fire intervjuene som ble gjennomfart for
studien. Fire laerere som underviser i matematikk fra 1. til 4. trinn ble intervjuet hver for seg,
og pa ulike dager. Informantene blir beskrevet som Lerer 1, Leerer 2, Leerer 3 og Leerer 4
igjennom oppgaven. Spgrsmalene i intervjuet ble utformet for & fa med leererens erfaringer
og tanker om identifisering av elever med matematikkvansker. For a vise til informantenes

refleksjoner og tanker vil jeg bruke sitater fra intervjuene nar funnene skal presenteres

4.1 Informasjon om informantene

De fire informantene er kontaktlaerere for hver sine klasser, og underviser derfor ogsa i andre

fag i tillegg til matematikk.

Leerer 1 har jobbet som lzerer pa smaskoletrinnet i 20 ar. Leerer 1 i tillegg erfaring fra

barnehage, med utdannelse som farskolelzrer.
Leerer 2 har undervist i 8 ar, og er i hovedsak kontaktleerer for 1. og 2. trinn.
Lerer 3 har jobbet i skolen i 27 ar, og har undervist for det meste pa smaskoletrinnet.

Leerer 4 er relativt nyutdannet og har jobbet i skolen i 2 ar. Laerer 4 underviser fjerdeklasse
og har ogsa timer med eldre elever. | forhold til de andre laererne har laerer 4 ikke jobbet med
de aller yngste barna, og har derfor andre erfaringer i forhold til identifisering og

tilrettelegging.

4.2 Matematikklarers beskrivelse av elever i risikosonen

Elever som er i fare for a utvikle matematikkvansker kan vise tegn pa dette i hverdagen.
Dette gjelder bade i matematikktimene, men det kan ogsa viser pa helt andre omrader.
Derfor fikk lzererne som deltok i studiet sparsmal om hvilke tegn som gjgr dem bekymret for
en elev. Det ble ogsa spurt om elever som beskrives a vere i risikosonen, om hvordan det

pavirker maten leererne faglger opp disse elevene videre.
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Alle fire informanter forteller at en av de farste tegnene pa at de har en elev som strever, er
nar han eller hun tydelig presterer svakere enn sine medelever. Lerer 1 fglger opp med at
disse elevene ofte er passive i klasserommet, og unngar sa langt det er mulig a delta i
diskusjoner i timene. Leaerer 2 forteller hun har hatt erfaring med ustabil forstaelse hos
enkelte elever nar det jobbes med temaer i klasserommet. Det vil si at eleven viser god
forstaelse for et tema i en time, men nar de skal jobbe med det samme temaet neste dag er
forstaelsen redusert eller borte. Leerer 2 beskriver dette som frustrerende siden de da ofte ma
begynne helt pa nytt med innlaringen, for sa a bygge forstaelsen opp igjen. Lerer 3 som har
arbeidet mye med de yngste klassetrinnene, forteller at hun ofte fglger med pa hvordan barna

forholder seg til andre barn og beskriver det slik:

Under lek og aktiviteter i klasserommet kan du se allerede mye der pa om de er veldig
opptatt av seg selv eller om de klarer & utvide horisonten sin i mgte med femten andre

barn — det er ganske mange. Sa jeg faler at den kartleggingen ma starte fra dag én.

To av informantene trakk spesielt frem begrepsforstaelsen som en viktig ferdighet for de
yngre barna. Lerer 1 er spesielt opptatt av viktigheten med god begrepsforstaelse, og

forklarer det slik:

En ting som er utrolig viktig, det er begrepsforstaelse. For barn som ikke forstar begreper
vil heller ikke forsta hva leereren underviser, og da kan mye av undervisningen glippe for
dem allerede i farste klasse ... Vi kan godt leere dem tallforstaelse, snakke om tall, men

hvis de ikke forstar det du snakker om vil de heller ikke lare.

Lerer 3 bekrefter viktigheten av god begrepsforstaelse, og har dette som fokusomradet nar
hun planlegger undervisningen. Under aktiviteter og leker som fokuserer pa matematiske
begreper fglger hun med pa hvordan barna samhandler med hverandre, og om de forstar

begreper som foran, bak, farst, sist osv.

Nar det gjelder matematikkferdigheter var alle informantene tydelige pa at den
grunnleggende forstaelsen ma veere til stedet for at eleven skal utvikle seg. Learerne hadde
fokus pa grunnleggende ferdigheter som tallforstaelse, mengdeforstaelse og relasjonen
mellom mengde og tall. Dette gikk igjen ogsa nar de beskrev hva de var opptatt av i
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undervisningen. Leerer 4 forteller om dette nar hun far spgrsmal om hvilke kjennetegn hun

ser etter:

Det helt grunnleggende dette med tallforstaelse, mengdeforstaelse. Om eleven forstar
relasjoner eller forhold mellom en mengde og et siffer. Sa hvis eleven teller opp at dette
er fem mynter og forstar at da kan hun eller han skrive fem tellestreker eller sifferet fem
... 0g etter hvert at de forstar posisjonssystemet: enerplass, tierplass og etter hvert forstar

verdi og mengde. Hva betyr tallene nar de star der de star...

Alle lzrerne var klare pa at en elev i faresonen ofte presterer darligere enn sine medelever. |
tillegg nevnte de flere forskjellige ferdigheter som de ogsa ser etter. To av lererne synes
spesielt begrepsforstaelse er viktig a falge med pa. En annen lerer var opptatt av a observere
hvordan barna forholdt seg til hverandre. Alle nevnte viktigheten av & ha god forstaelse for
tall og mengde, som er noe de ser etter hos en elev som kan veere risikosonen. To av laererne
nevnte i tillegg at ndr man jobber med s unge barn er det ikke alltid sa lett & vite hva som er
arsaken til at eleven strever. For noen kan vansken handle om at de trenger tid til & modnes,
og vansken kan forklares med dette. Allikevel er det viktig a falge med pa utviklingen til

eleven, og vurdere hvordan han eller hun skal falges opp videre.

4.3 Bruk av kartleggingsverktgy

Bruk av gode kartleggingsverktay er en viktig del av arbeidet med a identifisere elever som
er i risikosonen. Learerne fikk spgrsmal om hvilke kartleggingsverktgy de brukte for & fange
opp denne gruppen av elever, og hvordan deres erfaring er med a bruke de. Alle fire leerere
nevner fgrst Utdanningsdirektoratet (Udir) sine kartleggingspraver som er obligatorisk fra og
med 2. klasse. Tre av leererne som nylig har undervist farste klasse sier de har gjennomfart
testen allerede pa varsemesteret, og forteller at de har gode erfaringer med gjennomfgring av

prgven sa langt.

Pa spersmal om det er andre kartleggingsprever de bruker utover Udir sine tester, nevnte
leerer 1 og leerer 2 at de brukte M-prgven for matematikk. Denne er utviklet og designet for

bruk pa elever fra andreklasse og opp til niende klasse. Lerer 2 og 3 som begge underviser
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mest pa 1. — 2. trinn, uttrykker at det finnes lite med kartleggingsverktay som er utviklet for
bruk i farste klasse til testing i matematikk. Dette er i stor kontrast til det som er utviklet av
verktay til kartlegging av lese- og skriveferdigheter. Larer 3 som har lang fartstid som larer,
har opp igjennom arene basert pa egne erfaringer utviklet sine egne tester og metoder for a
falge med pa utviklingen av elevene. Hun bruker ofte observasjon i frie aktiviteter for a
kunne vurdere elevene. Dette bruker hun ettersom det er mangel pa andre gode metoder som

er egnet for de yngste elevene.

Jeg prover & ha fokus pa begrepene mens de er i lek. Da er de frie uten at det er sa mye
instruksjoner eller noe. Jeg har alltid med en notisbok som jeg skriver ned hva jeg ser og
hva jeg harer (...) med tanke pa matematikk. Sa passer jeg pa a legge til rette for lek der
de skal telle f.eks. om de klarer & bruke pekefingeren samtidig med at de teller sann 1, 2,
3.. Det er mange som kan tallrekken som en regle og som ikke kombinerer objekt med
tallord.

Leerer 4 nevner at hun har brukt kartleggingsverktgyet Alle teller! et par ganger. Hun gnsker
i midlertid & kunne ta i bruk andre kartleggingsverktay, men informasjon om dette er

begrenset.

Svarene fra lzererne viser at de har mangel pa gode og oppdaterte kartleggingsverktay a
benytte seg av, og at dette er i kontrast til hva som finnes av verktay for analyse i lesing og
skriving. Mangelen pa kartleggingsverktay gjelder spesielt for farste trinn. Enkelte av
leererne opplever ogsa mangel av verktgy egnet for matematikk av elever pa de eldste
trinnene. Flere av leererne har fokus pa grunnleggende matematiske ferdigheter nar de
observerer elevene i frie aktiviteter. Leererne nevner Utdanningsdirektoratet sine
kartleggingspraver og M-prgver som materiale de benytter seg av. Imidlertid sier tre av fire

at de savner bedre tester i matematikk som er rettet mot identifisering av elever i risikosonen.

4.4 Tilrettelegging

Tilrettelegging av matematikktimene er helt ngdvendig for at alle elever i en klasse skal fa

best mulig utbytte av undervisningen. For de elevene som strever i matematikk forteller
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leererne at de forsgker a tilrettelegge undervisningen ved & benytte ulike metoder etter hva
som er temaet. Lererne er opptatt av at all undervisning skal vaere inkluderende, kreativ og

bidra til gkt leeringsglede.

De fire leererne legger vekt pa at arbeid med de grunnleggende ferdighetene i matematikk er
helt avgjerende for elevens videre utvikling, og bruker varierte metoder for & fremme
leringen. Alle fire sa pa gruppearbeid som en god metode for & kunne tilrettelegge for de
som behgver det. For eksempel ved a differensiere vanskelighetsgraden pa oppgavene og
benytte hjelpemateriale ved siden av. Learerne opplever at det da er lettere a fglge med pa
elever som strever uten at det gar utover de andre elevene i klassen. Lererne er ogsa opptatt
av a bruke konkreter i undervisningen som tallinjer og klosser. Det gjer innlaringen mindre
abstrakt og hjelper de fleste elever. Learer 2 papeker at i hennes klasse er det forskjell pa
hvor taktile elevene er i sin tilneerming til lzering. Enkelte elever forstar lite uten a bruke
fysiske konkreter, mens andre elever har ikke spesiell nytte av & bruke det. Konkreter er en

del av tilretteleggingsarbeidet som benyttes for & tilpasse hjelpen til hvert enkelt barn.

Vi bruker mye konkretiseringsmateriell, og her pa skolen har alle elevene i tillegg
hver sin iPad. Sa vi jobber bade i baker og med konkretiseringsmateriell, og vi
jobber litt digitalt. Det synes jeg fungerer veldig bra, og det er veldig viktig for de

sma at de far jobbe med konkreter og fa kjenne pa fysiske ting.

Lerer 3 og leerer 4 nevner digitale hjelpemidler som en del av arbeidet for a gjare

undervisningen mer kreativ, og skape leeringsglede for klassen.

Leerer 3 legger til med et smil at det ogsa er viktig for leererne a ha det variert nar de
underviser. For a gjgre dette bruker skolen et program som heter DragonBox Skole, utviklet
for bruk fra 1. til 4. trinn. DragonBox brukes pa nettbrett og pa tavle og det er integrert med
inspirerende konkreter, oppgavebgker og «mattesnakk»-hefter samt leererveiledning.
Programmet gnsker at elevene skal snakke om matten, og samtidig holde pa med tilhgrende
konkreter nar de skal leere om tallene. Lerer 3's erfaring er at bade elever som viser normal

utvikling og de som strever har utbytte av et slikt leeremiddel.
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Lerer 4 som na underviser noe eldre elever som gar i fjerdeklasse, har gode erfaringer med a
bruke Minecraft som et konkretiseringsmiddel nar de skal begynne a lare brgk. Dette er et
godt verktay egnet for bruk pa enkeltelever, i gruppearbeid og i hel klasse. Det er et tilpasset
leeringsunivers for akkurat det med brgkregning og elevene jobber da med tilhgrende

oppgaver.

Noe jeg av og til gjer nar jeg har elever som strever veldig med brek, er at jeg samler de i
en mindre gruppe. Da bruker jeg Minecraft som et konkretiseringsmiddel for & jobbe med
brek. Jeg benytter en ferdig laget Minecraft verden som omhandler brgk og elevene
jobber da inne i dette universet. Det er forskjellige type oppgaver som gjar leringen
veldig konkret. | tillegg har jeg laget en tilpasning i Minecraft tilpasset de elevene som
strever med a forsta brgkregning. Om noen oppgaver var vanskelig a lgse, forsgker vi a

lgse dem sammen.

Leerer 1 og laerer 3 forteller at deres skoler har et opplegg hvor en faglaerer med god
kompetanse i fag som matematikk kommer og henter ut en liten gruppe elever som trenger
litt ekstra statte i enkelte evner. Opplegget oppleves som en veldig viktig ressurs for laererne,
og serger for at elevene far god statte i en travel skolehverdag. Utover det som tilrettelegges
for i undervisningen, papeker laerer 2 at samarbeid med og veiledning av foreldrene er en
viktig del av arbeidet med & hjelpe en elev som strever. Foreldrene ma veere informert om

hvor eleven er i utviklingen, og vite hvordan de kan hjelpe barnet sitt etter skoletid.

Leerer 1 og leerer 4 forteller at med Utdanningsdirektoratet sine kartleggingspraver falger det
med en veiledning basert pa poengsummen eleven far, og de har gode erfaringer med a falge
denne. Veiledningen beskriver hva lereren skal fokusere pa for den eleven det gjelder, og

fokuserer som regel pa de grunnleggende ferdighetene.

4.4.1 Stgtte for leerer

Leererne fikk sa spgrsmal om hva som skjer nar en lerer har elever med utfordringer. Har
skolen noen form for ressurser som kan avhjelpe laererne og stette elevene, eller leererne mer
eller mindre alene om ansvaret? Alle leererne beskriver et system hvor de gar til sine ledere

og deler sine bekymringer der.
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Lerer 2 forklarer hvordan det fungerer pa deres skole:

Det er vanlig at vi drefter litt med nermeste kollegaer og lufter tanker, for sa a ta det
videre til neermeste leder. Vi har det som kalles et tverrfaglig ressursteam som er en
gruppe der det sitter personer fra ulike fagomrader. (...) Alt som vedrgrer elevene og
de tanker eller bekymringer du har, lgfter du videre dit. Farst skriver jeg en
pedagogisk rapport som de leser igjennom pa forhand, slik at de vet hvor
bekymringen min ligger. Jeg beskriver hva som er prgvd ut og hvilken effekt de har
hatt og hva jeg gnsker av tips og rad.

De tre andre skolene har tilsvarende prosess og tverrfaglig ressursteam. Selv om leererne
beskriver et system som er godt utviklet for a statte elev og larer, sa uttrykker de frustrasjon
over en prosess som tar lang tid. Fra de har drgftet bekymringen i ressursteam, og til
instanser som PPT blir tatt inn, kan det ta veldig lang tid. Den langsomme prosessen gjer at

leererne faler seg alene om ansvaret, og tvunget til & lage sitt eget opplegg i mellomtiden.

For & gjennomfare en god tilrettelegging er laererne opptatt av a bruke varierte og kreative
metoder for de elevene som ser ut til & streve. Learerne benytter forebyggende metoder som
for eksempel gruppearbeid, hvor elevene kan fa oppgaver tilpasset sitt eget niva og tilpasset
en tettere oppfelging. Bruk av hjelpemidler som konkreter og nettbrett var sveert viktig for
alle fire leerere, og er sett pa som essensielt for innlering av de grunnleggende ferdighetene.
Skolene har ogsa gode systemer for a falge opp lererne og elevene, men det trekkes frem at
det tar tid far de far hjelp og det kreves derfor mer tilrettelegging som dermed lareren er

alene om.

4.5 En matematikklzrers utfordringer

| Igpet av intervjuene kom det frem flere bekymringer og utfordringer lzererne star ovenfor i
deres hverdag, og som pavirker hvor godt de far fulgt opp elevene. Lerer 2 uttrykte at
hverdagen hennes er veldig sarbar, og det kan komme hendelser i siste sekund som gjer at
hun ma endre opplegget sitt. Sarbarheten kommer i hovedsak av mye sykefraveer blant
lererne. Sykefravaer kommer ofte nar man er mye rundt barn og det pavirker enkelte ganger
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planene. Hun forteller at det er flere maneder siden de kunne gjennomfare et opplegg hvor
en annen fagleerer kommer inn og henter ut elever som trenger mer stgtte og oppfalging.
Siden det er fa leerere, blir ofte en ressursperson som en ekstra fagleerer beregnet for & jobbe
med elever som har behov for ekstra oppfalging, isteden flyttet rundt i klassene nar det
sykdom blant leererne. Leerer 2 skulle gjerne gnske at dette opplegget med laererressurs for

elever med behov for ekstra oppfalging, var mer vernet mot slike endringer.

Nar det gjelder kartlegging snsket alle mer oppdaterte tester og et bredere utvalg. Det samme
var gnsket om mer kunnskap om matematikkvansker, og bedre metoder for & jobbe med
elever med matematikkvansker i klasserommet. Den samme mangelen pa god nok kunnskap
er ogsa gjeldende for ressursteam-mgtene. Spesielt siden matematikkvansker skiller seg i
starre grad fra kompetansen for lese- og skrivevansker. Laerer 1 uttrykker frustrasjon nar hun
forteller om hvordan det kan ga nar hun tar opp en bekymring i ressursteam. Hvid det gjelder
yngre barn far hun ofte beskjed om & vente og se i forhold til modning, noe hun har erfaring
med at ikke alltid stemmer, Hun forteller et eksempel fra egen erfaring der man skulle ha
sjekket bedre ut med en gang, siden det senere viste seg at barnet ikke var klar for skole og

leeringssituasjon.

Lererne nevner flere faktorer som er med pa a pavirke hvor godt de far fulgt opp elevene
sine. Det innebaerer stgrrelsen pa klassen, og det at elevene laerer sa pa forskjellig mater at
det blir utfordrende a falge opp alle i undervisningen. Det blir ogsa nevnt at det er
tidkrevende & ha elever som strever, fordi oppfalgingen og tilretteleggingen for disse elevene
krever at ekstra dokumenter skal skrives, samt at det kreves spesielle mgter med ressursteam
og foreldre. Den ekstra tiden som gar med til slikt arbeid, er utfordrende for leererne som er i

en allerede travel hverdag.

4.6 Oppsummering av funn

Funnene fra studiet viser at matematikklaererne etterlyser mer kompetanse om
matematikkvansker. De gnsker gkt kunnskap om tidlig identifisering av elever i faresonen,
og mer oppdaterte kartleggingsverktay. For a fange opp elever ser matematikklarerne etter

de som tydelig henger etter sine medelever. Funnene viser at begrepsforstaelse og forstaelse
40



for tall og mengde er tidlige kjennetegn som ofte forekommer for de som henger etter. For &
vurdere sa unge elever er observasjon essensielt som kartleggingsarbeid, men i en travel
hverdag kan tiden bli en utfordring. Skolene gjennomfgrer Utdanningsdirektoratets sine
obligatoriske tester fra og med andreklasse, men laererne som underviser i farsteklasse har
ogsa brukt prgvene frivillig. Matematikklarerne benytter seg av denne for a se om det er
andre elever som strever, men som ikke har vekket bekymring sa langt. Skolene har ogsa tatt
i bruk andre kartleggingstester som M-testen, men det er gjennomgaende at utvalget er
begrenset.

Med kartleggingspravene og observasjonen som grunnlag planlegger matematikklarerne for
tiltak som kan hindre en videre utvikling av matematikkvansker. Funnene viser at leererne
fokuserer pa at tiltakene skal veere kreative, varierte og bidra til lzringsglede. Det gjar de
ved a differensiere niva pa oppgaver, lekser og gi veiledning hjem til foreldrene.
Gruppearbeid er ofte praktisert, og matematikklaererne mener det er lettere a fa fulgt opp
elevene pa denne maten. Bruk av hjelpemateriale som konkreter og nettbrett ses pa som

uvurderlig for & bedre innlaering, og som et viktig redskap for de som strever.

Funnene fra studien viser ogsa at leererne har flere utfordringer som pavirker hvor godt de far
fulgt opp elevene sine. Det handlet om en sarbar hverdag hvor planlagte opplegg ma endres
pa i siste liten, og ressursene som er avgjgrende for kvaliteten pa tilretteleggingen ma ofte
vike ved sykdom. Larerne uttrykte mye frustrasjon ved oppfelging fra skolene, hvor
prosessen tar for lang tid og tilbakemeldingene ikke alltid like nyttige. Mangel pa tilgang til

nok hjelpemateriale som konkreter er ogsa en stor bekymring for larerne.
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5. Drefting av resultat

Problemstillingen for oppgaven er «Hvordan faglger leereren opp elever som skarer under
kritisk niva pa kartleggingspraver?». Drgftingen blir basert pa problemstillingen, funnene

fra studien og teori.

Drgftingen vil farst diskutere hvordan matematikkleererne beskriver elever i faresonen.
Videre tar drgftingen for seg arbeidet med tilrettelegging av undervisningen, og bruk av
kartleggingsverktgy. Avslutningsvis diskuteres det hvilke utfordringer laereren opplever i
hverdagen, og hvordan det pavirker arbeidet med a tilpasse undervisningen.

5.1 Kjennetegn pa elever i faresonen

For & fange opp elever som er i faresonen er det viktig at matematikklerer har forstaelse og
en formening om hva man bar se etter. Fra funnene kommer det frem at kjennetegn pa en
elev som ser ut til & streve, er at de faglig henger etter sine medelever. Det kommer ogsa av
mangel pa forstaelse for de grunnleggende ferdighetene i matematikk. Funnene samsvarer
med studien til Aunio og Rasénen (2016) at manglende forstaelse for de grunnleggende
ferdighetene i matematikk er tydelig kjennetegn for at eleven strever. De grunnleggende
ferdighetene bygger pa hverandre, og en elev som har hull i sine ferdigheter vil raskt
stagnere i utviklingen sin (Purpura & Lonigan, 2013). Derfor er det helt essensielt at
matematikklearere identifiserer og falger opp elevene for a forhindre matematikkvansker

oppover i klassetrinnene.

Funnene fra studien viser at svake telleferdigheter er et typisk kjennetegn for elever som ser
ut til & streve. Det kan vise seg ved at eleven hopper over tall ved telling, ikke forstar tier
overganger og ikke knytter tall mot mengde. Forskning viser at elever med
matematikkvansker ofte har svake ferdigheter i telling (Purpura & Lonigan, 2016), og teller
verbalt langsommere enn elever som ikke har vansker (Moll et al., 2015). Utviklingen av
telleferdigheter begynner allerede i de farste levearene til barnet, men i skolealder lzrer de
mer avanserte strategier for a automatisere tellingen (Koponen et alt., 2018). For en

matematikklerer er det viktig & ha kunnskap om utviklingen av telleferdigheter for a fange
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opp de som strever. Denne kunnskapen er ogsa viktig nar tiltak skal settes inn for hvilke

temaer matematikklaereren og eventuelt ressursteamet velger a prioritere.

Funnene fra studien papeker at svak begrepsforstaelse er noe som forekommer nar barnet
strever med matematikk. Det samsvarer med at barns sprakferdigheter ogsa ma ses pa som
en ngkkelferdighet i den tidlige utviklingen av matematiske ferdigheter (Moll et al., 2016).
Gode ferdigheter i sprak er viktig for & forsta det leereren underviser, og for eksempel et barn
med sprakvansker vil ha problemer med begreper som «flere enn» og «mindre enn» (Purpura
& Lonigan, 2016). Oppover i klassetrinnene vil matten bli mer utfordrende for elevene.
Sammen med innlaring av mer avanserte matematikk, gker ogsa mengden fagbegreper som

eleven ma forholde seg til, og samt tekstoppgaver blir ogsa mer vanlig.

Zhang et al. (2014) bekrefter viktigheten av gode sprakferdigheter for utvikling av
matematisk forstaelse. Det muntlige spraket pavirker utvikling av skriftsprak, og det er viktig
i arbeid med matematikk (Zhang et al., 2014). For matematikklereren blir det viktig &
inkludere vurdering av elevenes spraklige forstaelse i kartleggingen. Funnene fra studien
statter dette ved at matematikkleererne forteller om en praksis hvor de setter av tid til
vurdere hvordan elevene samhandler med hverandre, og hvor godt spraket deres er utviklet.
Under en slik observasjon ser matematikklaereren etter om elevene er passive, opptatt av seg

selv og hvordan de bruker spraket i leker med matematikk i fokus.

5.2 Bruk av kartlegging for a identifisere elever tidlig

Kartlegging er viktig for & identifisere barn som er i faresonen, og er av stor betydning for
den videre tilretteleggingen (Buli-Holmberg, 2015). Forskning viser at de elevene som
skarer svakt pa tester tidlig i skolelgpet, er ogsa i faresonen for a utvikle matematikkvansker
senere (Aunio & Raséanen, 2016). Det gjar kartlegging til et viktig redskap for a fange opp
disse elevene. | Norge er det fa tilgjengelige kartleggingsverktgy i matematikk, og det i
kontrast til mengden for lesing og skriving (Lopez-Pedersen et al., 2021). Selv om de
tilgjengelige kartleggingsverktayene ikke er kvalitetssikret, vil det ikke si at de har lav
kvalitet, men vil allikevel kunne gi leereren en oversikt over hva eleven synes er vanskelig

(Lopez-Pedersen et al., 2021). Funnene fra studien reflekterer mangelen pa gode nok
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kartleggingsverktay. | intervjuet ytrer matematikklaererne at de gnsker mer presise, og

oppdaterte kartleggingsverktay som lettere kan fange opp elever i faresonen.

Funnene fra studien viser at matematikklaererne bruker metoder som observasjon og tester
nar de gnsker a kartlegge elevene sine. Utdanningsdirektoratet sine obligatoriske
kartleggingstester fungerer godt som en screener, men benyttes ogsa av matematikkleaererne
pa farste trinn hvor den er frivillig. Det trekkes spesielt frem at veilederen som falger med
Udir testene, er god a statte seg til nar undervisningen skal tilrettelegges. Utenom Udir sine
tester, nevner matematikklererne at de benytter seg av M-praver. Prgvene tester elevene i
grunnleggende ferdighetene i matematikk og de kan tas ndr som helst. Resultatene gir et godt

grunnlag for & overvake utviklingen til elevene.

Observasjon av elevene trekkes frem som en viktig metode i tillegg til vurdering med tester.
Spesielt for de yngre elevene viser funnene at observasjon er med pa a gi et oversiktshilde.
Matematikkleererne nevner ikke at de benytter Ostad (2013) sin strategiobservasjon, men
funnene tilsier at de strukturerer observasjonen til & overvake elevenes strategivalg. Det skjer
ved at leerer setter seg ned med elevene i mindre grupper, og far observert naermere hva
elevene tenker. I tillegg til & overvake strategibruk, kommer det frem at observasjon av
samhandling mellom elevene i klassen og aktivitet i undervisningen kan gi en god pekepinn
pa elever som ber falges opp mer. Det vil si observasjon av hvordan de sitter ved pulten sin,

er de mer opptatt av andre ting, er de passive og hvordan bruker de spraket sitt i lek.

Nar det gjelder hva kartleggingen bar prioritere, er teorien klar pa at de tidlige ferdighetene i
matematikk kan ses pa som en dgrapner til de mer avanserte matematiske strategiene, og er
avgjerende for den videre utviklingen (Purpura & Lonigan, 2016; Lopez-Pedersen et al.,
2021). Funn fra studien tilsier at matematikklearerne har fokus pa telleferdigheter,
sammenheng mellom mengde og symbol, tidlig aritmetikk og lignende ferdigheter som er
viktig i nybegynneropplaringen. Dermed er det viktig at kartleggingen far bygget en
forstaelse av hvor eleven er i forhold til leeringsmalene, legge et grunnlag for tilrettelegging,
og evaluere hvordan fremgangen er per na (Buli-Holmberg, 2015). Matematikklaererne
uttrykker at de har dette i tankene nar de arbeider med a kartlegge, og forsgker a bruke

varierte metoder for a fa et godt oversiktsbilde.
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5.3 Tilpasset oppleering

Funnene fra studien tilsier at alle matematikkleererne prioriterer tilpasset oppleering nar de
identifiserer elever som ser ut til 4 streve. Tilpasset opplearing er ngdvendig for at elevene
skal ha utbytte av undervisningen, og er i henhold til Oppleringsloven § 1-3 som sier at alle
elever har rett pa tilpasset opplaering nar den ordinare ikke er nok. For & fa til dette har
lereren en sentral rolle, ved a gi det den enkelte elev trenger innenfor klasserommets
rammer. Funnene viser at matematikkleererne vektlegger litt ulike metoder ut ifra behovet til
eleven, men hovedmalet er at eleven skal fgle pa mestring og lyst til a leere (Buli-Holmberg,
2015).

Differensiering av undervisningen, oppgaver og lekser gikk igjen som viktige tiltak for a
mgte de ulike behovene til elevene. For at tiltakene skal vaere effektive ser Chodura et al.
(2015) at de ma vaere adaptive, og tilpasset for nivaet til eleven som bekrefter funnene fra
studien. I undervisningen gjennomfares dette ved at elevene far bruke konkreter og tallinjer
for & gjere matten mindre abstrakt (Bouck & Coshy, 2017). For de elevene som strever litt
ekstra viser funnene at undervisning i sma grupper er effektivt for & mgte deres behov. Da
kan elevene som strever med noe av det samme bli satt sammen, og det blir lettere for
leereren fokusere pa det elevene trenger (Bouck & Cosby, 2017). Forskning viser at i mange
tilfeller er bruk av eksplisitte instruksjoner en god tilnaerming til undervisningen. Da viser
leereren hvordan en strategi skal gjennomfares mens elevene prgver a gjgre det samme, og

dette passer godt inn med undervisning i mindre grupper (Fuchs et al., 2013).

| skolen har det blitt ganske vanlig praksis at elever har sine egne nettbrett. Nettbrett gjer det
enkelt a ta i bruk digitale hjelpemidler. For elever som har matematikkvansker eller er i
faresonen for & utvikle matematikkvansker, viser forskning at digitale hjelpemidler gir en
god effekt (Chodura et al., 2015). Det kan veare fordi digitale programmer gjgr matten
mindre abstrakt og det er mer motiverende og intuitivt for eleven, enn a bare jobbe i en
oppgavebok. Funnene viser at matematikklaererne gjerne bruker nettbrett i undervisningen,
0g ser positive resultater av dette. Det blir enklere a nivadele elevene etter deres niva, og er

praktisk for kartlegging av utviklingen.
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Nar det gjelder stgtten lzererne far fra skolen viser funnene at det er gode systemer innad i
skolene, og om leereren har en bekymring kan den bli behandlet i ressursteam.
Bekymringene fra leererne kan videre bli diskutert i et tverrfaglig ressursteam hvor det sitter
fagpersoner med ulik bakgrunn, og om det virker ngdvendig vil PPT bli kontaktet.
Matematikklzererne har varierte erfaringer for hvor godt dette systemet fungerer, men
opplever det som et godt sted for a legge frem bekymringer. I tillegg til oppfelging med
ressursteam, hadde flere av skolene mulighet til & bruke en faglerer til & ta ut elever for &
styrke dem pa omrader de hadde behov for. Forskning viser at trekke elever ut av
undervisning kan ha god effekt, men bekymringene gjelder hvilke fag elevene skal ga glipp
av for & fa ekstra undervisning og hvor ofte den skal gjennomfares (Bouck & Cosby, 2017).
Funnene fra studien tilsier at noen timer i uken er effektivt, og ut ifra deres erfaring gar det

ikke sa stor grad utover den aktuelle undervisningen.

For a fa til en godt tilpasset oppleering er larers innsats og tilstedeveerelse helt avgjgrende for
at den skal gi effekt. Bruk av varierte og kreative metoder er en viktig del av
tilretteleggingen for & mate behovene til elevene, og samtidig skape en variert hverdag som
gir leeringsglede. Nar tiltakene ikke gir tilfredsstillende resultater er det viktig at skolen er

der for a statte leererne med nye ideer, og falge opp ved videre behov.

5.4 Utfordringer i hverdagen

Ved gjennomfaringen av studiet kom det frem at matematikklarerne har en rekke
utfordringer i hverdagen som gjar at kapasitet til identifisering og tilpasset oppfalging av
elever med spesielle behov er en begrensende faktor. Tidspress er en avgjgrende arsak til at
oppfalging av elevene kan bli utfordrende. Funn fra studiet viser at elever som trenger ekstra
oppfalging farer til mer arbeid for lzereren i form av papirarbeid og en rekke mgter. Slikt
ekstra arbeid oppleves belastende en allerede travel hverdag, og farer til mer opplevd
tidspress. Skaalvik & Skaalvik (2020) har forsket pa leererfeltet, og faktorer som bidrar til
utbrenthet blant leerere. | forhold til dette studiet viser deres forskning at tidspress ofte er en

stor utfordring for leererne, og pavirker dem negativt (Brunsting et al., 2014).
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Det som gikk igjen, var at en larers hverdag er svart sarbar for endringer. Uforutsette
hendelser kan skije i siste sekund, og kan ende med at en laerer ma gjere om pa sitt opplegg
rett far en undervisningstime. Sykdom utgjar en stor del av arsaken til at hverdagen er
sarbar, og gar ofte ut over ressurser som er ment for a statte leererne. Det er ofte
hjelpelzrerne som blir tatt ut farst, og det pavirker hvordan deres kapasitet er til 4 ta ut
elever i mindre grupper for & gi de et lgft. Leererne har ytret at disse hjelpelarerne er en
veldig viktig ressurs. Ved sterre frafall farer det til at arbeidsoppgaver flyttes videre, og
leererne ma ta pa seg mer arbeid i en allerede travel hverdag (Brunsting et al., 2014) Nar
viktige ressurser faller fra pa grunn av sykdom eller andre arsaker blir leererne mer alene om

a falge opp elevene, og det gker presset pa tiden.

Funnene viser at utfordringene som pavirker leerers mulighet til a tilrettelegge for elevene
ofte har med skolens system a gjere. Erfaringene med ressursteamene har vert bade at det er
nyttig, og at de har gatt derifra med flere sparsmal enn svar. Spesielt lzererne som har de
yngre elevene i matematikk far ofte som svar nar de kommer med en bekymring, at de far
vente og se om det bare har med modning a gjere. For leererne som er bekymret for den
enkelte eleven kan dette ofte vare en nedslaende beskjed a fa. Dette gir leereren ekstra
utfordringer med & tilpasse undervisningen séa de svakere elevene ogsa opplever mestring.
Nar det gjelder teori og forskning ble det ikke funnet noe relevant for dette temaet, men for

de leererne som ble intervjuet er dette en vanlig utfordring i hverdagen.

Matematikklarerne opplever mangel pa tilgang til kartleggingsverktay og nok
leeringsmateriale. Det er en stor utfordring i arbeidet med & identifisere og tilrettelegge for
elevene. Funnene viser at mer presise og oppdaterte kartleggingsmateriale er gnsket for &
kunne gjere en bedre jobb med a identifisere elever. | Norge er det mangel pa
kvalitetssikrede kartleggingsverktay (Lopez-Pedersen et al., 2021), som ogsa stetter
matematikkleerernes gnske om bedre verktgy. Det er ogsa slik at de verktgyene som
er ute er ikke av darlig kvalitet selv om de ikke er testet, men handler ogsa om hva
skolene velger a kjgpe inn. Funnene viser ogsa at tilgangen pa undervisningsmateriale
som konkreter er ofte av stor mangel pa flere skoler. Serlig matematikklaerere som

underviser de yngre elevene faler mangelen pa nok konkreter til alle. Noe som gjer at
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undervisningen oppleves som enkelte ganger litt mangelfull. Bruk av konkreter er en

viktig del av undervisningen for a gjgre matten mindre abstrakt (Buck & Cosby, 2017).

De utfordringene lererne megter pa i hverdagen pavirker arbeidet med a identifisere
elever som ser ut til & streve, og dermed mulighet for & kunne tilrettelegge
undervisningen for elever som har behov for det. Utfordringene farer til gkt tidspress
og stress, samt krever at lereren enkelte ganger tar pa seg andre roller som de ikke
faler seg komfortabel med (Somech, 2015). For & bedre mulighetene til lzrerne for
mer effektiv oppfalging, er det viktig at utfordringer blir tatt pa alvor og legge inn en

innsats for & bedre forholdene.

5.5 Oppsummering av drgfting

Det er sveert viktig at elever som avviker fra den normale utviklingskurven blir fanget opp
tidlig. Det veere seg lese- og skrivevansker eller utfordringer i matematikk. Lareren er
sentral i prosessen med & identifisere elever som sliter med matematikkvansker, samt at
leereren er avgjerende i utvelgelse av tiltak for & hjelpe disse elevene og den videre
oppfelging av hver enkelt elev. For & kunne gjgre dette bgr matematikklaereren ha god
forstaelse for hvordan elevens matematiske utvikling forlgper, og hva som er viktig a

fokusere pa.

Observasjon blir sett pa som en viktig del av kartleggingsarbeidet og det benyttes ulike tester
for & kunne kartlegge den enkelte elev. Funn i studien viser at enkelte laerere opplever en
mangel pa gode nok kartleggingsverktay. Etter utfart kartlegging er tiltakene som settes inn
en avgjgrende faktor for hvordan den videre utviklingen vil veere. Tiltakene kan variere ut
ifra hva leereren har av erfaring og hva som eventuelle tverrfaglige ressursteam eller PPT
kommer frem til av hva den enkelte elev ser ut til & trenge av stette. Metodene baserer seg
ofte pa a dele elevene inn i mindre grupper, hvor de kan arbeide med utfordrende temaer
sammen med andre elever. Av materiale brukes det blant annet egne temahefter, digitale

hjelpemidler og programmer som DragonBox Skole og Minecraft, samt ulike former for
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konkreter. Direkte instruksjon sammen med elevene pa tilpasset niva kan vare en god

metode. Bruk av ekstra laererressurs viser seg a vere en god lgsning.

Skolens system for a statte leererne gjennom tverrfaglige ressursgrupper og eventuelt PPT,
blir av enkelte av leererne sett pa som varierende grad av nytte. For leereren som star med
ansvaret overfor den enkelte elev, kan det vaere en utfordring a fa beskjed om & vente og se.
Leereren kan ofte oppleve en starre bekymring for utviklingen til den enkelte elev, sarlig nar

denne gar pa 1. eller 2. trinn.

Blant funnene i denne studien kom det frem at hverdagen for en lerer ofte kommer med flere
utfordringer. En hverdag med omskiftelige situasjoner som for eksempel ved sykdom er at
ressurser ment for a avhjelpe laereren som ma vike. Det kan fgre til at lzereren opplever i
perioder & bli stdende alene, samt ma ta pa seg oppgaver eller ekstra roller som tiden egentlig
ikke strekker til. Dette kan fare til for mye tidspress, stress og med risiko for utbrenthet.
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6. Refleksjoner

Arbeid med tilpasset oppleering er helt avgjgrende for at elevene skal fa en god start pa livet,
og er en rettighet for alle elever i henhold til Oppleringsloven § 1-3. Det vil si at alle elever
skal fa den hjelpen de trenger for a falge den ordinaere undervisningen, og inkluderes i

klasserommet sa langt det er mulig.

Fokuset for denne oppgaven har vert a undersgke hvordan laerere arbeider for a identifisere
elever som er i faresonen for matematikkvansker, og hvordan de falger opp elevene videre.
Som resultat av funn fra studien, viser det seg at leererne opplever utfordringer ved

kartlegging og tilrettelegging av videre oppfelging.

Allerede fra farste klasse begynner man a trene pa de grunnleggende ferdigheter som
forstaelse mellom tall og mengde. Under frilek observerer ofte leereren hvordan barna klarer
seg med lek og regler som har matematisk innhold. Hos enkelte elever kan leereren fa
mistanke om at noen elever henger etter i den matematiske forstaelse. 1 en del tilfeller gnsker
leereren & benytte et kartleggingsverktay for a teste om eleven har manglende ferdigheter. Til
tross for at det finnes en rekke verktay, uttrykker informantene at de opplever at det er
begrenset tilgjengelige alternativer for a teste i matematikk.

Resultatene fra studiet viser at leererens rolle er viktig for at en tilpasset opplaering skal
gjennomfares, og sikrer at alle elevene far best mulig utbytte av undervisningen. Det er
individuelt hvordan lzererne gar frem for a gjere dette i skolehverdagen, og det kan skyldes at
leererne har ulik kompetanse og erfaring. | arbeidet med tilpasset opplering er det ikke bare
leereren som har et stort ansvar for a gjennomfare den, men skolens ledelse ma ogsa veere til
stede for 4 stette leererne underveis og nar de kommer med bekymringer. Viktig er ogsa
forholdet mellom skole og hjem. Spesielt nar eleven har utfordringer som ma fglges opp, sa
er det viktig at foreldrene og skole samarbeider.

Resultatene tilsier at lererne har delte erfaringer med hvor effektiv hjelpen fra skolens
ledelse er, og opplever at det ofte tar lang tid fra de kommer med en bekymring til det
kommer ekstra assistanse. Deres bekymring er at de blir staende alene, og frykter et senario

der en elev gar flere ar pa skolen far han eller hun blir identifisert med matematikkvansker
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pa grunn av manglende tiltak. Det vil si at for a fa tilpasset opplaring til & bli effektiv er vi
avhengig av at leerere, skolen, hjemmet og andre instanser som PPT samarbeider tett om

elevene.

Tidspress, stress og fare for utbrenthet blant leerere er ogsa relativt vanlig. Flere av
informantene nevnte det som en utfordring i hverdagen, og en faktor som pavirker hvor god
oppfalgingen av elevene blir. Det kan ogsa ses i sammenheng med hvor utfordrende det var
a fa tak i nok informanter til & gjennomfare dette prosjektet. Svaret var ofte at leererne hadde
alt for mye a gjare og kunne ikke ta seg tid.

| lgpet av arbeidet med denne oppgaven har jeg laert mye om temaet matematikkvansker, og
hvor lite det har vert forsket pa igjennom tidene i forhold til lese- og skrivevansker. Det har
gjort meg nysgjerrig, og grunnlaget for gnsket om a leere mer om tematikken. Ved hjelp av
engasjerte informanter har jeg tilegnet meg mye kunnskap og erfaringer om hvordan det er a
veere leerer i arbeid med tilpasset opplering, og som jeg tar med inn i arbeidslivet. Ved
videre forskning haper jeg andre forskere vil finne det engasjerende 4 tilegne seg kunnskap
om temaet tidlig identifisering av matematikkvansker, slik at elevene kan fa den beste
oppfalgingen igjennom skolegangen sin.

6.1 Begrensninger ved studien

Dette prosjektet har tatt for seg matematikklarere fra 1. til 4. trinn, og vil da vere
representativt for denne gruppen. Det kan diskuteres for at utvalget pa fire lzerere er lite, og
som igjen gir noen begrensninger. Allikevel kan det antas at deres erfaringer og tanker, ogsa
kan gjelde for andre leerere som underviser i matematikk. | forhold til denne oppgaven kan
andre lzrere fa utbytte av a lese den for a bli kjent med informantenes tanker, og dermed

gjere sine egne refleksjoner.
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Kommentar

Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil veere i samsvar
med personvernlovgivningen sa lenge den gjennomfares i trad med det som er dokumentert i
meldeskjemaet med vedlegg, og eventuelt i meldingsdialogen mellom innmelder og

Personverntjenester.
Behandlingen kan starte.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
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Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til den datoen

som er oppgitt i meldeskjemaet.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger.
Var vurdering er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7,
ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan
dokumenteres, og som den registrerte kan trekke tilbake.

Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed veere den registrertes samtykke, jf.

personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER
Personverntjenester vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil falge

prinsippene i personvernforordningen om:

lovlighet, rettferdighet og apenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende

informasjon om og samtykker til behandlingen

formalsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke,

uttrykkelig angitte og berettigede formal, og ikke behandles til nye, uforenlige formal

dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate,
relevante og ngdvendige for formalet med prosjektet

lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn

ngdvendig for a oppfylle formalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sa lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha fglgende rettigheter: innsyn

(art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18), og dataportabilitet (art. 20).
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Personverntjenester vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta

oppfyller lovens krav til form og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig

institusjon plikt til & svare innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER

Personverntjenester legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i
personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og
sikkerhet (art. 32).

Ved bruk av databehandler (sperreskjemaleverander, skylagring eller videosamtale) ma
behandlingen oppfylle kravene til bruk av databehandler, jf. art 28 og 29. Bruk leverandgrer

som din institusjon har avtale med.

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere fglge interne retningslinjer og/eller

radfare dere med behandlingsansvarlig institusjon.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere
ngdvendig a melde dette til oss ved a oppdatere meldeskjemaet. Fgr du melder inn en
endring, oppfordrer vi deg til & lese om hvilken type endringer det er ngdvendig & melde:
https://www.nsd.no/personverntjenester/fylle-ut-meldeskjema-for-

personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema

Du ma vente pa svar fra oss far endringen gjennomfares.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
Personverntjenester vil fglge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av

personopplysningene er avsluttet.
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Lykke til med prosjektet!

Vedlegg 2: Informasjonsskriv og samtykkeskjema

Vil du delta i forskningsprosjektet

”Matematikkvansker i skolen”?

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & undersgke
hvordan lereren jobber nar de har en elev som skarer under kritisk niva pa
kartleggingstester. | dette skrivet gir vi deg informasjon om malene for prosjektet og hva

deltakelse vil innebeere for deg.

Formal

Formalet med prosjektet er a fa en dypere forstaelse av hvilke tiltak som settes i gang nar en
elev skarer under kritisk niva pa en kartlegging. Problemstillingen til prosjektet er formulert
pa samme mate, og skal undersgkes ved a intervjue lzerere som underviser i matematikk fra
1. til 4. trinn. Jeg gnsker & utforske dette omradet pa grunn av min interesse for
matematikkvansker, og forstaelse for at det er et omrade som behgver videre forskning.

Informasjonen som blir samlet, vil bli brukt i en mastergradsstudie.
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Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet i Oslo er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor far du spersmal om a delta?
Som nevnt er kriteriene for & delta at du er en leerer som underviser i matematikk fra 1. til 4.
trinn, og det vil veere totalt 3-5 deltakere.

Hva innebzrer det for deg & delta?

For & samle informasjon vil det skje via intervju som blir tatt opp med en bandopptaker.
Intervjuet vil finne sted pa skolen der du befinner deg, og i et tidsrom etter ditt gnske.

Hvis du velger & delta i prosjektet, innebeerer det at du deltar i et intervju, og som blir tatt
opp med en bandopptaker. Intervjuet vil vare ca. 45 minutter, og vil holdes ved skolen der du
befinner deg. Intervjuet vil inneholde sparsmal om kartlegging og videre oppfalging.

Det er frivillig a delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet.
Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger
a trekke deg. Om du gnsker a trekke deg far, under eller etter kan du ta kontakt med meg
eller veileder for a fa informasjon slettet.

Intervjuene vil bli tatt opp med en lydopptaker, og transkribert i ettertid slik at all
informasjon blir anonymisert. Opptakene vil bli slettet nar prosjektet er ferdig.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Det er jeg og mine veiledere som vil ha tilgang til informasjonen, og ingen deltakere vil bli
gjenkjent. For a sikre at ingen uvedkommende far tilgang til informasjonen som blir samlet
inn, vil opptakene bli lagret i Tjenester for Sensitiv Data (TSD). Prosjektet er godkjent av
Norsk Senter for forskningsdata (NSD).

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
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Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter
planen er 1 juni 2022.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?

Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Athanasios Protopapas ved Universitetet i Oslo har Personverntjenester
vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
« innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og a fa utlevert en kopi av
opplysningene
« afarettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende
« afaslettet personopplysninger om deg
« asende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spersmal til studien, eller gnsker a vite mer om eller benytte deg av dine
rettigheter, ta kontakt med:
e Veileder ph.d. Stipendiat Astrid Junker NTNU: astrid.junker@ntnu.no
e Masterstudent i Spesialpedagogikk ved Universitetet i Oslo - Anina Siljuberg Eriksen:
aninaer@gmail.com
e Universitetet i Oslo ved Athanasios Protopapas
e Vart personvernombud: Roger Markgraf-Bye: personvernombud@uio.no ved
Universitetet i Oslo

Hvis du har sparsmal knyttet til Personverntjenester sin vurdering av prosjektet, kan du ta
kontakt med:
e Personverntjenester pa epost (personverntjenester@sikt.no) eller pa telefon: 53 21 15
00.

Med vennlig hilsen

Anina Siljuberg Eriksen / Astrid Junker
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(Forsker/veileder)

Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet Matematikkvansker i skolen, og har fatt

anledning til a stille sparsmal. Jeg samtykker til:
O adeltai intervju

Ol at prosjektet kan bruke deres informasjon i oppgaven
O at de har fatt ngdvendig informasjon om prosjektet

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 3: Intervjuguide
Intervjuguide

Informasjon om leereren

- Hvor lenge har du jobbet som laerer? Ekstra kvalifikasjoner?

- Hvilke klassetrinn underviser du i matematikk?
Kartlegging og oppfalging

- Hvilke kjennetegn ser du etter nar du er bekymret for ene elevs ferdigheter innenfor
matematikk?
- Hovilke kartleggingspraver bruker du i matematikk? Hvorfor valgte du denne?
- Om testen viser manglende forstaelse, hva gjer du?
- Hva mener du er viktig & fokusere pa om eleven presterer svakt?
- Hvordan jobber skolen for a bista deg?
o Har skolen noen retningslinjer for hva du skal gjere ved bekymring for en
elev?

o Har dere andre samarbeid utenfor skolen?
Egne tanker

- Om du hadde hatt alle ressursene du gnsket, hvordan ville du brukt det?
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Vedlegg 4: NVivo kodebok

Node: Matematikklaerers beskrivelse av elev

Description Files References
Elevens utfordringer 4 15
Arsak 1 1

Node: Bruk av kartleggingsverktay

Description Files References
Ulike kartleggingspraver 4 6
Hvilke ferdigheter kartlegges 3 9

Node: Tilpasning av undervisningen

Name Description Files References
Kreativ leering 4 20
Gruppearbeid 4 15
Differensiere oppgaver 3 8

Andre hjelpemidler 3 6
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Node: Statte og hjelp til leereren

Description Files References
Ressursteam 2 7
Henvise til PPT 3 4
Laerersamarbeid 2 3

Node: Utfordringer som en leerer mgter pa

Description Files References
 Sarbarhverdag | |2 5
Bekymring for kartleggingsverktay 3 4
Frustrasjon over manglende statte 2 7
fra ledelsen
Store elevforskjeller 3 3
Mangel pa materiale 2 4
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